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INTRODUCCION

Aunque existen avances cientificos y tecnolégicos, el incremento del
desarrollo de las ciencias scciales y la psicologia, asi como de las técnicas para
las relaciones humanas, nos encontramos frente a una problematica arraigada;
el no sabernos comunicar en forma oral o escrita, esto se refleja en la manera de
expresarse en cualquiera de las dos formas fundamentales de la comunicacion y
se ve reflejado en los jovenes adolescentes, universitarios y profesionistas. Esto
obedece principalmente al desconocimiento del idioma espaiiol y al poco o0 nada
de interés por aprenderlo.

El presente trabajo tiene como objetivo general identificar las causas que
obstaculizan ol aprendizaje del idioma espafiol en los alumnos de educacion
secundaria, con la finalidad de proponer un método didactico que propicie
aprendizajes significativos.

Para llegar a éste se desarrollaron otros particuiares que son analizar los
Planes y Programas de Estudio de Educacién Secundaria, en la asignatura de
espafol, con la finalidad de proponer una alternativa didéctica que facilite al
docente su labor dentro del proceso ensefianza - aprendizaje. Identificar las
causas pedagogicas que dificuftan el aprendizaje en el educando de educacién
secundaria, en la asignatura de espanol, con el propdsito de ofrecer alternativas
vivenciales que favorezcan el aprendizaje del idioma. Puntualizar el trabajo del
docente por formar la madurez emocional e Intelectual a partir del crecimiento

-de si mismos en los adolescentes.

Al hablar de una propuesta didactica para favorecer la ensefanza y optimizar
of aprendizaje en la asignatura de espafol educacion secundaria se busca que
se tome en cuenta al alumno, disedando, planeando, ejecutando y evaluando en
funcién de él mismo o se corre el riesgo de seguir creando sociedades
indiferentes y pasivas frente a los problemas que nos aquejan en donde nos
tocd vivir.

Se hace necesario ayudar al alumno ensefario a “aprender a aprender” y para

. que esto sea posible se debe buscar los fundamentos tedricos y metodolégicos

que propicien aprendizajes significativos en los alumnos estos pueden llevarse
a cabo si se le deja SER esto es si se le respeta en su integridad y s6lo se le
ayuda para gue alcance los aprendizajes ya que estos les permitiran ser el
mismo.
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Es la didactica quien puede darnos los fundamentos tedricos y metolégicos
para la construccién de una alternativa que optimice la ensefanza y favorezca el
aprendizaje. En el primer capitulo se habla de la didactica y se estudia a la
misma desde un enfoque tradicional comparandola y analizandola con los
Planes y Programas de Estudio en la asignatura de espafol educacion
secundaria y desde esta perspectiva se lleva a cabo el estudio de caso con
jovenes que cursan el mismo nivel donde se sefalan los factores principales
qua inciden en la falta de interés por aprender la asignatura de espafiol. Asi
mismo se hace una descripciéon de las principales caracteristicas del joven
adolescente y de la etapa de desarrolio cognitivo por ia que atraviesa.

iPor qué se busca propiciar aprendizajes significativos en la asignatura de
aspafol educacién secundaria?
Primero porque se quiere que el alumno se interese por el aprendizaje del
espaitol valorando su importancia en la comunicacion tanto oral como escrita;
porque es a partir de la comprension, el analisis, la reflexion y la critica de textos
como podra asimilar fos conocimientos no sélo de la asignatura del espafol
sino de las demas, es decir le encontraré sentido al estudio y el aprendizaje que
de éste resulte.

Segundo porque es en este nivel escolarizado donde el adolescente alcanza la
otapa de desarrolio cognitivo de las operaciones formales o légicas, es decir la
madurez a la que ha llegado de refiexionar las situaciones nuevas que le
sucedan tanto externas como internas y obtener soluciones a partir de ésta.

Tercero, el joven de educacién basica secundaria estd en la edad mas
apropiada para comprender y aprender el espafiol pues es en ésta etapa cuando
se incrementa la necesidad de relacionarse con los que le rodean para conocer
su realidad, lo cual propicia un momento adecuado para enseflarlo a
comunicarse ya sea en forma oral o escrita.

£n el segundo capitulo se desarrollan las principales caracteristicas de la
teoria cognoscitivista de Jean Pieget y la teoria del sistema no directivo aplicado
en la educacién de Carl Rogers. Donde se plantea la necesidad de conocer la
etapa de desarrollo cognitivo por la que atraviesan los jovenes adolescentes y la
necesidad de que al alumno se le comprenda, se le acepte y se le apoye, y como
a partir de éste conocimiento y actitud frente al alumno se planee, ejecute y
evalie con la finalidad de propiciar aprendizajes significativos. Para poder
demostrar su aplicacién se llevé a cabo el estudio de un caso con los jévenes de
educacion basica secundaria en la asignatura de espafiocl.
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En el tercer capitulo se habla de la ensefianza y del aprendizaje, en primer
lugar se hace un anélisis de lo que cada uno implica con la finalidad de dar un
concepto aproximado a lo que son a partir de esto se ve como se da la
interaccién entre ambos y la facilitacién de aprendizajes significativos. En
segundo lugar una vez analizados los conceptos arriba citados y su interaccion
se plantea la importancia que tiene el ensefiar al alumno a “aprender a aprender”
con la finalidad de que adguiera aprendizajes significativos a partir de la
vivencia experimental ya que esto es lo gue ayuda al individuo a que su
desarrollo y educacién sean mas plenos. En tercer lugar se propone una
didactica sustontada en las teorias arriba mencionadas a partir de la cual se
desarrolla una metodologia que favorece el hacer docente y optimiza el
aprendizaje significativo en la asignatura de espaiol educacién secundaria.
Finalmente se dan las conclusiones obtenidas de esta investigacion y su
importancia ya que para que la educacién cumpla con su cometido debera ser
pensada en funcién del alumno y no desde las perspectivas de los adultos.
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CAPITULO |
LA DIDACTICA TRADICIONAL Y LOS PROGRAMAS DE

ESPANOL, EDUCACION SECUNDARIA



En este primer capitulo se pretende dejar claro que la didactica empleada, en
los programas de espanol educacion secundaria, esté lejos de propiciar en el
alumno aprendizajes significativos si bien es cierto que en el nuevo Plan y
Programa de Estudios contemplan la necesidad de hacer que los egresados de
la escuela basica educacién secundaria salgan con un dominio completo del
idioma espanol sin embargo el enfoque que presenta el Plan no responde a los
objetivos.

Antes de dar a conocer los factores que Inciden en la falta de interés por
aprender el espaiol se estudia el concepto de didactica a partir de la concepcién
que de ella dan diversos autores con la finalidad de dar un concepto propic de la
misma y que se acerque lo mas posible al objetivo que se plantea en esta
investigacion.

Comeo segundo punto se habla de la didactica tradicional a partir de la cual se
llgva a cabo el proceso de la ensefianza y del aprendizaje.

En otro momento se hace un estudio comparativo entre la didactica
tradicional y los Planes y Programas de estudio en la asignatura de espanol
educacion secundaria y su incidencia en el proceso enseflanza — aprendizaje a
partir del cual se hace una anélisis donde se plantean las desventajas de este
sistema tradicional de la ensenanza.

Para confirmar el estudio comparado de la didactica tradicional y los Planes y
Programas de Estudio se llevé a cabo el estudio de un caso donde quedan al
descubierto las causas que origina la falta de interés en el aprendizaje del
Idioma espafol. .

Finalmente se hace un estudio sobre el joven adolescente en lo que se refiere
a su desarrollo cognitivo sefialando los principales aspectos de su proceso y
como estos inciden en su aprendizaje, aspectos que todo docente debe conccer
para propiciar en sus alumnos aprendizajes significativos.



1.1. CONCEPTO DE DIDACTICA

Para poder tener una idea de lo que es el concepto de didactica, primero se
dard su definicién nominal, después como la conciben diferentes autores
finalmente el concepto.

1.1. 1.DEFINICION NOMINAL:

La palabra didéactica tiene su origen en el clasico griego “didaskein con el que
se expresaba: ensefar, instruir, explicar, mostrar;, presentar algo a alguien,
hacerle ver; también mostrar como se hace algo, aprender un arte una ciencia.”
{4

Asi todo individuo o comunidad que pretenda influir sobre una o mas
personas estard haciendo uso de la didactica, pero esta ensefianza no es un
ensefar por ensefar pues la didactica busca formas que faciliten u optimicen la
ensefanza para la adquisicion de aprendizajes significativos como se vera mas
adelante.

1.1.2.CONCEPTGS DE DIDACTICA:

Segun Stdcker hay dos tipos de didactica una general y una especial que
resulta de la primera.

“La didactica general es una doctrina de la ensefanza, la teoria, la instruccion
y de la ensefianza escolar de toda indole y en todos los niveles. Trata de los
principios, fenémenos, formas, preceptos y leyes de toda ensefanza sin reparar
en ninguna asignatura en especial.” (2)

De la didactica general se distingue la especial. Esta se consagra a las
cuestiones didacticas que plantean las variadas asignaturas dentro de los
distintos campos de la enseflanza y a las exigencias que de ellas surjan. Asi
solemos hablar p. E|. De una didactica especial del lenguaje, la historia, la
geografia, etc., pero también de una didictica especial del ciclo basico y del
superior, de la escuela rural y de la urbana.” {3)

Asi pues, para Stécker, a la didactica se le puede ver de dos maneras una
mira el aspecto valorativo donde se ensefian los principios y valores de una
determinada cultura en todos los niveles y ambitos de la educacion. La
didactica general se encarga de ver el como para poder hacer efectivo el
proceso ensefanza-aprendizaje.

{1} GARCIA Olvera, Francisco. REFLEXIONES SOBRE POLITICA Y CULTURA. SCISA Cultura de Servicio.
México, 1997. Pp. 16

{2} STOCKER, Karl. PRINCIPIOS DE DIDACTICA MODERNA. Xapelusz, Argentina. Argentina, 1980. Pp. &

{3) idem. Pp. 8 -



12

Victor Garcia Hoz nos dice “la didactica tiene por fin el perfeccionamiento del
sujeto a quien se ensena, perfeccionamiento cuya manifestacion inmediata es el
aprendizaje.” (4)

Para Garcla Hoz la didactica debe mirar al sujeto como persona y no cOmo un
instrumento al que hay que transmitirle conocimientos para ser memorizados
sin darle la posibilldad de reflexionar.

Imideo Giuseppe Nérici conceptualiza a la didactica de la siguiente manera “es el
estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir el
aprendizaje del alumno, con el objeto do llevarlo a alcanzar un estado de
madurez que le permita encarar la realidad, de manera consciente, eficiente y
responsable, para actuar en alla como ciudadano participante y responsable.”
(5}

Aqui la didactica se presenta como una técnica que ayuda a conducir al
alumno hacia aprendizajes significativos que involucren a toda su perscna de tal
forma que le permita convivir, afrontar y participar en la dinamica de la sociedad
an que le toco vivir.

Vera Maria Candau concibe a la didactica como “reflexion sistematica y
husqueda de alternativas a fos problemas de la practica pedagégica.” (6)
La didactica segan Vera, es la constante biisqueda de soluciones que ayuden a
hacer mas 6ptimo el actuar pedagoégico.

Para Carlos Alberto Dos Santos la didactica “es una tecnologia aplicada que
se constituye y se desarrolla a partir de los estudios que ciencias como
psicologia, biologia y sociologia entre otras, le plantean sobre los problemas de
enseitanza y aprendizaje.”(7}

Es pues, una técnica que busca dar soluciones a jos problemas que plantea el
procesc ensefanza-aprendizaje.

En su introduccion det libro “Didactica General” Victor Martiniano Arredondo
Galvan nos dice que “a didactica puede ser entendida como la teoria y practica
de 1a ensefanza, a la vez que como la reflexion sobre la problemética de la
docencla y sobre las posibles opciones de solucidn.” (8)

La didactica, segiun Arredondo es una teoria practica que trata sobre la
ensefanza y la biisqueda de soluciones al hacer docents.

(#) GARCIA Hogz, Victor. PRINCIPIOS DE PEDAGOGIA SISTEMATICA. Duodéci dicién. Edick Rialp,
S_A Madrid. Espaha, 1987. Pp. 235

{5) NERICI G., Imideo. HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. 3* edicién. Argentina, 1885. Pp. 57

(6) CANDAU Vera, Maria, LA DIDACTICA EN CUESTION. Investigacion y Ensed Narcea, S.A. deedicionss.,
Espaha, 1987. Pp, 14

{7} ldem. Pp. 38

{8) ARREDONDO Galvan, Victor Martiniano; Pérez Rivera, Graciela; Aguirre Lora, Maria Esther. DIDACTICA
GENERAL. Manual Introductorio. Tercera edicién. ANUIES. México, 1992. Pp. &




1.1.3. LADIDACTICA SU CONCEPTO

Los autores aqui citados coinciden en senalar que la didactica es una técnica
que busca o tiena como finalidad “facilitar el aprendizaje en el alumno” otros,
ademas de lo arriba mencionado seflalan que “éste aprendizaje ha de tener un
significado en el educando de tal forma gue involucren a toda su persona” es
decir que sea capaz de convivir en la sociedad en que le tocd vivir y ser
protagonista de manera responsable en los cambios que de ésta misma surgen.

Por eso si a la didactica se le quiere ver sélo como upa técnica de
procedimientos que faciliten el proceso ensefianza-aprendizaje, sin mirar a la
persona del educando, el concepto esta dado. Aplicando este concepto a las
instituciones educativas se ve que el alumno aprende, pero no de manera
significativa, pues éste soélo se esfuerza en el estudio para aprcbar las
asignaturas, pasado el tiempo este conocimiento o aprendizaje queda en el
olvido.

Pero si lo que se quiere en el alumno es que el aprendizaje le resulte
significativo en su vida, necesariamente debe verse primero al sujeto como
persona y en funcién de éste disefar los métodos, técnicas y recursos para el
proceso ensefanza-aprendizaje.

Asi pues, para efectos de este trabajo ha de tenerse presents el siguiente
concepto de didactica:

DIDACTICA

Es el estudio del conjunto de métodos y técnicas que buscan optimizar la
ensefanza y la instruccion en el actuar docente para favorecer el aprendizaje del
alumno de manera significativa involucrando a toda su persona.

Es el estudio de métodos, porque buscar definir como se han de alcanzar los
fines de la enseitanza a partir de un conjunto de pasos debidamente ordenados.
Y las técnicas hacen referencia al empieo de los recursos didacticos que puedan
permitir o favorecer el aprendizaje.



1.2. LA DIDACTICA TRADICIONAL

Alguna vez cuando cursaba la secundaria se escuché decir al profesor —"el
aprendizaje se da so6lo en la practica, en el campo laboral y no en el aula.” La
misma historia se repitio en el bachillerato y en los estudios superiores en la
Universidad. ¥, s que ellos como tantos profesionistas viviaron esta realidad.

La teoria enseflada en las instituciones educativas nada tiene que ver con la
realidad es por ello que el alumno adquiere conocimientos sin significado
provocando con esto la falta de interés por el aprendizaje, el desanimo y la
renuncia al mismo.

A continuacién se vera qué factores son los que inciden para que el alumno
s@ encuentre an esta situacion.

La ensefianza impartida en los niveles de educacién primaria, secundaria,
media superior y superior esta fuera de la realidad; asi se deja ver cuando se
quiere poner an practica la tecria, ya que ésta parece estar ajena con su entorno
real lo que propicia un minimo de aprovechamiento en el ejercicio profesional al
no encontrar semejanza o semejanzas entre lo que “aprendid” en la escuela y el
problema o problemas reales a resolver.

“Una de las caracteristicas de los sistemas de ensefianza actuales es la de
contribuir a formar en el individuo un tipo de pensamiento escindido, bipolar, en
uno de cuyos polos se sitiuan los conocimientos tedricos, desnudados de
conexiéon con la realidad mas proxima al individuo, y que se transmiten al
alumno desde la escuela primaria hasta {a Universidad, y en el otro polo sa sitia
ta conexién con la realidad, 850 que llamamos practica.” {8)

Al alumno se e ha acostumbrado a recibir conocimientos sin ningun esfuerzo
ya que todo se lo da terminado el maestro, frente a esta actitud se vuslve pasivo
y dependiente de los demdas conocimientos pensados por otros. “Al estar
desconectada la teoria con la realidad hace al alumno dependiente a otros
conocimientos volviéndolo incapaz de ser creativo, y, principalmente su
desarrollo personal.” (10} “En la ensefianza tradiciona} o por materias, el alumno
asiste a clases y atiende de manera pasiva receptiva la citedra del maestro.”(11)

(8) MORENO, Montsarrat y @ equipo de IMIPAE del Ay b de B L . LA
PEDAGQOGIAOPERATORIA, un enfoquae constructivista de la ed i6n. 4* edicién. LAIA/B b Espaf.
1889. Pp. 13

{10} idem. Pp. 18 .
(11} GUAJARDO Olvera, Ana Cacilia, TRABAJO GRUPAL. Tercera edicién. UAM, Xochimikeo. México, 1991, Pp 7
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E! aprendizaje asi adquirido no tiene significado para el alumno provocando
con esto que ‘se olvide parcial o totalmente el conocimiento. “Todos los
estudiantes descubren que una gran parte del curriculum no tiene significado
para eflos. De este modo, la educacion representa un intento futil de aprender
materias que no poseen significado personal.”{12)

El sistema de ensefanza no produce en el alumno aprendizajes significativos
ya que solo estudia para poder continuar sus estudios, no porque tenga el deseo
de aprender. “Para poder continuar asistiendo a clase, el adolescente necesita
creer que aquello a lo que dedica la mayor parte de su tiempo tiene un utilidad,
aungue se trate mas de acto de fe que de un razonamiento,...” {13}

Los sistemas actuales de ensefianza parecen estar encaminados a desarrollar
en el alumno la capacidad de reproducir los conocimientos elahorados por
otros, provocando en el alumno pasividad y aburrimiento, pues no se conoce su
utilidad y relacién con la realidad. “Dar formulas, definiciones, 6rdenes evita al
individuo la mas dificil tarea de pensar, dejando que otros lo hagan por él, pero
elio lleva a la pasividad y al aburrimiento.” (14} “En la enseianza tradicional el
alumno frecuentemente memeoriza las lecturas {conductas estereotipadas).” {15)

Es comin ver como eén las reuniones académicas, cuando se toca el tema de
los alumnos, solo se habla de la indisciplina y se menciona a los maés
“inquletos” y de las formas en que deben ser controlados; no falta el profesor
que hace alarde de los métodos (mas bien castigos) que aplica en sus alumnos
para tenerlos controlados y de lo bien que le “resultan.”

El profesor vive mas preocupado de ver cdmo hacer que el alumno se “porte
bien” que de ver como aprende. El profesor sigue con formas tradicionales para
ensefar. “... exceso de verbalismo, por el predominio de métodos y
procedimientos expositivos...” (15)

El profesor busca cubrir un requisito, por {as presion, que en ocasiones ejerce
la autoridad sobre él, credndole una actitud pasiva para la investigacion; otras

-porque supone que no hay otras alternativas para la enseilanza. “Los maestros

no adoptan un sisterna auto destructivo porque tengan malas intenciones, sino
literalmente porque no conocen ninguna alternativa factible.” (16)

{12} R. Rogers, Carl. LIBERTAD Y CREATIVIDAD EN LA EDUCACION. Paidos Educador, México, 1983. Pp. 14
{13) MORENRO, Ob. Cit. Pp. 21

{14) MORENO, Ob, Cit, Pp. 23

(15} BERNARDO Carrasco, José. Basterretche B, Juan. TECNICAS ¥ RECURS0S PARA MOTIVAR A
LOSALUMNOS, 2* edicién. Ediciones Rialp, S_A. Espafia, 1995. Pp. 24

{16) R. Rogers, Carl. idem. Pp. 16



La escuela a pesar de los esfuerzos realizados por actualizarla en la
maetodologia sigue empefada en reproducir cierto tipo de persona que responda
a los inteseses particulares y no al desarrollo de la persona para que esta pueda
adquirir aprendizajes significativos que lo lleven a comprometerse consigo
mismo y con la sociedad.

1.2.1.LA DIDACTICA TRADICIONAL Y LOS PROGRAMAS DE ESPANOL
NIVEL SECUNDARIA, PERIODO 1988-1994

En los Planes y Programas de Espafiol, Educacién Basica, Secundaria se
propone “un Enfoque Comunicativo y Funcional” que consiste en proporcionar
al alumno los elementos necesarios gue le permitan conocer el idioma espanol
y lo utilice con claridad y precision en la expresion tanto oral como escrita.

Los propdsitos de este enfoque son:

» “Consocliden su dominio de la lengua oral y escrita.

« Incrementen su capacidad ‘para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez.

« Comprendan ei papel de las reglas y normas de uso de la lengua en la
comunicacién de ideas y la apliquen sisternaticamente.

+« Aprendan a reconocer las diferencias entre distintos tipos de texto y a
construir estrategias para su lactura e interpretacion.

« Sean capaces de aplicar estratagias para la redaccién de acuerdo a sus
necesidades personales.

+ Adquieran el habito de revisar y corregir sus textos.

« Lean con eficacia, comprendan lo que !leen y aprendan a disfrutar de la
lectura.

» Sepan buscar y procesar informacion para emplearla en la vida diaria y para
seguir aprendiendo en la escuela o fuera de ella."{17)

Estos propésitos han de llevarse a cabo a partir de las actividades que
organice el profesor

Soto interesa que el alumno aprenda a expresarse en forma oral o escrita,
bajo los mismos lineamientos tradicionales donde el profesor es quien plantea
las formas de trabajo, las reglas y la forma de evaluar a partir de su perspectiva
sin considerar al alumno.

Se da un cambio en 1a forma de organizar los objetivos para la ensefanza,
pero no hay un cambio substancial que permita al alumno descubrir la
importancia de conocer y aplicar su lengua en la vida cotidiana e intelectuai.

{17) Cfr, Secretaria de Educacién Piblica. PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO, 1893. Educacion Basica
Secundaria. SEP. México, 1993, Pp. 20



1.3. ANALISIS DE LOS PROGRAMAS Y LAS ESTRATEGIAS
DIDACTICAS EMPLEADAS DENTRO DEL AULAEN LA
COTIDIANIDAD

En este apartado primero se hace una descripcién del Plan de Estudios de
Educacién Secundaria Espafiol. En un segundo momento se desarrolla el
analisis con base a las estrategias didacticas empleadas dentro de la
cotidianidad en el aula.

s “El propdsito de estudio del espaiiol es que los alumnos sepan expresarse
en forma oral y escrita.

« A pesar de la diversidad de culturas de procedencia la primaria unifica el
proceso de ensefanza y la secundaria lo consolida.

« Por su edad, los jovenes tienen necesidad de comunicarse lo cual hace
posible un ENFOQUE COMUNICATIVO Y FUNCIONAL .”{18)

Las razones por las que se ha aplicado este plan son:
“Que e! alumno es capaz de comunicarse en forma oral o escrita.
Con el enfoque que se le dara se busca fomentar el respeto por las diversas
formas de¢ hablar y expresarse en el idioma espaiol.

« Elalumno se comunigue eficazmente.,

+ Proyectar la importancia del espafiol en las distintas areas del
conocimiento.”(19)

Las formas en que ha de aplicarse en el enfoque propuesto és a través de
diversas actividades como son:

+ Que el alumno trabaje en forma colectiva para una mayor comunicacion del
idioma espanol.
Que el trabajo sea dinamico para estimular el aprendizaje.
Que se dé libertad en la lectura de textos literarios.”(20)

En lo que se refiere a los propésitos de la enseilanza del espaiiol en la
educacion basica, secundaria estan:

+ “Consolidar el dominio de la lengua oral y escrita.

« Conozcan las reglas y normas de la lengua.

(18) SEP. Ob. Cit. Cfr, pp. 18

(19) idem. Cfr. Pp. 19-20
(20) idemn. Cfr. Pp. 20



Aprender a revisar textos de distinta indole.
l.ean con claridad y disfruten de la lectura.
Aprendan a procesar informacion..." (21}

La organizacidn de la asignatura se aborda a través de cuatro ejes:
“Lengua hablada.
Lengua escrita.
Recreacidn literaria.
Reflexién sobre la lengua.

Para cada uno de estos ejes se da una descripcion:
Lengua hablada: Se busca que el alumno sea habil para comunicarse
oralmente; a organizar precisar, retacionar sus ideas. Para lograrlo han de
implementarse actividades como: narracién, descripcién exposicion,
argumentacién, entrevistas y debates.
Lengua escrita: Revision e interpretacién de textos que permitan analizar la
forma en que estan organizados. Ejercitar la lectura en voz alta. Redaccion de
textos con diversos contenidos. Manejar técnicas de estudio.
En lo que se refiere a la recreaci6n literaria se busca: Despertar a través de la
literatura ! gusto por la lectura. Para lo cual se sugieren actividades como:
elaboracion de ensayos, reescritura de textos literarios y dinamicas grupales.
En la reflexién sobre la lengua se propone: Utilizar correctamente la lengua,
para lo cual se hace necesario conocer su estructura. Ampliar el vocabulario
a fin de tener una mayor amplitud para expresarse en forma oral o escrita.”
(22)

A continuacién presento el analisis de lo descrito arriba, para llevario a cabo

se siguid el orden en que es presentado el mismo.

Se pide o se pratende que el alumno egrese de la escuela teniendo un dominio

pleno ds su lengua y que sepa comunicarse en forma oral o escrita, sin embargo
nRos encontramos con que el egresado de secundaria no sabe expresarse y
menos comunicarse en cualguiera de las dos formas fundamentales de la
comunicacién. Por ejemplo algunas de las palabras incorrectas, de uso
frecuente tanto en la pronunciaciéon como en Su escritura son:

(21} SEP. Ob. Cit. Cir. Pp. 20

(22) Idem, Cfr. Pp. 20-22
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“FORMA INCORRECTA FORMA CORECCTA

banqueta acera

conyugue conyuge

clubs clubes
expontaneo espontaneo
méndigo mendigo
retorcijones retortijones...” (23)

El joven de educacidn basica, secundaria, esta en la edad mas apropiada para
comprender y aprender el espafol pues es cuando mas necesidad tiene de
relacionarse con los que le rodean para conocer su realidad, lo cual propicia un
momento adecuado para ensefarlo a comunicarse en forma oral y escrita.

A pesar de esta necesidad y posibilidad al alumno se le pretende ensefiar a
comunicarse en forma oral y escrita encajonandolo en un libro gue sefala 1o
que tiene que hacer y aprender paso por paso a partir y desde el mismo texto
pues 1os conceptos y conocimientos ya estan dados.

Para lograr eficacia en el enfoque propuesto se pide que la clase sea dinamica
y se trabaje en forma grupal, pero qué pasa cuando al profesor se le pide cubrir
ciertos objetivos sefialados por la institucion en determinado tiempo bien el
mismo profesor tiene como Unico auxiliar el libro de texto que les fue sclicitado
a los alumnos. No se le deja al alumno mas posibilidad que la de un fastidio por
la clase repudio a la lectura, poco o nada de interés por conocer el idioma
espaiiol.

A pesar de las buenas intenciones el alumno que egresa de la secundaria esta
muy lejos de tener un dominio sobre el idioma espafiol, no saben comunicarse,
carecen de las habilidades minimas tanto en la escritura como en el hablar ante
un pablico o con sus mismos companeros dificultando asi la comunicacion, no
saben hacer un resumen, no gustan de la lectura porque esta les es impuesta.

En lo que toca a fa organizacion de la asignatura en cada uno de sus ejes se
analizé lo siguiente:

(23} VALDES Becerril, Francisco; HERNANDEZ Olvera, Juan; OLIVARES Zepeda , Adalberto. ESPAROL §.
Undécima edicidon. Kapelusz Mexicana. México, 1989. Pp. 118
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Lengua hablada: el alumno sale sin saber expresarse en forma oral, no es
preciso en sus ideas. Se le pide p. Ej. Exponer un tema y lo que hace es
memorizar el texto y repetir su contenido sin que el profesor corrija las
deficiencias. Los comentarios se dan en funcion de lo que dice el libro de texto
sin ser analizado lo que se ve. Asi p ej. Dos meses se llevaron ensayando el
guién de una obra teatral incluso se llegaron a suspender clases para darle
“atencion” a los ensayos pero ocurre que llegado el dia los alumnos deciden no
salir y simplemente no se presentan a la institucion. Esto se dio porque no se
tuvo la capacidad de expresarse frente a un pablico, que aunque familiar, no se
hizo.

Lengua escrita: el alumno no tiene gusto para escribir, menos de analizar textos
y resumirlos p ej. Se les deja leer el primer capitulo del libro de “Lazarillo de
Tormes™ y resumirlo, resultado, después de dos meses y medio dando evasivas
para justificarse el alumno finalmente no lee y en consecuencia no redacta.

Recreacién literaria: al serle impuesta la jectura al alumno y al ver éste que los
textos no tionen nada que ver con sus intereses y necesidades las rechaza
ejerciendo resistencia como ya lo pudimos ver en los dos puntos anteriores.

Reflexion sobre la lengua: poco o nada sabe el alumno sobre la estructura del
espaitol y e! manejo de términos lo que hace menos atractivo ain el
conocimiento del mismo p ej. Se le pide al alumno que lea, copie y resuelva los
ejercicios del libro de texto en “X"” pagina, y ésta es toda la clase, al siguiente dia
sa les “revisa”, es decir s6lo se firma el trabajo sin ser analizado, posteriormente
sa repite la misma dinamica del dia anterior.

Puede decirse que no existe una estrategia metodologica en la ensefianza del
espafol. Alin cuando las intenciones del Plan y Programa de Educacion
Secundaria en la asignatura de espaiol son las de tograr que el alumno sea mas
claro en las ideas que expresa tanto en forma oral como escrita y adquiera un
dominio sobre su fengua ésta no se alcanza pues en la cotidianidad de las aulas
no se le da seriedad al trabajo, no hay plareacién para la clase, esta se da de
manera unidireccional y sélo se usa el libro solicitado por el profesor para
“aprender’ todo lc que marca el programa; el alumno no lleva sus dtiles
escolares de la asignatura, escribe si tiene el 4nimo, no cumple con las tareas...
etc.



En la lengua hablada el alumno no sabe expresarse porque tiene un
vocabuiario muy pobre lo cual hace que tenga poca comunicacién aunque sea
buscada no se da el entendimiento.

No se diga de la lengua escrita el alumno tiene deficiencias muy marcadas en
la ortografia, por citar un ejemplo en el dictado de un texto de aproximadamente
una cuartilla de palabras se encontré, a la hora de ser revisado el ejercicio, en un
alumno mas de 75 errores ortograficos, en otro el numero fue de 65 errores y en
al rasto de los alumnos el minimo de faltas ortograficas es de 20 a 35.

En recreacion literaria el alumno no lee, porque los textos literarios que se le
deja ver manejan realidades gque se encuentran muy lejos de la suya y esto hace
que la lectura se vuelva poco atractiva resultando aburrida para el educando.

La estructura de nuestra lengua también es poco conocida lo que aprenden
los alumnos se hace sé6lo para acreditar la unidad o la asignatura, pero no
porque haya un verdadero interés en el aprendizaje del espadol.

No se puede hablar de un aprendizaje significativo en el espafnol si no se
planea desde los alumnos y para los alumnos, es decir si los que orquestan la
planeacién no piensan en él y para el educando no es factible el aprendizaje
significativo de nuestro idioma. “las deficiencias en el desarrollo de estas
habilidades limitan la expresién y la comprension oral del sujeto; hecho que
constituye no sélo una limitante sino una serie de restricciones para el
aprendizaje en cualquier area del conocimiento que pretenda desarrollar el
alumno.”( 24)

Para poder sustentar lo arriba mencionado se llevd a cabo el estudio de un
caso el cual presento en el siguiente apartado.

(24) BEDOYA G., Ma. Teresa, LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE EN LA COMUNICACION. IPN. México, 1991.
Pp. 11



1.4 ESTUDIO DE CASO, EN GRUPO, SOBRE EL REDIMIENTO BIMESTRAL

EN CLASE

Para llevar a cabo el estudio de caso, en grupo, sobre el rendimiento bimestral

en clase se procedid de la siguiente manera:

1.

Durante el periodo de abril, segundo mes del cuarto bimestre
correspondiente al ciclo escolar 1996 - 1997, sélo se tomara la actitud de
observador y entravistador.

Uno se mantendra al margen de tomar parte activa en la clase.

El observador solo se limitara a registrar ¢l desempefo de la clase en cada
sesion.

En cada clase se consideraran los siguientes aspectos:

41, FECHA

4.2. HORA

4.3. ASISTENCIA

4.4. PROFESOR (A) TITULAR

45 TEMA

46. EXPOSITOR (ES)

4.7. DESARROLLO

48. OBSERVACIONES

49. OBSERVACIONES GENERALES (POR SEMANA)

Por altimo se lleva a cabo un andlisis del estudio realizado a partir de los

elementos didacticos que propone, Victor Arredondo Galvan, en su libro
“Didactica General” {25), y que son: aprendizaje, motivacién, objetivos, medios
didacticos (procedimientos didacticos y recursos didacticos), evaluacion,
planeacién, funcion del profesor y funcién de la escuela.

31 de marzo de 1997

Es presentado, por el director de la institucién, Angel Flores Morales ante los

alumnos de tercer grado de educacion secundana, que es con quienes se llevara
a cabo el estudio de caso.

4 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 13 de 14

Profesora: Flor Alcaraz Gallegos, licenciada en literatura.

El grupo de tercer grado le fue asignado a la profesora en el mes de marzo.
Lleva ejerciendo, en esta institucin, tres afos.

{25) ARREDONDO Galvan, Victor Martiniano; Pérez Rivera, Graciela; Aguirre Lora, Marfa Esther.

PIDACTICA GENERAL. Manual Introductorse. Ob, Cit. Pp, 13 - 143,



Cuando entr6 a trabajar a dicha institucion, llevaba 10 aftos de no ejercer.
Descripcion del aula: El aula tiene una capacidad para 25 alumnos
aproximadamente, tiene mucha resonancia, esta pintada de color blanco en las
paredes y de color azul en el teche, hay poca ventilacion, tiene poca ventilacion,
tiene un pizarrdn muy desgastado por el uso que le dan.

El namero de alumnos es de 14, de los cuales 7 son hombres y 7 son mujeres.
Tema: drogadiccion.

Expositor {es): 2 alumnos.

Desarrolio:

Hay nerviosismo.

Se hablé sobre drogas.

Se expuso lo que es una droga.

Se tratd de los problemas y las causas que originan la adiccion.

Se dijo que en México el alcoholismo es la droga que mas se consume.

Se expuso que la adiccion a las drogas no tiene clase social, sexo, raza o credo,
dan ejemplos.

Propician la participacion de sus compaiieros.

Seis de diez alumnos participan.

Se dan ejemplos de lo que es una droga y lo que no es.

‘Ambos expositores participan en el desarrollc del tema.

Se dan conclusiones.

La exposicién durd 30 minutos.

Como material didactico se utiliz6é una lamina alusiva al tema.

“Concluido el tema” la profesora pide a los alumnos abrir su libro de espaiol en
la pagina 104.

Enseguida la profesora procede a leer en voz aita.

Posteriormente uno de los alumnos continda con la lectura.

Concluido el texto otro alumno lee los datos biograficos del autor de la misma.
Se deja como tarea resolver los reactivos 1 y 2 referentes a la lectura.

La profesora pide a los alumnos que adquieran el libro titulado “El periquillo
sarmiento” de José Joaquin Fernandez de Lizardi {1776 - 1827), y que lean los
capitulos 1y 2 del mismo.

OBSERVACIONES

No se profundizé en el tema.

Si el alumno dice “que es bueno probar las drogas, pero cuidando de no caer en
el vicio, asi ya no los podran engafiar”, la profesora no hace aclaraciones o
corracciones permite que sigan con el desarrolio del tema.



24

La profaesora participa sin apoderarse de la ¢lase.

El alumno busca llamar la atencién.

Los alumnos no registran notas en su cuaderno de apuntes.

En lo que se refiere al material didactico, las imagenes recortadas y pegadas en
ia lamina se pierden de vista para el alumno que esti escuchando y viendo.

Los alumnos que expusieron lo hicieron en forma oral.

Los pasos que se siguieron en la exposiciébn son: presentacion de los
integrantes del equipo expositor, mencién del tema a exponer, desarrollo del
tema y conclusiones.

En cuanto a la lectura soélo se [limitaron a leer sin que se analizara la misma.

No se atendi6 a la forma de leer de cada alumno.

Se da oportunidad para que participen distintos alumnos.

2 de abril de 1997

Hora: 11:30 a 12:20

Asistencia: 10 de 14

Profesora: Flor

Exposicion de temas:

Primer tema: Cambios fisicos y psicolégicos en el adolescenta.

Expositor {es). 2 alumnos.

Desarrollo:

Ambos expositores participan.

Exponen en forma oral.

Los alumnoes piden a los ponentes expliquen el significado de fas laminas.

Las dudas son aclaradas por los exponentes.

El alumno interactia con sus compafieros lo que facilita la participacion mas
frecuente.

Ante la participacion abierta se origina la confrontacion.

El docente se abstiene de hacer comecciones a los expositores que aclaran
dudas a sus compaferos.

Al terminar la exposicion se premia a los expositores con un aplauso.

No se dan conclusiones. .

Los alumnos no registran notas en su cuaderno de apuntes.

Se utilizé como material didactico una lamina alusiva al tema, la cual contenia
recortes de imagenes de una monografia que habla sobre 10 que es y lo que
implica la adolescencia.

OBSERVACIONES

El equipo expuso su tema de acuerdo con el contenido de la monografia,
Se tuvo como anico material de apoyo la lAmina que emplearon para exponer.
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Los recortes empleados en la lamina no alcanzaban a verse¢ desde el lugar
donde los alumnos estaban sentados.

Los alumnos no sélo no registran notas en su cuaderno de apuntes, tampoco lo
sacan de sus mochilas,

Solo se pudo ver un tema de tres que se pretendian exponer en este dia.

Solo expuso un equipo porque se inicio con 20 minutos de retraso.

No todos los alumnos cumplen con el requisito de lievar el libro ni el cuaderno
de la misma asignatura.

El tema no es desarrollado con profundidad.

La profesora no retroalimenta el tema.

3 de abril de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 12 de 14

Profesora: Flor

Exposicion de temas:

Segundo tema: Enfermedades sexuales y adicciones,
Expositor (es): 5 alumnos.

Desarrollo:

‘El tema se expone leyendo el contenido.

El alumno participa.

No se responde a las dudas emanadas de los alumnos.

La profesora se abstiene de auxiliar o intervenir para aclarar las dudas.
El equipo no preparé el tema.

El alumno no registra notas en su cuaderno de apuntes.

OBSERVACIONES

No todos los alumnos participan con el mismo interés, unos lo hacen por estar
jugando, otros porque si tienen dudas o curiosidad.

Ei tiempo fue muy corto para la exposicion del tema.

Los temas no son tratados con profundidad.

El material didactico empleado fue un guién que leyeron.

No se reviso nuevamente la tarea.

4 de abril de 1997
Hora: 13:20 a 14:10
Asistencia: 11 de 14
Profesora: Flor
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Exposiciéon de temas:

Tercer tema: Urinoterapia.

Expositor {es): 1 alumno

Desarrollo:

Se dio el concepto de urinoterapia.

Maneja como ejemplos anécdotas.

Explica en que consiste.

Los alumnos, no todos, participan.

Hay confrontacion.

La clase se hace amena, hay disposicion a la interaccion de comentarios.
Al terminar el expositor se le brinda un aplauso.

Los alumnos no registran notas en su cuaderno de apuntes.

OBSERVACIONES

Segun uno de los integrantes del grupo, el tema fue tratado un dia anterior en el
programa de television “Cristina™.

El tema no fue preparado por el alumno, asi lo externo a la profesora, pero
solicito se le permitiera exponer uno del cual se acordd, a esta peticion accedid
ta docente.

El expositor se desenvuelve con soltura y mucha seguridad.

Los alumnos aunque divertidos por el tema no dejaron de mostrar y hacer
gestos de repugnancia por lo que expresaba el ponente.

Et alumno que expuso confirmo que se trataba de un tema que fue abordado en
el programa de television “Cristina”.

OBSERVACIONES GENERALES

Samana del 31 de marzo al 4 de abril de 1997

De acuerdo con el avance programatico y io visto en clases de esta semana se
observo lo siguiente:

Las clases no corresponden a lc propuesto para verse en esta semana.

Lo visto en esta semana corresponde al avance programético con fecha del 10 al
14 de marzo.

No se agoto el programa propuesto para esta semana, aungque hubiera
comrespondido a las fechas seflaladas.

El Romanticismo en Hispanoamérica no es desarrollado en todos los dias de la
semana, ni en lo sucesivo.

Los alumnos no registraron, lo visto durante la semana, notas en su cuaderno
de apuntes.



Los temas no son tratados con profundidad.

No hay retroalimentacién, por parte de la profesora, durante lo visto en las
exposiciones.

La tarea que se dejo, no fue ravisada en el transcurso de esta semana.

7 de abril de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 11 de 14

Profesora: Flor

Tema: Corrientes literarias

Expositor {es): La profesora Flor

Dasarrollo:

No se presentaron objetivos del tema.

El tema se inicio de manera inmediata.

No se expone s6lo se enuncian corrientes literarias y se dan algunas de sus
caractersticas.

No se dan conclusiones.

No hubo retroalimentacion.

Los alumnos participaron ya que el docente lo propicio.
Como material didactico se utilizé una lamina alusiva al tema.

OBSERVACIONES

La profesora sélo se limito a exponer manera directa.

No se profundizo en el tema.

No todos los alumnos cumplen con traer su libro de espaiiol, lo cual proplicia
que no todos trabajen lo mismo.

Quienes no cumplieron sélo se limitaron a ver a sus compaferos sin hacer otra
cosa.

8 de abril de 1997

Hora: 106:20 a 11:10

Asistencia: 10 de 14

Profesora: Flor

Se organiza al grupo para que empiece a disefiar una escenografia para la
representacién teatral que han de presentar en mayo con motivo del dia de las
madres.

Se hace lectura, en voz alta, del guién que se ha de representar, por cada uno de
los integrantes que se integran en dos equipos.



OBSERVACIONES

La profesora atiende a situaciones particulares de los alumnos.

Cuando se estd leyendo en voz alta ios alumnos relajan la disciplina y no
prestan atencion a su companera.

Lo mismo pasa con la profesora, ya que por prestar atencién a sus alumnos, no
atiende a la lectura que se hace en voz alta,

9 de abril de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 13 de 14

Profesora: Flor

Tema: El guion teatral

Expositor (es): la profesora Flor

Desarrolio:

Dictado.

Preguntas.

Participacion del alumnado.

Se lee en voz alta por parte de una alumna.

Conforme la alumna va leyendo la profesora explica el contenido de la misma.
Se solicita a los alumnos elaborar un guién para evaluar el aprendizaje.

El dia de hoy se les da el nuevo horario que ha de ilevarse en ia asignatura de
espanol.

A partir del dia 10 del presente mes el horario sera de 10:20 a 11:10 horas, de
funes a jueves y de 13:20 a 14:10 los dias viernes.

OBSERVACIONES

El texto leido es tomado del libro de la asignatura de espaiol.

Los alumnos {no todos) registran apuntes.

Material didactico libro de 1a asignatura de espaiol.

La clase duro sdlo 20 de 50 minutos, ya que el resto del tiempo se empleo para
exponer, por parte de los alumnos, su inconformidad que tienen con la profesora
de la asignatura de fisica; pues segiin ellos es demasiado axigente ya que no los
deja hablar, ni fevantarse de su lugar, “no les permite hacer nada”.

Otro tiempo fue empleado para ensayar el guién de la obra teatral que van a
presentar en mayo.
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La profesora Flor manifestéd su desacuerdo, en la direccién, porque la decisién
de cambio de horario se llevd a cabo sin consultarla previamente expresando
que es la tercera vez que hacen lo mismo con sus horas clase, por lo que pidi6:
se le consulte antes de tomar una decision al respecto y que no sdlo se piense
en la asignatura de espafiol para adecuar horarios, pues existen las demas.

10 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 14 de 14

Profesora: Flor

Tema: El Romanticismo en México

Expositor (es): profesora Flor

Desarrollo:

Se les pide a los alumnos abrir su libro de espaiiol en la pagina 109, leer el texto
del reactivo numero uno y contestar los incisos del reactivo numero dos.

El ejercicio es revisado por la profesora conforme van terminando os alumnos.
Se siguid con la “planeacion” de la obra teatral a presentar en mayo del presente
ano.

La profesora deja solos a los alumnos para su organizacion de la obra para esto
ellos se agrupan en dos bloques.

OBSERVACIONES

No se da una explicacién del tema, sélo se pidié a los alumnos que leyeran el
texto de la pagina 109 de su libro de espaiol y que contestaran los incisos del
reactivo numero dos, en la misma pagina.

Los alumnos sélo se limitan a platicar de la obra que han de representar.

Lo que se ve en cada uno de los equipos formados, es que platican de como
serad distribuido el reparto de la obra, pero no se ve si realmente estin
ensayando.

11 de abrii de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 14 de 14

Profesora: Flor

Tema: Romanticismo en México

Expositer (es):

Desarrollo:

Se pide a los alumnos abrir el libro de espafol en la pagina 108.
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Se solicita a uno de los alumnos leer el texto en voz alta.

Se habla de los precursores del romanticismo.

Se pide a los alumnos contesten el reactivo nimero dos de la pagina 108.

La profesora revisa el trabajo conforme van terminando.

Se deja tlempo para que los alumnos sigan preparando su guién para la
representacion teatral.

Los alumnos se agrupan en dos equipos para la organizacion de su
representacion teatral.

El subdirector de asta institucién pide a los alumnos cumplir con su uniforme
completo para el siguiente dia, de no cumplirse con la indicacién se “advierte” a
los alumnos que ho podrin ingresar a la escuela a tomar sus clases. .
Los alumnos al ver que el subdirector hizo acto de presencia en su aula, todos,
se pusiaeron de pie y lo saludaron en voz alta.

1

OBSERVACIONES

La clase tuvo una duracion de quince minutos el demas tiempo fue empleado
para continuar preparando su obra teatral.

No se expuso ¢l tema.

La profesora no esta atenta en el desempeiio de su clase, pues pudo verse como
se pidio a tos alumnos resolver un ejercicio de su libro de espafiol, que ya fue
resuelto un dia anterior.

Pudo verse también que la profesora solicité que concluyeran el guion de la
obra teatral que han de representar en mayo, sin embargo éste ya existe desde
ol ciclo escolar anterior.

La conducta de los alumnos no es uniforme, ésta es diversa y de acuerdo con el
tipo de autoridad con que tratan.

OBSERVACIONES GENERALES

Semana del 7 al 11 de abril de 1997

Sélo ef tema titulado corrientes litararias fue expuesto por la profesora Flor.

El tema tratado no se profundizo.

Los siguientes temas: el guién teatral y el Romanticismo en México no son
desarroflados, solo se limitaron a contestar los ejercicios solicitados en su libro
de ta asignatura de espaiiol.

Se le esta dando prioridad a la representacion teatral que han de presentar los
alumnos en mayo con motivo del dia de las madres.

La profesora no lleva una secuencia de lo que se esta viendo en clase.

El avance programatico no corresponde a lo visto en esta semana.



3

Lo que se uso como material didactico durante la semana fue: el libro de la
asignatura de espanol, el guion teatral que ha de ser representado por los
alumnos.

El guion que se pidid como ejercicio no se reviso.

14 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 10 de 14

Profesora: Flor

Tema: El participio y el gerundio

Expositor (es): La profesora Flor

Desarrollo:

La profesora pide a unc de sus alumnos leer en voz alta los parrafos contenidos
en la pagina 110 del libro de la asignatura de espafol.

A partir de la lectura se va desarrollando el tema.

£l alumno participa y confronta con lo que se dice del tema.

La profesora deja que el alumno desarrolle su apunte de acuerdo con lo
expuesto,

$a utilizd como material did&ctico una lamina alusiva al tema.

Se pide a tos alumnos resolver los ejercicios de los reactivos 2, 3 y 4 que se
encuentran en la pagina 111 del libro de espaiiol.

No todos los alumnos lievan sus Utiles escolares correspondientes a la

"asignatura de espafiol.

OBSERVACIONES

No se dieron objetivos del tema, tampoco hubo conclusiones.

No se eval(a si quedé claro el tema,

El alumno participé.

El material didactico empleado era poco visible desde el lugar donde se
encontraban los alumnos.

El tema duro veinte minutos.

" El ttempo restante fue empleado para que los alumnos ensayen sus guiones

respectivos.
£l guién que ensayan los dos equipos es el mismo en el contenido.

15 de abril de 1997
Hora: 10:20 a 11:10
Asistencia; 7 de 14
Profesora: Flor
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OBSERVACIONES

No hubo clases por la “poca asistencia” que se dio el dia de hoy.

Los alumnos que asistieron platicaban de su vida cotidiana.

La profesora hacia lo mismo con dos de sus alumnas.

La ausencia de alumnos se debid a que fueron a sacar ficha para las solicitudes
de registro a examen de seleccion Gnico promovido por la S.E.P.

16 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 14 de 14

Profesora: Flor

Tema: La televisién

Expositor {es): El grupo en general

Desarrolio:

La profesora formé tres equipos con sus alumnos.

La profescra dicta un cuestionario, a sus alumnos, referente a la television.
Posteriormente se les pidi6 a los alumnos que leyeran los contenidos de lectura,
que se encuentran en la pagina 112 y 113, de su libro de espaiiol.

De acuerdo con la lectura a cada equipo se le asigno un medio masivo de
comunicacion: primer equipo, televisiéon; segundo equipo, radio y tercer equipo,
periédico. .

Con base a la asignacién que se les dio a cada equipo se les pidio para la
siguiente clase: al 1°, vean una de las noticlas televisivas; al 2° escuchar las
noticias por la radio y al 3° llavar tres periddicos de distinta editorial.

OBSERVACIONES

Los alumnos sé6lo se limitaron a leer y contestar los cuestionarios en forma oral.
No hubo anélisis de lo que se leyd.

Sélo se contestd o que la lectura pide.

El alumno es participativo, pero la clase se hace tediosa ya que en éstas cuando
se da tema no duran mis de 30 minutos, el tiempo restante se emplea para
platicar de cualquier cosa o bien para “ensayar” la obra teatral que han de
representar en mayo.

Los ensayos hasta el dia de hoy sélo han tenido la caracteristica de hacerlos
sentados en su lugar, acomodados en equipos.

17 de abril de 1897
Hora: 10:20 a 11:10
Asistencia: 6 de 14
Profesora: Flor
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OBSERVACIONES

No se da clase, por falta de alumnos.

Los que asistieron dedicaron su tiempo a platicar de cualquier cosa.

La profesora también hizo lo mismo.

La ausencia de alumnos se debié a que fuaron a sacar su ficha para la solicitud
de examen anico, promovido por la S.E.P.

18 de abril de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 12 de 14

Profesora: Flor

Tema: La television y la radio.

Expositor {es): El grupo an general.

Desarrolio:

Lectura en voz alta, del libro de espaitol, por parte de uno de los alumnos.

Los alumnos participan.

Preguntas por parte de la profesora con base en la lectura.

L.os alumnos elaboran su apunte a partir de lo leido.

Una vez concluido el apunte y revisade por la profesora, los alumnos se
organizan y empiezan a ensayar sus guiones.

A partir de hoy los alumnos ensayan actuando la obra que han de representar.
La profesora pide a los alumnos leer los libros del “Periquillo Sarmiento” y el de
“Lazarillo de Tormes” solicitando que hagan un analisis de los mismos.

Se deja como tarea traer los distintos horarios de los noticieros de radio y
televisién.

No se trajo la tarea solicitada por la profesora el dia 23 del presente mes.

OBSERVACIONES

No se profundiza en la importancia que tienen los medios masivos de la
comunicacion como son: la radio, la television y 12 prensa.

El tema es desarrollado con base al contenido del libro de la asignatura de
espaiiol sin apoyo de otros materiales didécticos.

Los alumnos sélo se limitan a repetir lo que la profesora dice, o bien decir lo
mismo que contiene el texto leido, sin que 5é de un verdadero analisis.

La mayor parte de la clase es empleada para el ensayo de la obra teatral que se
ha de representar.
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OBSERVACIONES GENERALES

Semana del 14 al 18 de abril de 1997

S6lo hubo tres clases de cinco ain cuando se asistib a las mismas, el
argumento empleado es que la asistencia por parte de los alumnos fue poca
{50%) del total.

Los temas abordados durante esta semana no fueron tratados con profundidad.
No hay retroalimentacién en los temas.

La evaluacion de aprendizaje no se da.

Algunos de los alumnos no llevan sus itiles escolares completos, en especial en
la asignatura de espaiol.

La clase es desarrollada segin lo va marcando el libro de la asignatura de
espafol sin més auxiliares didacticos.

No se cumplid con la disposicion dada por el subdirector de la institucién que
fue “cumplir con el uniforme” en caso contrario no se les permitiria, a los
alumnos, entrar a la escuela para tomar sus clases.

El dia 25 de abrit del presente mes fueron entregados, a la subdireccion los
avances programaticos correspondientes a las semanas: del 10 al 14 de marzo, 7
al 11 de abril, 14 al 18 de abril y del 21 al 25 de abril de 1997.

El subdirector de la institucién sélo se dic a la tarea de ponerle el sello a los
avances sin que estos fueran revisados.

21 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 10 de 14

Profesora: Flor

Tema: Radio y television

Expositor {es): Grupo en general

Desarrollo:

Se retoma la tarea que se dejo el dia 21 del presente mes y se hace una plenaria.

La profesora pide a los alumnos le den los horarios, de los noticieros, de radio y
television.

Los alumnos dan los horarios de los noticieros de radio y television.

Plenaria sobre la radio y la television:

Se hace una pregunta a los concurrentes -2 qué escucharon?

Los asistentes confrontan lo que escucharon y vieron llegando a la conclusion
de que la radio es mas objetiva que la televisidn, ya que la primera es mas
abierta que la segunda.

Se comentan otros programas como ventaneando y de boca en boca, para los
alumnos ambos programas sdlo tratan puros chismes.
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Se ensaya la obra teatral que han de representar en el mes de mayo.

Hacen lectura del guion conforme les va tocando su intervencién.

Se ve la forma en gue esta quedando la organizacion de la escenografia.

La profesora indica a los alumnos que para la siguiente clase evaluara la lectura
que se les dejo para que leyeran “Lazarillo de Tormes” {1° y 2° capitulos) asi
como también les recogera el andlisis que les pidié dias anteriores.

OBSERVACIONES

No se llevaron los periddicos solicitados el pasado dia 21 del presente mes para
el desarrollo del tema titulado “radio y televisién”.

No se profundiza en los comentarios hechos sobre los noticieros vistos en la
televisién y escuchados en la radio,

La clase del tema duré 25 minutos, el restc del tiempo fue empleado para
ensayar las obras teatrales.

En este ensayo como en los anteriores los alumnos actian, pero con poco
interés,

22 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 13 de 14

Profesora: Flor

Tema: lectura “Los bandidos de rio frio”
Expaositor (es): Grupo en general

Desarrollo:

La profesora pide a uno de los alumnos leer el texto “El capitan de los rurales”
de la obra titulada “Los bandidos de rio frio” de Manuel Payno y que se
encuentra en la pagina 114 del libro de espafol.

Algunos de los alumnos alzan la manc para pedir se les permita leer en voz alta.
Mientras uno de los alumnos lee el grupo lo ignora y empiezan a hacer
actividades diversas, menos “atender” a la lectura de su compaiiero.

La profesara hace preguntas a los alumnos sobre la lectura hecha de las cuales
recibe repuesta.

Se pide a los alumnos, por parte de la profesora, el trabajo de anslisis que se les
dejo en clases anteriores {1° y 2° capitulo de la obra “Lazarilio de Tommes”),
ningan alumno entregé el trabajo.

Se dio prorroga de entregar el anélisis de la fectura para ¢l dia del examen.

Se ensaya la obra teatral.
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OBSERVACIONES

La clase s6lo se desarrolia a partir de la lectura hecha en la misma hora.

So1o se da participacion de los alumnos pero no se toman notas en el cuaderno
de apuntes.

Cuando el alumnado se relaja en ta disciplina no hay control sobre ellos.

En el momento de ser cuestionadcs, los alumnos, por la profesora sélo unos
cuantos responden, los otros argumentan no haber puesto atencidn.

Los alumnos solicitan se les dé otra oportunidad para leer los capitulos de la
lectura que les fue solicitada por la profesara Flor, a lo que ella misma accedié.
La profesora les hizo la advertencia de que si el trabajo (anélisis) no era
entregado no presentarian examen,

El dia de hoy como los anteriores, ensayan la obra teatral, dedicandole la mayor
parte de tiempo de la hora clase.

23 de abril de 1997

Hora: 10:20 a 11:10

Asistencia: 13 de 14

Profesora: Flor

Tema: El Realismo

Expositor {es): Grupo en general

Desarrollo:

Lectura en voz alta, realizada por tres alumnos los cuales leyeron y actuaron la
misma, titulada “La ley fuga” y que se encuentra en la pagina 119 de su libro de
espafol.

La profesora no esta pendlente de que se respeten los signos de puntuacion en
la fectura.

De treca alumnos s6lo siete llevaren su libre de espafol.

Se pide que resuelvan el ejercicio numero 2 en la pagina 118 de su libro de
espafiol.

OBSERVACIONES

Las clases como la de hoy, se desarrollan conforme a los lineamientos que
marca el libro y no hay otro apoyo didactico.

No se profundizé en el tema.

La dinAmica se desarrolio dé acuerdo con lo sefialado por la profesora, es decir
s6lo se leyd en voz afta por los alumnos y se actud la misma.

El libro a5 el dnico material didactico con el que se trabaja la asignatura de
aspanol.
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Es comin, entre los alumnos, que no se traiga a clases su libro de espafol ni su
cuaderno.

24 de mayo de 1997
No hubo clases.

25 de mayo de 1997

Hora: 13:20 a 14:10

Asistencia: 12 de 14

Profesora: Flor

Tema: Examen ordinario correspondiente al cuarto bimestre, marzo - abril.

Los alumnos escuchan misica moderna, esto por iniciativa de ellos (ilevaron
grabadora y cassettes).

Durante el examen no hay vigilancia lo cual propicia que el alumno esté relajado,
Por parte de los alumnos no hay seriedad en la contestacion de su examen.

Hay alumnos que copian sin que por ello la profesora les llame la atencién ya
que soélo los mira.

El alumnado contestd el examen en 25 minutos.

El examen abarca, en parte, lo visto durante el bimestre.

Los alumnos no entregaron el analisis de ia obra titulada “Lazarillo de Tormes™
por lo que la profesora expresdé que se les restard un punto en su escala
evaluativa. Rompiendo asi con la advertencia que se les hizo de que se les
anularia el examen.

Los alumnos argumentan que no quieren clases en este horario pues se hace
muy pesada-la ciase y ya no se quiere trabajar, menos estudiar.

OBSERVACIONES

El examen es 100% memoristico.

No hay seriedad en la aplicacion def examen.

No se agotaron todos los temas vistos durante el bimestre en la aplicacion del
examen.

No se cumplié con fa advertencia hecha a los alumnos, por parte de la profesora,
de suspenderies el examen si no entregaban el analisis de los capitulos 1°y 2°
de la obra titulada “Lazarillo de Tormes”.

Los alumnos expresaron si era posible que no se les diera clase los dias viernes,
¥ que esa hora sea empleada para jugar o hacer algo diferente a la asignatura.
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OBSERVACIONES GENERALES

Semana de 28 de abril al 2 de mayo de 1997

Los temas son tratados muy suparficialmente, no se profundiza.

Los temas son desarrollados segun va sehalando el libro, sin otro material
didactico de apoyo.

Las indicaciones que el libro de la asignatura presenta tampoco se concluyen.
Tienen mayor prioridad los ensayos, para {a obra teatral que han de representar
los alumnos en el mes de mayo, que la clase misma.

Las disposiciones de las autoridades en el dmbito académico y disciplinario no
son acatadas por los alumnos.

Las autoridades de la institucién con respecto a los alumnos no cumplen, en la
exigencia, con los alumnos pues no se dan las supuestas sanciones que se
deben aplicar a los alumnos si no cumplen con la norma interna de la
institucion.

La disciplina tanto académica como en la conducta esta muy relajada por lo
arsriba mencionado.

Hasta aqui el estudio de caso que se aplicé a los jovenes de tercer grado
educacién secundaria, en el mes de abril correspondiente al cuarto bimestre del
ciclo escolar 1996 ~ 1997. En el siguiente apartado presento el analisis que se
obtuvo a partir de la observacién en el trabajo aulico.
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. 1.4.1. ANALISIS SOBRE EL RENDIMIENTO BIMESTRAL, DE GRUPO, EN

CLASE, (ESTUDIO DE CASO)

Para dar a conocer los resultados, primero hage una descripcidon de ¢como fueron
empleados algunos de los elementos fundamentales de la didactica, a saber:
aprendizaje, motivacion, objetivos, medios didacticos (procedimientos didacticos y
recursos didacticos), evaluacion, planeacién, funcién del docente y funcion de la
escuela tomados del autor Arredonde Galvan Victor Martiniano en su libro
“Didactica General”. Después procedo a enumerar algunas observaciones,
finalmente paso a dar las conclusiones donde presento los factores internos y los
factores externos que inciden en la falta de interés por el aprendizaje del idioma
espafol,

Colegio fray Pedro de Gante, Nezahualcéyotl a.c.
Secundaria particular n® 271 clave C.T. 15PESQ75%p

Bimestre: marzo-abyil.
Profra: Flor Alcaraz Gallegos licenciada en literatura.
Aslgnatura: Espafiol.

1. MOTIVACION (ALUMNOQ-PROFESOR)

1.1. (,QUE INCENTIVOS EXISTEN EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE?
+ Exposicién: 20%

s Trabajo: 20%

+ Examen: 60%

1.1.1. DEL PROFESOR PARA LA ENSENANZA.
+ Sélo se pide cumplir con a tareas.

1.1.2. DEL PROFESOR PARA EL APRENDIZAJE.
+ El examen dnico medio para saber si se aprendid.

4.1.3. DEL. ALUMNO PARA EL APRENDIZAJE DEL ESPANOL.
¢ Que se puede actuar en “libertad” o relajar la disciplina.
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1.2. LOS ALUMNOS ACTUAN POR EL INTERES DE:
« Pueden estar en la posicién que mas les agrade.
« Hablar todo el tiempo.

» Acreditar la asignatura.

1.3. EL PROFESOR ACTUA POR EL INTERES DE:
+ Obtener un ingreso mas para su gasto familiar.
s Cubrir 1a asignatura de espaiol.

1.4. ;COMO SE COMPORTAN LOS ALUMNOS DENTRO DEL GRUPO ANTE LA
MOTIVACION?

« Indiferentes frente a la ensefanza.

« Aprovecharse del trabajo de los que si estan en clase.

« Hay quienes se muestran indiferentes frente a las actividades que se realizan.

1.5. ;COMO PROMUEVE LOS INTERESES PARA APRENDER?
« No los hay pues sdéle se pide cumplir con las tareas asignadas y el trabajo de
clase.

1.6. 4COMO SE MANIFIESTA LA MOTIVACION?
« Forma activa, pero sin aprendizaje real.

2. OBJETIVOS {PROFESOR-ALUMNO)

2.1. ;PARA QUE REALIZAR EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE?

+ La profesora improvisa los temas.

« Los “temas” son desarrollados de acuerdo con lo que va marcando el contenido
del libro de la asignatura de espanol sin otros materiales de apoyo.

2.2. ;POR QUE TENER OBJETIVOS DE APRENDIZAJE CLAROS Y DEFINIDOS?

« Los objetivos no se mencionaron en el desarrolio de los temas.

» El alumno sélo sigue lo que el contenido de la asignatura de espafnol le va
marcando.

+ No se dieron aprendizajes significativos.

+ La organizacl6n no se vio en las clases impartidas.
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2.3, ;COMO SELECCIONA LOS OBJETIVOS?
» No hay seleccion de objetivos ya que el plan de trabajo no fue elaborado.

2.4. ;COMO DEFINE O PLANTEA LOS OBJETIVOS?

« La asignatura es ensefada de acuerdo a la secuencia y pautas que el libro va
marcando en su contenido sin que haya claridad {por parte de la profesora) en lo
que se quiere ensedar.

3. DIDACTICA (PROFESOR}

34. ;COMO PROCEDE PARA REALIZAR EL PROCESO ENSENANZA-

APRENDIZAJE?

« Los temas son desarrollados de manera directa sin planteamiento de objetivos ni
de una introcduccion al mismo.

« Solo se leen textos dal libro conforme se va avanzando en las paginas del mismo

y se contestan los reactivos referentes a la lectura.

No hay retroalimentacion al tema.

Algunos atlumnos participan otros estan pasivos.

Los temas son terminados sin que se den conclusiones.

Ei contenido programatico no es planeado, por la profesora, para la ensefanza.

3.2. (CONOCE LAS CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS Y DEL GRUPO?
« So conoce a los alumnos pues los tuvo en los dos grados anteriores
impartiéndoles la misma asighatura.

3.3. ;COMO FACILITA Y HACE EFICAZ EL TRABAJO DE GRUPO?

« Los alumnos conocen a su profesora y saben actuar conforme a su estado de
animo, esto es se conducen como ellos quieren y no por lo que el profesor
guiere.

3.4, ; QUE PROCESO SE SIGUE PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE?

o La informacion que llega a los alumnos es sdlo el contenido del lbro de su
asignatura.

+ El conocimiento ya est dado lo que se hace s leerlo.

+ Sélo se aplica una técnica para promover ¢l aprendizaje.
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4. EVALUACION (PROFESOR)

4.1. ;QUE EVALUA?

Solo se avalian dos aspectos de tres que plantea la profesora en el concentrado
de asistencia y avaluacién.

El analisis de obras literarias no se da porque los alumnos no quieren leer, ain
cuando la profesora se los “exige”, pues saben que la advertencia de ser
sancionados no se da.

Las tareas extra clase no se cumplieron por parte del alumno, y la profesora no
las exigio6. :

4.2. ;PARA QUE EVALUA?

Sélo para cubrir el programa y cumplir con las exigencias de la institucién.

4.3. ;COMO EVALUA?

De acuerdo con la hoja del concentrado de asistencia y evaluacién son tres
aspectos a evaluar: exposicién, trabajo y examen con un valor de 20%, 20% y
60% respectivamente.

De estos tres aspectos $6lo se vio que los alumnos cumplieron con la
exposicion y al examen no obstante asi fueron evaluados con el 10% del trabajo
que no hicieron y que previo a esto se les advirtié a los alumnos que si no
cumplian con su trabajo (lectura de dos capitulos del libro de “lazarillo de
Tormes”) se les anularia el examen.

4.4. ; POR QUE EVALUA?

Es necesario conocer los resultados del proceso enseflanza-aprendizaje lo cual
implica al alumnado en general, del grupo y al

Profesor.

4.5. ;A QUIEN EVALUA?

Sélo se evalGa al alumno, sin considerar los aspectos: programacion del curso,
empleo de recursos y procedimientos y condiciones en que se realiza el
proceso.

En lo que se refiere a los objetivos falté ver: actitudes, metodologia e
informacion que ha de darseles a los alumnos.
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5. PLANEACION {PROFESOR})

5.1. JQUE PLANEA?
» No hay ni se elaboro plan de trabajo.

5.2, ;COMO PLANEA?
« Las clases son improvisadas ¢ bien se preparan sin atender al avance
programatico, es decir no hay organizacion en el trabajo.

5.3. ;PARA QUE PLANEA?

« No se presento plan de trabajo para la asignatura de espaiiol.

« El plan no se le pidié en ningin momento, por parte de la direccién, a la
profesora.

6. FUNCION DE LA ESCUELA

La escuela es la encargada no sélo de brindar conocimientos a los educandos
sino también la de contribuir a proporcionarles una educacion integral que abargque
los aspectos cognitivos, afectivos, éticos, espirituales, fisicos y espirituales.

6.1. No da seguimiento a los avances que se tienen en lo que se refiere a
contenidos  programaticos.

6.2. Las advertencias en materia disciplinaria no se cumplen, lo que propicia en el
alumno un relajamiento en la disciplina y en la responsabilidad, elementos
fundamentales en el proceso de la educacion.

6.3. Se toman decisiones, sin consultar al personal docente, que vienen a alterar el
horario desestabilizando a los alumnos.

6.4. Solo importa cubsir el programa que marcan las autoridades educativas,
limitando la educacion a! aspecto cognitivo y sin preocuparse en si hubo
aprendizajes significativos en el alumno.,
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OBSERVACIONES

Por parte de la subdireccion los semanarios (avances programaticos) no se
revisan sélo se reciben y se coloca el sello de 1a institucion.

Los avances programaticos son entregados con dos o tres semanas de retraso y
en bloque.

Se procura tener el menor nimero de alumnos reprobados sin importar el que
éstos hayan o no adquirido un aprendizaje significativo.

Sé1o se busca cubrir lo que el libro marca.

La profesora no cuenta con un plan de trabajo para el tercer grado.

No se elaboré plan de trabajo, tampoco le fue entregado un plan por parte de la
direccion ni del profesor saliente.

No hay planeacion de la clase.

Al inicio de un tema no se sefalan objetivos, tampoco introduccién.

En el desarrolio del tema la retroalimentacion no se da.

No se profundiza en los temas.

Al terminar un tema no se dan conclusiones.

La evaluacién se da solo en dos aspectos de fres que se sefalan en la hoja de
concentrado de asistencia y evaluacion.

Los alumnos no registran apuntes en su cuaderno de notas.

No todos los alumnas cumplen con traer sus tiles escolares de la asignatura de
espafiol.

Las tareas no son revisadas.

E{ alumno patticipa, pero se cansa en ia clase porque es monotona.

La disciplina es telajada pues no se aplica lo que se seflala en el reglamento
interno de la institucion.

El alumno se relaja en la disciplina porque sabe que s6lo se advierte de las
posibles sanciones a las que se hace acreedor en caso de incumplimiento faltas
de respeto incumplimiento, disciplina, etc., Pero que en la realidad no le son
aplicadas.

Lo sefalado amiba implica una problematica de todo el modelo escolar y no
exciusivamente de la didactica como se verd mas adelante.
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CONCLUSIONES

Son varios los factores que inciden en la falta de interés y conocimiento de idioma
espanol. Para efecto de su estudio los clasifico en dos bloques, a partir de mi
observacion en el trabajo aulico: FACTORES INTERNOS Y FACTORES EXTERNOS.

DENTRO DE LOS FACTORES INTERNOS SE ENCUENTRAN:

A. EL PSICOLOGICO

La psicologia del joven adolescente s un preblema que al no conocerle y no darle
por ello la importancia a ta etapa por la que atraviesa dificilmente se le despierta el
interés por el idioma espafol para que adquiera un aprendizaje significativo. “La
inteligencia del nifo, el joven y el adulto es la misma; es en la adolescencia donde
se manifiesta la etapa de las operaciones formales, ésta es determinante para
resolver problemas que requieren razonamientos logicos deductives.” (26). La
profesora manifesté un desconocimiento del joven adolescente pues sus clases no
tuvieron variacion en su metodologia y esto vueilve una clase tediosa por muy
interesante que sea.

B.. EL AFECTIVO

El joven adolescente manifiesta carencia de afectividad en el ambiente familiar o
social, y dificilmente se adapta a su realidad que le circunda y en consecuencia el
aprendizaje del espafiol no se da como debiera.

C. FALTA DE VOLUNTAD

Los factores que principalmente se manifiestan son:

1. La pereza a redactar o leer: trabajo en el aula o ejercicios de tarea.
2. La falta de interés por aprenderio.

EN LOS- FACTORES EXTERNOS SE ENCUENTRAN:

A . LAFAMILIA

1. Los adolescentes sdlo han recibido la herencia del idioma que les fue transmitido
por sus padres, pero nunca se han preocupado por conocer su lengua materna.

2. Los padres de familia se preocupan por sus hijos, sélo, cuando éstos han sido
sancionados o estin por ser expulsados de la institucion por su conducta o
indisciplina.

{26} L. Bee, Helen. K. Mitchel, Sandra. EL DESARROLLO DE LA PERSONA, Ea todas las etapas de su vida.
2* edicién. Harla. México, 1987. Pp. 341
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3. La desintegracion familiar, muy comin en los matrimonios jovenes, causa un
impacto muy profundo en los estados emotivos del joven originando frustraciones
que se convierten en rebetdia o inseguridad y una aversién al estudio, fruto de una
sociedad corrupta y permisiva.

B. LA COMUNIDAD

1. La desvalorizacién del idioma, al preferir el uso de palabras vulgares empleadas

con otro sentido distinto a su significado.

2. El adoptar, con tanta facilidad palabras extranjeras como anglicismos.

3. Por no tener las bases necesarias 0 minimas para comunicarse en forma oral o

escrita.

4. La inseguridad y la violencia, el rechazo abierto a toda autoridad que se vive a
diario en la sociedad es llevado al interior de las aulas ocasionando con esto la
falta de interés por la adquisicién de aprendizajes significativos.

C. LAESCUELA

1. Los planes y programas de estudio son repetitivos en varios de sus contenidos.
Hay contenidos que se repiten en diferentes grados de educaciéon secundaria, en la
asignatura de espafiol, lo cual provoca en los educandos el tedio y la apatia por el
aprendizaje del idioma espariol. Temas como: la exposicion de temas se ve en los
grados 19 2° y 3° ; la entrevista en los grados 1° y 2° ; de igual manera se
encuantran en los grados 1° y 2° el tema del debate; el tema del resumen que
también se encuentra en los mismos grados; se desarrolla el tema de la reflexién
sobre los medios de difusién masiva radio y television en los grados 1°y 3°.7(27)

En el momento en gue se llega a ver el tema, éste sélo se desarrolla con las
Indicaciones que marca el libro de texto sin que se profundice.

Para poder atender a esta problematica y darle un significado al aprendizaje es
necesario conocer ia etapa por la que atraviesa el adolescente y partir de su misma
realidad, lo cua! puede dar pautas para una mayor eficiencia en la ensefianza del
docente y un aprendizaje significativo en el alumno.

{27} MOGOLLON Gonzélez, Maria de los Angeles. ESPANGL 1%, 2* y ler curso. Educacién Secundaria. Primera
adicion. Santillana, 5.A. de C.V. México, 1994,
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1.5. EL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN EL JOVEN
ADOLESCENTE

1.5.1. ASPECTOS GENERALES

El presente apartado tiene como finalidad dar a conocer las caracteristicas
principales que presenta el joven adolescente desde el punto de vista cognitivo
y su importancia en el proceso ensenanza - aprendizaje.

Entre las principales caracteristicas del joven adolescente, estan en el ambito
cognoscitivo las de razonar, discutis, participar, conocer objetivamente las
causas de los fenémenos tanto sociales como fisicos. El inicic del pensamiento
logico lo lieva a concebir las ideas a partir de su propia reflexién que haga y no
solo de la realidad que mira, esto lo lleva a construir teorias en abstracto
llevandoto a idealismos donde el adciescente quiera cambiar su mundo; por lo
mismo confronta, discute y se interesa en los g porqués? Y en los Jcomo?

Otras de sus caracteristicas estin en las de conocerse asi mismo como
persona, la apreciacién del comportamiento ajeno; busqueda constante de su
identidad propia y un anhelo permanente de su auto afimmaciéon frente a los
demas. “Hacia los 11-12 afos le encontramos en un momento de transicion
hacia este otro tipo de razonamiento que rebasa los limites de lo real y lo
convierte al adolescente en inventor imaginativo y creador de utopias que
ejercen sobre él un gran atractivo. Esto no le impide, sin embargo, centrar su
pensamiento en fendmenos que antes le habian pasado desapercibidos y que
ahora siente necesidad de descubrir, de experimentar para averiguar las
causas de los fenémenos y las leyes que los rigen, en un intento de explicacion
que abarca un campo mucho mas general.”{28)

En su deseo por alcanzar una identidad propia que lo afirme como persona se
traza ideales y retos a alcanzar, por lo mismo se prueba asimismo
constantemente y se lanza a la conquista de su personalidad en el deporte, en el
baile, el sjercicio fisico, la salud, el reposo, higiene mental, alimentacion, etc.

El joven de educacion basica secundaria, estad en la edad apropiada para
comprender y aprender e} aspafiol, es en esta etapa cuando mas necesidad tiene
de relacionarse con los que le rodean para conocer su realidad lo cual propicia
un momento adecuado para ensefario a comunicarse en forma oral o escrita.

{28) MORENO, Monsarrat. Ob, Cit. Pp. 53
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Y o5 que en esta edad, el joven adolescente accede a la etapa de las
operaciones formales que corresponde a la fase del proceso de desarrcllo
cognoscitivo y que es lo que a continuacién se tratara.

4.5.2. EL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN EL ADOLESCENTE

Una de las diversas causas (que yo considero prioritaria) por las que el
profesor no puede propiciar en el alumno aprendizajes significativos esta en el
desconocimiento o faita de atencion, de la etapa de desarrolio por la que
atraviesa el adolescente, en su proceso cognitivo ya que es a partir de este
conocimiento como el docente podra entender los intereses y las necesidades
del alumno y partir de estos para disefar las estrategias que faciliten el proceso
ensefanza — aprendizaje.

Ei desarrollo psiquico del hombre tiende a buscar constantemente un estado
de equilibracién a fin de conservar su propia identidad con el mundo externo y
consigo mismo este equilibrio no es estatico sino dinamico y entre mas
dinamico mas estable es !a inteligencia.

Este proceso de equilibracion se da mediante la asimilacién y la acomodacion.
La asimilacion se refiere al conjunto de acciones o cambies que se dan en medio
ambiente y que el sujeto los incorpora al yo a fin de conservar su identidad.
“Proceso de tomar una nueva experiencia o nueva informacion y ajustarla para
que adapte a las estructuras existentes.” (29) En tanto que la acomodacién es la
modificacién que se hace a lo asimilado para actualizario en las estructuras
internas de la inteligencia. “Proceso establecido mediante el cual una persona
se adapta a las estructuras existentes para acomodarse a nuevas experiencias.”
(30}

Puede entonces decirse que el proceso de equilibracion de Ja inteligencia en
ol hombre es ol conjunto de acciones externas o estimulos que el individuo
asimila incorporandolas a las ya existentes y adaptindolas para modificarias y
acomodarias preparandose asi a recibir nuevas experiencias.

Este proceso de equilibracion se inicia al nacer y concluye jlegada la edad
adulta. Plaget llama a este proceso de equilibracion en la inteligencia del hombre
“desarrolio cognoscitivo” y lo clasifica en cuatro estadios o periodos los cuales
a continuacion se presentan de acuerdo con siguiente cuadro.

{29) L. Bee, Helon. K. Mitchell, Sandra. Ob. Git. Pp. 40
{30) idem, Pp. 40
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PERIODOS EDADES CARACTERISTICAS
(APROXIMADAS)
Pericdos Sensomotriz Del nacimiento | Coordinacién de
preparatorios, hasta los 2 afios movimientos fisicos,
prelogicos prerreprensentacional
y preverbal.
Preoperatorio De 2a7 afios Habilidad para
representarse fa
accion mediante ol
pensamiento y el
lenguaje, prelégico.
Periodos Operaciones De 7 a 11 aitos Pensamiento  logico
avanzados, concretas pero limitado a la
pensamiento realidad fisica.
l6gico
Opaeraciones De 11 a 15 afos Pensamiento logico,
formales abstracto e ilimitado.

. La presente tabla (31) permite ver de manera general las caracteristicas que
manifiestan principalmente cada una de las etapas u operaciones del
pensamiento. Aqui solo se tratara de las operaciones formales o ldgicas ya que
éste es el que se da en la adelescencia.

El joven que estudia nivel secundaria se encuentra en la etapa de desarrollo
que va de los 11-12 a 14-15 afios y que es o comprende el primer periodo de la
adolescencia. A esta edad corresponde el inicio de maduracidn de las
operaciones formales o logicas.

Son las operaciones concretas las que preceden a las formales o logicas, las

'primaras se caracterizan por que el nifio lleva a cabo las operaciones de su

pensamiento a partir de la realidad externa que se le presenta, las operaciones
logicas parten de la reflexion para relacionarlo con lo que le rodea. “El
pensamiento ya no procede de los real a lo tedrico, sino que parte de la tecria
para astablecer o verificar relaciones reales entre cosas.” (32)

Las operaciones légicas son la capacidad que se tiene de reflexionar y
obtener soluciones a partir de ésta y no solamente de la observacion que se
tenga de la realidad.

{31) Tomado de INTRODUCCION A PIAGET. Pensamiento-Aprendizaje-Ensefianza. De ed. Labinowicz. Fondo
Educativo Interamericano. México, 1984. Pp.60

(32) PIAGET, Jean. ESTUDIOS SOBRE LOGICA Y PSICOLOGIA. Comp. Alfredo Deafio y Juan Delval, Ediciones
Altaya, 8.A. Espaha, 1993, Pp. 54
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“Es la capacidad para razonar por hipétesis. Se caracteriza por la posibilidad
de aceptar cualquier tipo de dato como puramente hipotético y razonar
correctamente a partir de é1.”(33)

Las operaciones son légicas porque operan sobre las cosas ¢ sobre los
demas a partir de proposiciones las cuales pueden referirse solamente a
hipétesis y no a los objetos. Una accién es una operacién interiorizada que
puede ser reversible y coordinada. Asi pues, segun lo arriba mencionado puede
hablarse de diversos grupo operatorios que parten del pensamiento i6gico.

El pensamiento de operaciones combinatorias: el joven as capaz de combinar,
elaborar cambios y agregar a estos cambios nuevas formas. “Los sujetos de
doce afos en adelante tienen la capacidad para construir todas las
combinaciones posibles...” (34)

Un segundo esquema tiene que ver con las proporciones: el adolescente
puede Hlavar a cabo la construccién de operaciones sobre el movimiento, la
distancia; los pesos, el volumen, espacio... etc. “Desde los once o doce afios en
adelante, por término medio, el sujeto construye un esquema cualitativo de
propoerciones que le llevan muy rapidamente a las proporciones métricas... etc.”
(35)

El joven adolescente puede entender, a partir de la reflexion, en qué consiste
el equilibric mecanico y que esta fundamentado en la 3* ley de Newton, ia cual
dice que “a toda accién corresponde una reaccién.” “Los sujetos de catorce o
quince aftios pueden distinguir con facilidad las cuatro operaciones del equilibrio
mecéanico que consiste: a. La operacién directa, b. La operacion inversa, ¢. La
operacion reciproca y d. La inversa de la reciproca.” (36)

En resumen: El adolescente a diferencia del niflo mas pequeio, puede
imagtnar soluciones que comprendan varios factores que actian juntos. Estos
pueden ser los de la constancia y la clasificacién es capaz de hacer
comparaciones de manera ordenada sobre los objetos o grupos; toma de
perspectivas y reversibilidad el adolescente puede pensar en las posibilidades
de los pros y contras sobre los hechos; uso de los simbolos y la légica el uso de
sistemas formales como las matematicas, la i6gica deductiva pues capaz de
reflexicnar partiendo de lo general a lo particular. Estos efementos son
necesarios para la reflexién, el andlisis y la critica del espaflol tanto en su
lenguaje como en su escritura.

{33} PIAGET, Jean. Ob. Cit. Pp. 53,
{34) Idem. Pp. 56,

(36) Idem. Pp. 56-57.

(36) ldom pp. B7.
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Ya se vio que la ensefianza del espafiol, educaciébn secundaria, se da de
manera desorganizada y en forma unidireccional y que no se atiende a la etapa
de desarrollo cognitivo por la que atraviesa el joven adolescente aiin cuando los
Planes y Programas de Estudio lo mencionan en el enfoque que se le da al
mismo. (37}

En el primer capitulo se revisé y analizé, cuales son los principales factores
que inciden en la falta de interés por la adquisicion de un aprendizaje
significativo en la asignatura de espafiol educacion secundaria.

También se analizé la necesidad e¢ importancia de conocer la etapa de
desarrollo por la que atraviesa e} alumno, elemento fundamental para entender
cuales son sus intereses y necesidades y partir de estos para propiciar
aprendizajes significativos.

2,Como ensednar el espafol sin desatender a los Planes y Programas de Estudio
19937

JQué hacer para implementar una estrategia metodolbgica que pueda
proporcionar aprendizajes significativos en la asignatura de espaioi?

Es posible dar una enseflanza del espafol para que el alumno adquiera
aprendizajes significativos si la estrategia metodoldgica se plantea desde una
didactica constructivista y de cooperacidn inspiradas en Jean Piaget y Carls
Rogers respectivamentsa.

En el siguiente capitulo se vera gl planteamiento didactico de cada uno de los
autores citados y como inciden en el adolescente para su aprendizaje.

{35) SEP. Ob. Cit. Cf. Pp. 19-22.
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CAPITULO 1I
LA DIDACTICA OPERATORIA O CONSTRUCTIVISTA Y EL

SISTEMA NO DIRECTIVO O DE COOPERACION
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Una vez presentados y demostrados los factores que inciden en la falta de
interés por aprender el idioma espafol educacién secundaria y que tiene como
soporte la didactica tradicional, se estudia 1a posibilidad de aplicar un enfoque
diferente al ya mencionado en él capitulo anterior.

Se busca pues, una alternativa que facilite el quehacer docente y optimice el
proceso ensefianza - aprendizaje para la adquisicién de aprendizajes
significativos.

En este capitulo, primero se hace un estudic de las teorias que sustentan la
posibilidad de adquirir aprendizajes significativos y que a continuacion se
mencionan: ta teoria cognoscitivista o det pensamiento donde se plantea la
necesidad de conocer las etapas de desarroilo de la inteligencia humana ya que
a partir de esto se podra tener una idea de como tratar al educando. La teoria de
la creatividad, también conocida como el sistema no directivo o bien el enfogue
centrado en la persona, y que para efectos de éste trabajo la lamaremos sistema
no directivo o de cooperacion, cuye autor es Carl Rogers; en esta teoria todo el
proceso educativo se centra en ¢l alumno y a partir de éste se planea, se ¢jecuta
y se evalia. Cabe hacer la aclaracién de que en la teoria de Rogers primero
presento su aporta al respecto y de como ésta es traspolada a la educacion en
las aulas.

Con la finalidad de comprobar que es posible aplicar un método donde el ejo
sobre el cual gire todo el proceso sea el alumno para que éste adquiera
aprendizajes con significado se lievé a cabo el estudic de un caso el cual es
aplicado a jovenas adolescentes, y como el abjetivo de éste trabajo es propiciar
el aprendizaje significativo en la asignatura de espaiio! ya que en ésta se aplico.

En este estudio se aplica, en forma, la propuesta metodolégica que se
sustenta en las dos teorias que se han de estudiar previamente con la finalidad
de demostrar que si es posible que el alumno se interese por adquirir
aprendizajes significativos en la asignatura de espafol educacion secundaria.
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2.1. LA DIDACTICA OPERATORIA O CONSTRUCTIVISTA

La didactica constructivista u operacional tiene su fundamento en la
psicologia genética de Jean Piaget, la cual se encarga de estudiar el proceso de
desarrollo de la inteligencia an el ser humano.

La inteligencia segin Piaget “es el resultado de una interaccién en el
individuo con el medio. Gracias a ella se produce, por parte del individuo, una
asimilacion de la realidad exterior que comporta una interpretacion de la
misma.”(1)

El proceso que sigue una operacion de la inteligencia es, primero, una
asimilacién de la realidad y a esta asimilacién le sigue la acomodacién de lo
asimilado a experiencias anteriormente adquiridas y que le ayudan a alcanzar
una mayor estabilidad, es decir que la inteligencia avanza constantemente hacia
el equilibrio, su proceso de desarrollo es progresivo.

Asi en la medida en gue son asimiladas las cosas, se van construyendo
operaciones mentales y estas a su vez ceden o dejan paso a nuevas operaciones
las cuales contribuyen a una mejor estabilidad. “... cada conducta nueva no sélo
consiste en restablecer el equilibric sino que tlende también hacia un equilibrio
mas estable que el que existia antes.” (2}

A aste proceso Piaget le llama “estructuras del pensamiento.” Asi pues, si las
estructuras del pensamiento se van desarrollando a partir de nuevos conceptos
emanados de la experiencia adquirida en su mundo en que vive la ensefianza
deba ser impartida a los alumnos desde su realidad y de sus intereses y
necesidades. A partir de esta teoria se desarrolla una didactica constructivista u
operacional Piagentiano que consiste en “presentarle al alumno un problema
para que junto con otros de sus compafieros discutan y expongan sus puntos
de vista a fin de confrontar el problema con su realidad y puedan construir su
propic conocimiento de esa misma realidad.” (3)

Con el fin de alcanzar estos propdsitos han de apoyarse en los siguientes
aspectos:

(1} MORENO, Monserrat y ol equlpo de IMIPAE del Ayuntamiento de Barcelona, Ob. Cit. Pp.33

{2} PIAGET, Jean. Ob. Cit. Pp.

{3} AEBL, Hans. UNA DlDACTlCA FUNDADA EN LA PSICOLOGIA DE JEAN PIAGET. Kapalusz de Argentina,
Argentina, 1953, Pp. §1-161.
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A. “El grupo de clase debera formar un consejo, el cual estara integrado por
todos los alumnos de grupo y el profesor.

B. Los alumnos deberan conocer los contenidos de enseflanza para que puedan
alcanzar sus objetivos.

C. Ya conocidos los contenidos. deberan elegir un tema sobre lo que quieran
saber.

D. La eleccion del tema de trabajo, como la organizaciéon de las normas de
convivencia se realiza en las aulas a través del consejo de clase.

E. Los consejos de clase cumplen ademés la funcién de drgano regulador de la
conducta.

F. Toda decision debera tener su propio fundamento antes de llevarta a cabo.

G. Los intereses de cada alumno deberan estar articulados con los de sus
compaiieros.” (4).

Para que se pueda propiciar lo arriba mencionado deberan tenerse presentes
las siguientes condiciones:

A. Activar ia mente del alumno a partir de un problema que se le presente y que
tenga que ver con su realidad para que lo resuelva.

“Las situaciones problematicas suelen poner en tension la actividad mental.”

B. El problema que $e presente al grupo para su sotucién deberd ser propioc de
su edad y que tenga que ver con su realidad ya que esto les resulta
motivante sobre todo para la participacién.

“Se estimula mas la participacion del alumnado ante dificultades
asequibles.”

C. Propiciar que ¢l alumnado materialice su aprendizaje, redactar algun informe,
representario, dibujarlo, experimentario, etc. Debe tener como finalidad que
el alumno se dé cuenta de que ha construido a partir de la problematizacién.
“Estimulando incesantemente su disposicion configuradora, constructora.
Estimulando a que deje huella personal. Que quede una obra como fruto de
su esfuerzo, algo suyo.”

D. En plan de trabajo el profesor debe desarollarlo en funcién de sus alumnos y
para sus alumnos sin desatender las actividades propias de él; como son las
de guiar y orientar las actividades que a cada alumno corresponde.

“En la programacién del trabajo, ¢l profesor debera tener menos en cuenta lo
que él va hacer, y més lo que los alumnos deben hacer.”

{4} MORENO, Monserrat. Ob. Cit. Pp. 45-46
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E. Las actividades a realizar para la solucion de problemas deben estar acordes
con la realidad de su mundo y deben implicar un reto.

“Las tareas mas activadoras son las que tienen mayor significacién actual
para el sujeto.”

F. Durante la experiencia vivencial en la solucion del problema o de los
problemas ayudar al alumno a descubrir la capacidad que tiene de construir
su propio conocimiento y estimulario a que lo perfeccione.

“Hay que procurar mantenerle en competicion consigo mismo, para lo cual
debe consignar sus logros con la mayor precisién posible y constatar sus
avances o retrocesos.”

G. Propiciar en el alumnado el esfuerzo mental, esto es que busque los porqué y
los cémo de las cosas o de los sujetos, con la finalidad de que vayan
construyendo sus propias ideas.

‘Lo importante es poner en juego un esfuerzo personal de reflexién que
permita madurar la capacidad critica del sujeto.”

H. Hacer que el alumnado vivencie lo que ha construido en su pensamiento
tanto concocimientos como técnicas aprendidas.

“Insistir en la aplicacién de los conocimientos o técnicas aprendidos.”

I. Ayudar al alumnado a gue descubra y construya sus propios conocimientos
de manera independiente hasta que la colaboracién del profesor no sea tan
necesaria mas que para la orientacién o asesoria que requieran.

“Cultivar el trabajo auténomo. Todas las oportunidades que lleven al alumno
al autoaprendizaje son de suyo mas activas que aquellas en las que se
requiere ia colaboracién del profesor.”(5)

Ayudar al alumno a adquirir aprendizajes significativos es posible si se aplica
un enfoque basado en la didactica constructivista como se vera mas adelante.

{§) BERNARDO Carrasco, José. BASTERRETCHE Baignol Juan. Ob. Cit. Pp. 83-86.
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2.2. EL SISTEMA NO DIRECTIVO Y SU APLICACION EN EL
AULA

Carl R. Rogers propone la teoria del “Sistema no Directivo o la Educacion
Centrada en la Persona” que para efectos de este estudio la llamare “Sistema no
Directivo o de Cooperacion” ya que el planteamiento se hace en funcion det
alumno y no del docente, es decir, el profesor sélo ayuda sélo coopera en ef
aprendizaje del alumno &) no impone ni determina c6mo ha de ser el proceso del
aprendizaje.

Esta teoria nace a partir de las reflexiones que Rogers hace como
psicoterapeuta a partir de sus pacientes “- si en la terapia es posible confiar en
la capacidad del cliente para manejar su situacion vital constructivamente y la
finalidad del terapeuta es liberar esa capacidad, jpor qué no aplicar esta
hip6tesis y este método a la ensehanza? Si la creacion de una atmésfera de
aceptacion, comprension y respeto es la base mas eficaz para facilitar ol
aprendizaje denominado terapia, ;ipor qué no puede ser también la base del
aprendizaje denominado educacion?(6)

Otra de las reflexiones que lo lievan a crear su propia teoria esta en ia
preocupacién de que los seres humanos han perdido casi en su totalidad la
capacidad de imaginar, de la curiosidad y del asombro elementos fundamentales
de la creatividad y que para Rogers es lo mismo que aprendizaje significativo
como se vera mas adelante. Segdn éste autor, el avance cientifico y tecnolégico
que se esta dando de manera acelerada y que considera que si al hombre no se
le ayuda a ser creativo a partir de su propia libertad corre el riesge de quedarse
fuera det mismo progreso. “En una época en la que el conocimiento, ya sea
constructivo o destructivo, avanza a pasos agigantados y abre las fronteras de
una fantastica era atémica, una auténtica adaptacién creativa parece ser la Unica
posibilidad de que el hombre pueda seguir e! ritmo de los cambios
calidoscopicos del mundo.” {7) Es pues, necesario ayudar al individuo a adquirir
aprendizajes significativos que para Rogers es lo mismo que creatividad. Lo
importante de dicha creatividad propuesta por Carl estd en que incide en el
proceso de conocimiento natural, espontaneo de cualquier persona al
considerar como ¢lementos esenciales a la imaginacion, la curiosidad y la
capacidad de asombro la cual es una manifestacion esencialmente humana. Lo
demas es pura reaccion neurofisiolégica condicionada.

{8} GONZALEZ Garza, Ana Marla. EL ENFOQUE CENTRADC EN LA PERSONA. Aplicaciones en al aula. 2*
edicién. Trillas. México, 1991, Pp. 11 - 12.

{T} MARTIN Gonzdlez, Antonio. PSICOLOGIA HUMANISTICA, ANIMACION SOCIOCULTURAL Y PROBLEMAS
SOCIALES. Editorial popular, $.A. Espaha, 1983. Pp. 46
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Los elementos que acompanan al proceso de la creatividad son t{a
imaginacion, la curiosidad y la capacidad de asombro.

LA IMAGINACION todo individuo hombre o mujer posee la capacidad de
reproducir experiencias sensoriales y de elaborar con ellos nuevos
conocimientos es capaz de ver lo que otros no ven a partir de un referente real y
nuevo. Entiéndase por imaginacion, en este trabajo, la capacidad de ver el como
proceder para la construccién de un conocimiento de cualquier indole, lo cual
representa él por qué del aprendizaje significado.

Le sigue LA CURIOSIDAD por conocer lo imaginado y obtener un nuevo
producto partiendo de su propia individualidad y las circunstancias sociales y
fisicas que le rodean.

Pero no es suficiente con tener imaginacion y curiosidad en el proceso
creativo si este no estd motivado por el deseo de encontrar lo nuevo, lo
novedoso, el cambio y el anhelo por comunicar su creacién a los demas a éste
iltimo elemento se le llama capacidad de ASOMBRO.

Con los tres elementos del proceso creativo arriba mencionados se puede dar
un concepto aproximado de lo que es creatividad. Asi pues, la creatividad es la
capacidad que tiene el individuo de obtener o de construir nuevos conceptos,
nuevas ideas, inventos, etc. Desde su propia perspectiva y de los conocimientos
que le anteceden asi como de las circunstancias sociales y fisicas que le rodean.
“Es la actividad que hace surgir un nuevo producto de relaciones que procede,
por una parte, de la individualidad de ia persona y por otra, de los materiales,
acontecimientos, personas o circunstancias de su vida”. (8} De aqui que donde
hay creatividad es porque se esta dando el aprendizaje significativo pudiera
decirse gue son sinonimos ya gue éste dltimo, el aprendizaje significativo, se
define como el cambio de pautas de conducta que se dan en un momento
determinado a partir de situaciones nuevas con las cuales se van construyendo
significados nuevos incorporandolos a los ya existentes en ia persona.

La creatividad es una actitud natural del ser humano pues éste tiende a su
autorrealizacién y la creatividad le ayuda a encontrar esta satisfaccion. “La
mayor fuente de creatividad parece ser la misma tendencia que hemos
descubierto en lo mas profundo del hombre como la fuerza curativa en
psicoterapia: la tendencia del hombre a autorrealizarse, a llegar a desarrollar
todas sus potencialidades. (8)

(8) ROBERTS, Thomas. 4 PSICOLOGIAS APLICADAS A LA ERDUCACION. T ~ Il. Behavioristathumanistica.
Narcoa, S.A. de adiciones. Espaila, 1978. Pp. 232.
{9} ldem. Pp.233.
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Los objetivos de este enfoque son proporcionar una educacién integrada a

partir del mismo alumno, como se presentan a continuacion.

1.

o

Propiciar en el alumno el interés porque alcance su plena realizacion.
“Ayudar ai individuo a convertirse en persona capaz de tener iniciativas
propias y de ser responsable de sus acciones.”

Ayudarle a ser el mismo de manera responsable y comprometida “Facilitar ja
independencia y autocnomia de la persona. Que ésta desarrolle la capacidad
de elegir, tomar decisiones y de autodirigirse inteligentemente.”

Ensefar al alumno para que “aprenda a aprender.”

A partir de sus experiencias o vivencias aprenda a tener parte en la toma de
decisiones. “Que los individuos aprendan a buscar nuevas soluciones a los
problemas de su vida diaria, utilizando sus experiencias en forma libre y
creadora.”

Hacer que el alumno asuma una actitud critica, pero abierta frente a los
problemas. “Que las personas sean capaces de adaptarse flexible e
inteligentemente a situaciones y problemas nuevos.”

Aprendan a vivir y trabajar en comunidad. “Que los individuos aprendan a
vivir en armonia y colaboren con los demas en forma eficaz.”

Desarrollar la capacidad de evaluarse asi mismos y evaluar a los demas.
“Que las perscnas desarrollen un juicio critico que les permita evaluar
objetivamente las contribuciones de los demés.”

Se trabajé en pro del bien comun. “Que todos trabajen no con el fin de lograr
la aprobacién de los demas, sino en términos de sus propios objetivos
socializados.”"(10)

Estos objetivos son posibles de alcanzar si se tienen presentes los siguientes

principios:

1.

Todo ser humano pesee una dignidad. “La persona es valiosa por si misma,
independientemente de sus accidentes {edad, nivel socioecondmico estado
civil, nombre, nacionalidad, etcétera).”

El sar humano es por naturaleza creativo. “La naturaleza humana es
constructiva, digna de confianza. Existen situaciones enajenantes que
pueden bloquear el desarrolio constructivo de! ser humano, pero incluso en
estos ambientss adversos la persona conserva la tendencia hacia su
desarrollo integral.”

El hombre es susceptible de perfeccion. “La motivacion basica de! ser
humano es su autorrealizacién {autoactualizacién), por medio del cual
desarrolla sus potencialidades.”

{10} GONZALEZ Garzs, Ana Maria. Ob. Cit. Pp. T4
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4. La agresividad del ser humano es reflejo de una o varias frustraciones. “Los
impulsos agresivos son partes o elementos del hombre que surgen como
producto de la enajenacion en la cual éste pierde contacto consigo mismo,
se cierra y adopta actitudes defensivas. Esta enajenacion produce en &l
incongruencia y contradiccién.”

§. La educacion tiene por finalidad ayudar al individuo a despertar todas sus
potencialidades de que es susceptible de perfoccién, “La salud se manifiesta
al vivir funcionalmente como un organismo total, integrado y unificado; es
decir, cuando el individuo no tiene necesidad de negar aspectos de su
existencia o de su experiencia.”

6. Cuando la educacién ¢s impuesta produce en el ser humano agresividad. “La
agresividad surge cuando el individuo requiere defensa o proteccion a fin de
sobravivir y desarrollarse.” .

7. Sélo se aprende a partir de la vivencia propia. “El aprendizaje significativo
tiene que ser descubierto en la propia existencia.”

8. El ser humano tiene una tendencia natural hacia el aprendizaje. “Se puede
confiar en la persona y en su innata curiosidad y deseo de aprender. El ser
humano desea descubrir nuevos horizentes y adquirir nuevas posibilidades.”
(11)

Sin embargo la creatividad, hoy dia, pareciera ser que no existe en la mayoria
de los jovenes y de los adultos debido a los sistemas tradicionales de educacion
que sa (levan en las instituciones educativas, asi se escucha decir a la autoridad,
cuando en determinada asignatura el indice de reprobacion es alto, -“ayudemos”
dirigiéndose al profesor (a), a los alumnos con algun trabajo para que no sean
muchos los reprobados, ademas recuerde, sigue la autoridad, -que el problema
no es de los alumnos éste se le puede revertir a usted, sino se les “aprueba”.
También se escucha ésta expresion cuando se habla del aprendizaje de los
alumnos -recuerden companeros que si buscamos formar en el alumno un
pensamiento lgico éstos nos pueden “juzgar” a ngsotros como maestros. Asi
el profeso se ve presionado a seguir repitiendo los sistemas tradicionales pues
no le dejan otra alternativa debido a las presiones que se ejercen sobre ¢l por
parte de las autoridades educativas, otras porque para el mismo profesor le

" resulta mas facil “hacer como que ensefa y al alumno como que aprende”. “En

el campo de la educacién tendemos a producir conformistas, estereotipos,
individuos con una educacién <completa> en lugar de formar pensadores
criginales y libremente creativos.” (12}

[11) GONZALEZ Garza, Ana Maria. Ob. cit. Pp. 14.
{12) ROBERTSY, Thomas. Ob.cit. pp. 230
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Rogers preocupado por esta cotidianidad en las aulas educativas propone un

método basado en la no directividad a partir de la ayuda que se proporcione al
alumno con la finalidad de que éste se autorrealice con la adquisicion de
aprendizajes significativos. Para hacer efectivo este método el profesor
{ensefante para Rogers) debera tener presente tres actitudes para si mismo y
para con los alumnos:
SU AUTENTICIDAD, se refiere a que el ensefiante debe ser el mismo ya que esto
fe permitira al alumno tenerle confianza, necesario para el aprendizaje; al decir
seor el mismo implica que debe expresarse como piensa, como siente y como
vive sin atabismos, ni actuaciones que nada tiene que ver con su autenticidad.

“Cuando el <facilitador> resulta ser una persona verdadera, que es
auténticamente ella misma y que entra en relacién con el que aprende sin
mascara hi fachada, existen muchas probabilidades de gque su accion sea
eficaz.” {13)

El segundo elemento que debe tener el ensenante es LA ACEPTACION de los
demas, en este casc de los alumnas, tal y como son e incorporartos al grupo;
esto permitird al alumno sentirse, como en su casa, en plena confianza to cual le
ayudara para descubrirse asi mismo; el ensefiante debe estar atento y a la
escucha del alumno, no para reprimirle sino para ayudarie en su proceso de
autorrealizacion, es decir el profesor deberé ser un facilitador del aprendizaje, es
ver at alumno como lo que s, como una persona humana. “Quien acoge al otro
tal como es le ayuda a apoyarse en sus propias fuerzas. A la escuela se le
reconoce la posibilidad de que sea el lugar de expresién del afecto y at profesor
la de ayudar.”{14)

Si el ensefnante no atiende a los intereses y necesidades del alumno, sino lo
ve como lo que es y no planea en funcion de él todo intento por proporcionar un
aprendizaje significativo no tendra su efecto. Por eso es importante coasiderar
el tercer elemento LA EMPATIA. Esta nos permite ser sensibles a los
sentimlentos y aspiraciones del alumno, es ponerse en el lugar del otro. “Es la
capacidad de trasponer el propio yo y sus estados (sentimientos y aspiraciones)
a los objetos del medio ambiente {cosas, personas), para asi poder ponerse en
su situacion y comprenderios mejor.”{15)

{13} R. Rogwers, Carl. LIBERTAD Y CREATIVIDAD EN LA EDUCACION. Paidos Educador. México, 1883. Pp. 91

{14} POEYDOMENGE, Marie — Louise. LA EDUCACION SEGUN ROGERS. Narcea. S.A. de ediciones. Espafia,
1988. Pp. 94

{15) MURGA, Purificacion. DICCIONARIO DE PEDAGOGIA. EDIPLESA, México, 1881. Pp.73
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Por eso toda planeacion ha de llevarse a cabo en funcién del alumno y para el
alumno. Rogers plantea su enfoque a partir de la ayuda, de la cooperacion que
debe darse para que el alumno aprenda por si mismo y asi adquiera
aprendizajes significativos. “Ayudar antes de instruir, a fin de facilitar la
instruccion. Ayudar a aprender, desde luego, pero también ayudar a ser persona,
abierta a los demas, persona creadora y autonoma.”(16}

En la medida en que el alumno “aprenda a aprender” sera capaz de confrontar
los conocimientos que tiene con su realidad, lo cual facilitara la adquisicién de
un aprendizaje significativo.

Rogers plantea un enfoque de la no directividad, a fin de tograr lo que arriba
se menciona.

a. El profesor debe dar libertad al alumno, para que éste pueda ser el mismo y
adquiera su propio aprendizaje. “E! profesor no debe ejercer ningun tipo de
poder sobre el alumno.”

b. €l profesor debe dar apoyo a sus alumnos, ayudarles a construir su propio
conocimiento. “Debe facilitar el curso no dario.”

c. Debe provocar en et alumno una vivencia de experiencia a partir de un
problema que se le presente, pero real y que tenga que ver con el entorno del
mismo. “Propiciar los medios necesarios para el autoaprendizaje del
alumno.”

d. El profesor debe facilitar al alumno todo los materiales necesarios de
informacién ‘que le puedan ayudar en la adquisicion de su propio
aprendizaje. “Facilitar al alumno todo el material e informacion para su
propio aprendizaje.”

e. El profesor debe ser auténtico en su pensar y en su actuar ya que esto el
alumno lo percibe y le da confianza para estar abierto al dialogo e interesado
en el aprendizaje. “El papel del profesor consiste en provocar un clima de
confianza en al alumno que le permita expresarse asi mismo.”

f. El profesor debe aceptar a sus alumnos tal y como son, pero sin dejar de
ayudarles a ser personas a fin de que aprendan a ser auténomos, a ser ellos
mismos para que esta manera se interese y se comprometa en la adquisicion
del aprendizaje. “Buscar que al alumno se sienta comprometido, escuchado
y aceptado.”

{16} POEYDOMENGE, Marie - Louise. Ob. Git. Pp. 87




g- A partir de esta libertad que se le da al alumno debe disefar su propia
estrategia de aprendizaje. “El alumno debera ser coparticipe en el método de
su estudio.”

n. En la medida en que el alumno asuma su propia responsabilidad en el
autoaprendizaje seri también capaz de evaluarse asi mismo con sentido
critico. “E! alumno debe autoevaluarse en base a una autocritica de su
estudio y curso realizado.” (17)

Tanto Piaget como Rogers buscan que en el alumno se de un aprendizaje
significativo. Este consiste en el cambio de pautas de conducta que se dan en
un momento detenminado ‘“el desarrollo de la inteligencia es una progresiva
equilibracién de las ideas infantiles a la sistematizacion de la razén adulta...asi
cadaconducta nueva no sélo consiste en restablecer ol equilibrio, sino que
tiande también hacia un equilibrio mas estable.”(18)

Estos cambios de pautas de conducta se dan a partir de los conocimientos
que se adquieren o experiencias vividas “el Gnico tipo de aprendizaje es el
autodescubierto y el autoasimilado...una persona aprende realmente cuando
percibe que el tema esta relacionado con el mantenimiento o el enriquecimiento
de si mismo.” {19)

Piaget y Rogers conciben el aprendizaje significativo como aquel que involucra,
en su modificacion, a todo el individuo es decir afecta a toda su persona.

De igual manera conciben al docente como el facilitador del aprendizaje no
como una autoridad que impone o dicta los conocimientos que han de
adquirirse. Para ellos el docente debe también involucrarse en el proceso
enseflanza-aprendizaje.

Los enfoques aqui presentados son los que pueden permitir la estructuracion
de una didactica que propicie aprendizajes significativos. El siguiente estudio de
caso nos permite ver la aplicacién de un enfoque sustentado en los dos
anteriores y que optimiza la ensefianza del docente favoreciendo el aprendizaje
significativo en el alumno.

{17) FGNTAN Jubero, Padro. LA ESCUELA ¥ SUS ALTERNATIVAS DE PODER. Estudio critico sobre la
autogestion educativa, CEAC/Via Layetana N® 17. Expaha, 1978 pp.

(13 Piaget, Jean; NURIA, Petit, traductora. Qb. Cit. Pp. 11 - 17

{19} R. Rogers, Carl, Ob. Cit. Pp. 124 - 127
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2.3. LOS ADOLESCENTES EN LA DIDACTICA OPERATORIA Y DE
COQOPERACION

(ESTUDIO DE CASQ)

El presente estudio tiene como finalidad describir el comportamiento de los
adolescentes durante el proceso de desarrolio de la propuesta didactica en lo que
se refiere a la asignatura de espaiol de educacion secundaria. Mismo que fue
aplicado a los alumnos de tercer grado con quienes se trabajé el primer caso
tratado en el primer capitulo.

Para llevar a cabo este estudio se aplicd la didactica que se propone en la
presente investigacion, desarrollandose de la siguiente manera:

Durante la primer semana se dieron a conocer los criterios a seguir para el curso
del ultimo periodo mayo-junio.

30 de abril de 1997

Se exhorté a los alumnos con un discurso, en el cual se les hace ver la necesidad
del autoaprendizaje “aprender a aprender” y de c6mo éste es posibie si lo hacemos
de manera vivencial para lo cual es necesario desarrollar las estrategias a partir del
“diagnostico de intereses y necesidades,” del “diseiio de estrategias”
preelaborado y de la elaboracion del reglamento interno para el grupo de tercer
grado, en la asignatura de espaiol.

Periodo del 6 al 9 de mayo de 1997
ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO
6 de mayo de 1987

Se hace la presentacion y la forma en que ha de desarrollarse el trabajo. Se inicia
con un dictado del “diagnéstico de intereses y necesidades.” Los alumnos se
notan desconcertados, pero a su vez interesados porque ahora son ellos quienes
toman parte activa en la clase y son ellos quienes han de determinar la forma en
que han de ser evaluados y la manera en que deberan conducirse durante la clase
para su aprendizaje. En este dia asisten a clases 10/14.

7 de mayo de 1997
Se continua dictando la parte que resta del “diagndstico de intereses y
necesidades.”
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Como segundo aspecto se pide a los alumnos los puntos o variables a
considerar para la evaluacion sin concluir éste dltimo.

Se deja como tarea dar a cada variable un porcentaje y fundamentar su
propuesta. En este dia la asistencia fue de 13/14.

8 de mayo de 1997 .

Se presentan las propuestas de evaluacién quedando de la sigulente manera: ---
Cuaderno (apuntes) 20%

- Trabajo en clase  30%
- Tareas completas 20%
- Examen escrito 20%
- Asistencia 10%

Las propuestas fueron dejadas por escrito en sus cuademnos y otras redactadas
en el pizarrén por ellos mismos, todas con sus respectivas argumentaciones las
cuales no fue posible debatir, pues los alumnos no estuvieron en clase ya que se
dieron a la tarea de montar el escenario para la representacién teatrat que ha de
llevarse al sigulente dia con motivo del dia de la madres.

En este dia empieza a verse como el alumno asume su propia responsabilidad en
el cumplimiento de su tarea atin cuando no 8stén presentes.

9 de mayo de 1997
No hay labores pues se lleva a cabo la celebracion del festival con motivo del dia
de las madres, proximo a celebrarse el dia 10 del presente mes.

OBSERVACIONES

Al iniciar el gitimo bimestre, mayo-junio, los alumnos conocieron la forma en que
ha de trabajarse para lo cual se mostraron desconcertados, pero a la vez
interesados porque saben que ya no serdn espectadores sino mas bien
protagonistas de su propio proceso de formacion y aprendizaje con la asesoria que
ha de brindarles el profesor.

Los alumnos asumen su responsabilidad participando y proponiendo la forma en
que desean ser evaluados, asi mismo expresan su sentir y manera de ver la
asignatura de espafiol hasta este momento a través del diagnéstico de intereses y
necesidades.
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A continuacién se da a conocer el cuestionario “diagndstico de intareses y
necesidades” el cual responde a uno de los reactivos de la propuesta que hace
Carlos Zarzar Charur para el “disefo de estrategias.”(20) En el siguiente paso se
dan a conocer las repuestas que dieron los alumnos a cada reactivo y finalmente
un analisis del mismo.

DIAGNOSTICO DE INTERESES Y NECESIDADES

1. Lo que mas me gusta de la asignatura de espahol es:

2. Lo que menos me gusta de la asignatura de espafiol es:
3. Yo quisiera aprender del espaiol:

4. Lo que no quiero aprender, pero lo tengo que hacer porque lo marca el programa
es:

5. El tipo de lectura que mas me agrada es:

¢Porqué?

6. Lo que yo espero del curso de espaiiol es:

7. Me gustaria que el maestro (ideal de maestro que quisiera):
8. No me agrada que el maestro:

9. Lo que mas me agrada de una clase es:

10. Lo que menos me agrada de una clase es:

11. Mi principal interés en el aula es:

¢Por qué?

12. Mi principal interés en la escuela es:

iPor qué?

13. El programa de televisién que mas me gusta ver es:
Nombre:

Canal:

Dia {s):

Hora (s}

14. Las noticias televisivas que veo son:

Nombre:

Canal:

Dia (s):

Hora (s):

{20) ZARZAR Charur, Carlos. GRUPOS DE APRENDIZAJE. Nueva imagen. México, 1988. Pp. 111 a (a 143
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15. La telenovela que veo es:

Nombre:

Canal:

Dia (s):

Hora {(s):

16. El comercial televisivo que mas me agrada es:
(Por qué?

17. La (s) estacion (es) de radio que mas me gusta {n) oir es/son:
Nombre (s):

Frecuencia {s):

Sintonia {s):

Hora (s}

Dia (s):

18. Mi canci6n preferida es: (no importa el género, solo que su letra sea en
espaitol):

18. El tipo de revista que leo es:

Nombre:

Periocidad:

JPor qué?

20. El cuento (historieta) que leo es:

Nombre:

Periocidad:

¢Porqué?

21. Ei periddico que se lee en Mi casa es:
Nombve:

Periocidad:

22. La actividad que mis me gusta hacer es:
iPorqué?

23. Lo que menos me gusta hacer es:

sPor qué?

24. Lo que quisiera hacer es: : pero no o hago porque:
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NOMBRE DE 1. Lo que mas me 2. Lo que menos me | 3. Yo quisiera 4. Lo que no quiero
ALUMNO gusta de la asignatura | gusta de ta asig prender del espai aprender del espaiiol,
de espahol es: de espaiiol es: paro lo tengo que
hacer porque lo
marca el programa
e
TORIBIO Leer. Léxico y Ortogratia. Literatura.
comunicacion.
MIGUEL ANGEL Leer Ortegrafia. Ortografia. Comunicacién,
FLOR MARIA Todo Redactar enunciados. | Come estd Redactar oraciones
estructurado. porque es tadioso.
ARELI FANI Se nos ensefia a Ortografia. Literatura. Gramatica.
expresamos
JOSE ERNESTO La ortografia Literatura. Gramética. Literatura.
CARLOS A.
MONICA
MIRIAM GUADAL UPE | Literatura y su La ortografia. Ortografia y Ortogratia.
relacion con la fiteratura.
historia,
JUAN CARLOS Loectura y gramitica. | Literatura. Cémo elaborar un Comunicacion.
libro,
RICARDO Leer. Léxico, comunicacin | Lo que no sé. No me gusta la
y actividades. asignatura.
JESUS ISRAEL Redactar enunciados. | Lectura y literatura. Ortografia. Literatura y lectura.
NADIEZHDA No me gusta, No me gusta. No me gusta, No me gusta.
MARISOL Leer y escribir. Literatura. Hablarlo bien. Literatura.
DIANA Leer, escribir y su Es muy tediosa. Ortogralia y lectura. | Quierc aprender bien

relacién con la
historia.

toda la asignatura.
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NOMBRE DEL 5. El tipo de lectura 6. Lo que yoesperc | 7. Ma gustaria que el | 8. No me agrada que

ALUMNOD que mas me agrada del curso de espatiol: de espatol |8l U H
as: porque: {ideal de maestro qua

quisiera):

TORIBIO Revistas de comics, | Salir bien y sacar Que sea alegre y Sea cuadrado en sus
buenas dindmico. ideas.
calificaciones,

MIGUEL ANGEL Sobre automéviles. Tener buen No nes compare con | Grite, s la pase con
aprerdizaje. fos demaés. al tibro en ta mano,

FLOR MARIA Libros como los de Aprender mucho, Que sea dindmico as| | Sea todioso en su
“un grito aprendemos mas. clase pues no
desesperado. De aprendemos.
suparacion personal.

ARELI FANI Libros y revistas que | Tener un buen Se interese por Entre sin ganas a dar
traten sobre la aprendizaje para un nosotros y tome en su clase.
adolescencia. mejor futuro, cuenta las opiniones.

JOSE ERNESTO Camics. Estudio porque me Sea buena onda y que | Grite y se la pase

hace falta. no deje tarea. regafiando.

CARLOS A,

MONICA

MIRIAM GUADALUPE Haber lekio libros Que s& de a respetar, | Solleve con
interesantes sabor 08 mtsd r tros, sea
realmenta sobre ta muy divertido. aburrido en su clae,
lengua espafiola. sea necio y na nos

ascuche.

JUAN CARLOS Cumplir con jo que se | Que saa axigente, Sea desatento con
diga y con lo que me | pero que su clase sea | nosotros.

RICARDO Los Simpson's Llamar la atencién, Sea activo on clase, | Se la pase dictando
siendao el mejor en no sa dicte y sea oral | en clase.
clase. U clase.

JESUS ISRAEL Sobre miisica rap. Aprender mucho. Sea buena onda. Sea exigents.,

NADIEZHDA Sobre novelas. Nada, porjue ai Sea tonto porque no
Porque son muy espafiol no me gusta. aprovechamos de al.
interesantas.

MARISOL Aprender sobre la Sea prictico, Nos trate como a

asignatura, inteligerite, alogre y nifos, grite mucho y
no gritén, siampre nos dicte.

DIANA La rovista Vanidades. | Aprender realmente | Qua media horanos | Siempre esté
Porque hablan de las | literatura. dicte. vigilAndonos.

modas.
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'NOMBRE DEL

9. Lo que mas me

10. Lo que menos me

11. MI principal

12. Mi principaj

ALUMNO agrada de unaclase | agradadeunaclase |interds en el aula es: | interés en la escuela
a5 L] [+
TORIBIO Que sean amenas, Que sdto el profi Poner atencicnen la | Ob mi
sea quien hable, clase. certificado,
MIGUEL ANGEL Escribir, leer, Que 3# la pasen Mantenerme activo. Obtenar rmi
{ab actividad: di do toda la certificado con un
clase. buen promedio.
FLOR MARLIA En la asignatura todo | Que el profi
me agrada. siempre esté
gritando.
ARELI FAN} Que sea dindmica. Que o} profesor Hacer amigos. Cbtaner m|
slempre dicte. caertiticade.
JOSE ERNESTO - Que sk dicten. | Sequir estudiando. Obtener mi
certificado.
CARLOS A.
MONICA
MIRIAM GUADALUPE | DinAmica, los Que siempre dicta y | Hacer amigos. Aprender mucho y
inter bios de d el tema. obtener mi
ieas. cortificado.
JUAK CARLOS Que sea amena ¥ con | Gue dicten o que sea | Aprendar, superanme. | Hacer muchas
muche trabajo. aburrida la clase. actividades.
RICARDO Activa, participativa, | Escribir. Superame en Obtener buenas
sin escribir. algunos aspectos. calificaciones.
JESUS ISRAEL Trabajaryjugarala |Quedicteentodala | Obtener buenas Obtener mi
vez, clase el profesor. calficaciones. certificado.
NADIEZHDA Que sea intoresante. | Que sea aburrida, Seguir estudiando.
MARISOL Que sea amena y uno | Que profesor sea Terminar la escuela,
e sienta a gusto. quien sélo hable. seguir estudiand
DIANA Que sea alegre. Que séio habie el Estar tranquila. Superamme.
profesor.
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cursodtun a vie/15:30
hra/d

NOMBRE DEL 13. El programa do 14. Las noticias 15. La talenovela gue | 18. El comercial de
ALUMNO talevisién que mas televisivas que veo veo esldia/horal 5. lovisién que mas
me gusta son/diatheraicanal, e agrada es/porgue.
esidiathoralcanal
TORIEIO LosSimpson's/luna | 24 horasflun a Los hijos de nadieflun | Coca-colalestd padre.
vie/20:00 hrs /7 vie/20:00 horas/2. a vie/17:00 horas/2,
MIGUEL ANGEL Los Simpson‘silun a | Primer impacto/ NINGUNA El de Pepsilpor lo
vies20:00hrs. /T jovenes que salen,
FLOR MARIA Lun a vie/19 Todas las que se NINGUNA Pepsilpor los osos y
hrsidTiempos puedan ver. ol de
inolvida. Mariboroip i
ARELI FANI Lun a vie/19 Al depertarfiun a NINGUNA Loteriathabla en
hrs/4Tiempos vie/T:00 hrsi2 doble sentido.
inglvida.
JOSE ERNESTO Dragdn Bollun a Al despeartariiun a Pepsifpor los osos.
vie/18:00hrs. /56 vief7:00 hrs.f2.
CARLOS A.
MONICA
WRIAM GUADALUPE | Sabados/17:00hrs/8/0 | Hechos/LUN A
tro roilo. VIE22:00 hrs /13
JUAN CARLOS Mr. Boguesilun a Al dospartar/iun a Pueblo chico infiemo | El do pefiatiel
vie/1:00 hrsi5 vies22:00 hre 2 grande/lun a vief
RICARDO Los Simpson'situn a | Hola Méxicoftun a NINGUNA Los Simpson's/son
vie/19:00 hrs/T vies6:30 brs/13 mis idotos.
JESUS ISRAEL Deagon Bolllun a Ciudad desnuda/lun a | Maria Mercedes/lun a
vie/18:00 hrs/§ viel20;00 hra /13 vie/16:00 hrsf2
NADIEZHDA Bevetly/lun a Telenoticias/lun a NINGUNA Pefisfial/me gusta
vie/21:00 hrsid vieldd mucho el muchacho
MARISOL Los Simpson’silun a Alguna vezr
via/19:00 hrs/T tendremos alasi/fun a
vie/2
DIANA La vida sigua su KINGUNA NINGUNA Spray/presentan a un

joven que expresa —

no necesita de nadie.
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NOMBRE DEL 17.La estacion de 18.Mi cancién 19. El tipo de revista | 20. El cuento
ALUMNO radio que mas me preferida es (no que leo {historieta) que leo
gusta oir importa género sélo | es/periodicidadizpor | esipariodicidad/; por
as/inombrefrecuencia | que su letra sea en qué? qué?
Isintonla/horaidia. espafiol)
TORIBIC Q buenals2. 9/F.MJ NINGUNA Los Simpson’'sicada
Todo o} dia/lun a dom quince dias/divierte
MIGUEL ANGEL Q buena, Alfa, érbita Auty il, 15 NINGUNA
M dias/ma gusta ver los
18:00  20:30 22:00 automévilas nuevos.
FLOR MARIA CUALQUIERA Cuenta conmig
ARELI FANI 47.7/F.M_Moda la Odiame, Gema, Revistas y libros que | NINGUNA
semanaltodo el dia hablen de la
adolescencia
JOSE ERNESTO Q buena/F.M.J92.9/ Acepta mi error, Furia musicalcada 15 | Los Simpson’s /cada
Todos los dias fattas t, perddaama. | dias/ime gusta tres semanas
CARLOS A.
MONICA
MIRIAM GUADALUPE | OrbitaM05.7 Eraesicada 15 dlas/
Digital/59.3 Para estar informada
JUAN CARLOS Box 101/F.M. Orbital | Mi doler, seforita Alarma y Magnum Superman/mensual/m
Oxido 105/ cara de pizza @ gusta
CARLOS RICARDO NINGLUNRA Revista del Los Simpson'sicada
consumidor tres semanas/me
Mensualime interesa | Gusta reir
Comprar mas barate
JESUS ISRAEL La Z/F.MJ92.9/18:00 | NINGUNA NINGUNA
hrs/lun a jueves
NADIEZHDA NINGUNA Todas las de rock NINGUNA/me da
flojera
MARISOL 90.5, 82.1ir dos/ ERESicad NINGUNA
toda la semana/F .M. semanales
Interesante
DIANA Alfa, Orbita, ————aeeeeeeeeee | ERES, SOMOS MINGUNA
Radiactivo Cada mes
F.M.
Todos los dias
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NOMBRE DEL 21. El periddico que | 22. La actividad que | 23. Lo que menos me | 24. Lo que quisiera
ALUMNO s¢ loe en mi casa ex: | mis me gusia hacer | gusta hacer es: hacer es, pero no lo
nombre/periodicidad | es: /porque porque hago porque
TORIBIO rr———————— | Jugar fiitbol Hacer limpieza en Jugar, pero trabajo
casa
MIGUEL ANGEL Jugar videojuegos, Ir de comp Jugar videojuegos,
deportesicompaetir pera luego no tengo
con los demda tiempo
FLOR DE MARIA ————— e § Estar siempre activa | Cuidar nifos porque | Tocar instrumentos
Asime relajo me enojo muy tacil musicales, pero no
puedo
ARELI FANI Jugar basquetbol Me gusta hacer todo | Nadar, pero no lo
Por que 2% activo con gusto [
Porque no hay lugar
JOSE ERNESTO Practicar tao kuan Ver television Un grupo rmusical,
doo pero no tengo equipa
Me gusta la defensa
P
CARLOS A
MONICA
MIRIAM GUADALUPE
JUAN CARLOS Jugar basquet bol Cue me estén Jugar tenis, pero ne
maolestando tengo tiempo
CARLOS RICARDC Me gustaria volar Daportes Escribir, pero no sé
JESUS ISRAEL Practicar deportes Estudiar, me aburre Cantar, pero no tengo
voz
NADIEZHDA amm e er—rrre————— | Jugat fut boi, me Ser lambiscona,
divierto mucho porque me vao mal
MARISOL
DIARA ——eseeeeee—— | Bailar, me.gusta astar | Nadar Bailar an s
CON Mis amigos discoteca,

Pero no hay dinero
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ANALISIS “DIAGNOSTICO DE INTERESES Y NECESIDADES”

El presente analisis es desarroliado con base a las preguntas que se dictaron y
las respuestas que de éstos dieron cada uno de los alumnos.

1. Lo qué mis me gusta de la asignatura de espariol es:
El alumno muestra un interés por la lectura, pero no la que marcan los libros de
texto ni la que es impuesta por el maestro, como se vera mas adelante.

2. Lo que menos me gusta de la asignatura de espaiol es:
En éste reactivo el alumno muestra una falta de interés por la literatura y la
ortografia la razén estd en que la lectura que se le proporciona para que la
“perfeccione” se encuentra apartada de su realidad le que {a hace poco
atractiva a sus intereses.

3. Yo quisiera aprender del espanol:
Ortografia es lo que desea el alumno aprender no obstante su poco interés por
la lectura literaria y es que la primera tiene que ver con su realidad en tanto que
la segunda son textos que nada tienen que ver con su entorno y no le ve
aplicabilidad en su vida cotidiana.

4. Lo que no quiero aprender del espadol, pero lo tengo que hacer porque lo
marca el programa es:
Nuevamente el alumno manifiesta su rechazo por la literatura.

5. Eltipo de lectura que mas me agrada es:
Se inclina por ravistas propias de su edad, como son cémics, tv novelas, ERES,
los Simpson’s, Vanidades. Libros, también propios de su edad.

6. Lo que yo espero del curso de espanol es:
En este reactivo el alumno proyecta un interés por la adquisicién de un
aprendizaje real en la asignatura de espaiol, es pues, las formas de ensefiar, la
imposicién de lecturas y un contexto que nada tiene que ver con su realidad, lo
que rechaza.
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Me gustaria que el maestro de espano! (ideal de maestro que quisiera):

Entre las cualidades y aptitudes que el alumno pide de sus maestros se
encuentran: alegria, activo, practico, respetuoso con los demas, atento, interés
por sus alumnos, preparado, inteligente.

No me agrada que el maestro: -

Dentro de las actitudes y formas de desempefio en una clase, lo que menos
agrada a un alumno es que sea cuadradoe en sus ideas, esté siempre gritando,
no trabaje, sea regafion, sea aburrido, que no sepa escuchar a los deméas, sea
necio, siempre esté vigilindonos, sé6lo escriba y nos guiera ver como a nifios.
Puede verse como lo que rechaza el alumnoe es la forma deo ensefar del maestro
no en si la asignatura del espaitol.

Lo que mas me agrada de una clase es:
El alumno gusta del trabajo en grupo donde todos participen y retroalimenten
sus conocimientos, a partir de su propia realidad.

. Lo que menos me agrada de una clase es:

El alumno no le toma sentidc a una clase si ésta es impartida de manera
unilateral y en forma tradicional y desprecia a un maestro que no conozca el
tema que esté tratando.

Mi principal interés en el aula es:
El alumno manifiesta interds por el estudio, por el aprendizaje y la superacién
permanente, obtener buenas calificaciones.

Mi principal interés en la escuela es:

Obtener mi certificado, superarme, concluir la escuela. Pudiera decirse que el
alumno sobrevive en las instituciones educativas a pesar de su interés en
adquirir aprendizajes que le signifiquen algo. Sin embargo en términos
generales lo que mas preocupa al alumno es obtener su cenrtificado, asi puede
verse que se estudia por obtener el documento que les permita ingresar al nivel
inmediato superior de estudios. Esto obedece principalmente a que no se hace
labor de concientizacién ni tampoco se motiva a los alumnos para el
aprendizaje, lejos de esto se les da todo a manera de informacién, haciendo del
alumno gente receptora del conocimiento y volviéndola pasiva.
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Et progrhma de televisién que mas me gusta ver es:

‘Entre los programas que mas ven los alumnos son aquellos en lo que tienen

una relacién con la familia, con jévenes o bien gue tratan sobre aventuras,
romances o diversion, asi por ejempio tienen gusto en ver a los Simpson’s,
Dragon Boll, y programas similares como tiempos inolvidables y la vida sigue su
curso.

Las noticias televisivas que veo son:
El gusto por las noticias es diverso.

La telenovela que veo es:
4 de 14 alumnos son los que ven telenovelas, seis manifiestan que no ven
telenovelas y los otros 4 se abstienen de contestar.

El comaercial televisive que mas me agrada es:

Los comerciales que mas les agradan a los alumnos son aquellos en los que
participan los j6évenes, esto obedece principalmente a que se identifican con los
mismos. Asi por ejemplo sefalan los de Spray, Pepsi, Coca-cola y Penafiel.

La estacion de radio qué méas me gusta escuchar es:

Los joévenes alumnos se inclinan por “Orbita, Q buena, Radio activo, Alfa,
estaciones de radio donde los locutores se caracterizan por su dinamismo,
atencion al pablico, por su alegria cualidades que llaman la atencién en todo
joven porque de alguna manera también elios las poseen en mayor 0 menor
intensidad. Otro de los aspectos por la que escuchan estas estaciones es por la
musica joven y de moda.

Mi cancitn preferida es: (no importa género sélo que su letra sea en espaiiol)

En contraposicion a la respuesta anterior los alumnos parece que no escuchan
canciones en espafol s6lo 5 de 14 manifestaron escuchar canciones en
espaiiol y estas son romanticas.

El tipo de revista que teo es:
El tipo de revista que ven los alumnos son aquellas en las que sus
protagonistas son los jévenes o la familia, los modistas, los grupos musicales.
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20. E! cuento (historieta) que leo es:
La gran mayoria de los alumnos no ve historietas, los que expresaron ver se
inclinan por los Simpson’s.

21. El periédico que se lee en mi casa es:
No fue contestada.

22. La actividad que mas me gusta hacer es:
Los alumnos se inclinan por el deporte, o bien actividades que impliquen mucho
dinamismo como el baile.

23. Lo que menos me gusta hacer es:
Al alumno o que menos le gusta hacer es o que considera propio de los
adultos en lo que se refiere a compromisos o cosas preestablecidas.

24. Lo que quisiera hacer es, pero ho lo hago porque:
Todo lo que implique acci6én, dinamismo, reto, idealismo, etc. Pero no se hace
por falta de tiempo, dinero o porque tiene obligaciones que le fueron impuestas.

OBSERVACIONES

Puede decirse que en los jovenes hay interés por aprender todo lo que tiene que
ver con su realidad presente, que se rechaza todo lo que sea lineal @ impuesto. Su
falta de interés no esta en la adquisicion de los conocimientos sino en la forma de
dar y concebir la ensefanza por parte de las autoridades pareciera ser que no son
considerados sus intereses y necesidades, si bien es cierto que se tiena presente
la etapa por la que atraviesa el joven adolescente, pero ef docente no planea en
funcion de los alumnos sino en funcién de sus intereses o de la escuela lo que
limita la visién de proporcionar una ensefanza a sus alumnos para {a adquisicion
de aprendizajes significativos.
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A partir del “diagniéstico de intereses y necesidades” se tiene ya una idea general
del tipo de grupo existente y con el que s¢ ha de trabajar durante el altimo periodo
de clases, mayo-junio, es a partir de éste que se elabora la estrategia a seguir para
el curso. Los pasos desarrollados son tomados, como ya se dijo anteriormente, de
la propuesta que hace Carlos Zarzar Charur en su libro <grupos de aprendizaje>.
Dicha estrategia se desarrolla a partir del trabajo aulico durante la semana
comprendida del 6 al 9 de mayo de 1897, Esta permite al alumno tener una visién
global de lo que pretende el profesor de ellos dandoles la posibilidad de modificar
el orden en que ha de ser desarrollado el curso y la participacion en la forma de
c6mo ha de conducirse el grupo.

1. Ubicacion del curso:
1.1. PLANEACION DIDACTICA:
1.1.1. Informacién: Ideario, Reglamento

Objetivos del curso segin el Plan y Programas de Estudio, Educacion Basica
Secundaria: “Lograr que los alumnos se expresen en forma oral y escrita con
claridad y precision, en contextos y situaciones diversas y que sean capaces de
usar la lectura como herramienta para la adquisicién de conocimientos, dentro y
fuera de la escuela y como medio para su desarrollo intelectual”. (21)

Considerando la necesidad en encontrar una estrategia que motive a los alumnos
a interesarse por la adquisicién de un aprendizaje significativo en fa asignatura de
espaiol se presentan los siguientes:

Objetivos del curso segin el profesor:

Quoe el alumno se interese por la adquisicion de un aprendizaje significativo en la
asignatura del espaiol. )

Que el alumno desarrolle habilidades y técnicas que le permitan hacer mas eficiente
¢l aprendizaje del aspaiiol.

Que of alumno descubra la importancia del espafiol como medio de expresion y
comunicacion an su vida cotidiana y en el estudio como superacién personal.

1.2. Conocimiento previo de los participantes:
1.2.1.1.Catorce alumnos cursan el tercer grado de educacidén secundaria: siete
hombres y siete mujeres con una edad promedio de: catorce punto cinco anos.

(21) PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO, 1993. Ob. Cit. Pp.19.
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1.2.1.2. Su principal interés en la escuela es: Obtener su certificado de estudios y
supararse.

Su principal interés en la materia es: Aprender la asignatura de espafol.

1.2.1.3.El curso de la asignatura de espafiol es obligatorio. La asignatura del
aspanol se relaciona con todas las demas asignaturas, pero mas propiamente con
las de historia y civismo.

1.2.3. Aspectos operativos y administrativos del curso: El curso tendra una
duracion de treinta y nueve sesiones con una carga de horario de cinco horas ala
semana, una hora por dia. El aula tiene una capacidad para veinte o veinticinco
personas aproximadamente. Los pupitres son individuales. Los materiales
didacticos con que cuenta son: Pizarron, sala de estudio o biblioteca.

2. Definicion de los objetivas de aprendizaje:

2.1. Objetivos taméticos:

21.1. LECTURA

2.1.1.1. El alumno apreciara la importancia de la lectura a partir de sus propios
intereses.

2.1.1.2. Elaborara comparaciones en la forma de redactar de un escritor reconocido
con respecto a la de los autores de su preferencia.

2.1.1.3. A partir del punto anterior analizaré y elaborard una critica a los autores
leidos.

2.1.2. LITERATURA

A partir de lecturas de historia y civismo, el alumno:

2.1.2.1. Conocera el papel que desempeia el idioma espaiiol en la comunicacion de
ideas y principios y su incidencia de éstos en los cambios sociales y politicos que
se van dando en el proceso histdrico de nuestra sociedad.

2.1.2.2. Elaborard un ensayo a partir del andlisis de un programa televisivo o
telenovela de su preferencia.

2.1.2.3, Realizard un cuento a partir de una vivencia o bien a partir de una historieta
que no lieve el contenido escrito, es decir que no lleve los dialogos.

2.1.3. COMUNICACION

El alumne a partir de los comerciales por television:

2.1.3.1. Analizara lo que es la publicidad y su impacto en la sociedad,

2.1.3.2. Desarrollard su capacidad de exponer frente a un grupo distinto al que
pertenece.
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2.1.3.3. Elaborara una poesia coral a partir de lo visto en los dos puntos anteriores
o bien a partir de una cancién, de cualquier género, de su preferencia.

2.1.4. REFLEXION SOBRE LA LENGUA

A partir de lecturas de su propio interés, el alumno:

2.1.4.1. Construira sus propios conceptos de: tiempos simples y compuestos, los
pronombres, los neologismos y el de glosario,

2.1.4.2. Conocera la funcién de los tiempos simples y compuestos, los tipos de
pronombres, la importancia de los neclogismos, como elaborar un glosario y su
importancia.

A partir de un dictado a personas de distinto nivel profesional y distinto estrato
social, el alumno:

2.1.4.3. Descubrird algunos de los errores ortograficos mas comunes y cémo
corregirios.

2.1.4.4. Conceptualizara lo que son los sinénimos, anténimos y los homénimos.

2.2. Objetivos no teméticos

2.21. Aplicar en forma el enfoque que propone Jean Pieget y Carls Rogers,
fundamentadas en la psicologia “constructivista y de cooperacion”
respectivamente.

2.2.2. Demostrar que para la adquisicién de un aprendizaje significativo es
nacesario:

Conocer la etapa por la que atraviesa el alumno.

Partir de los intereses y necesidades del alumno (ver diagnostico).

Adaptar el contenido del programa a los intereses y necesidades del alumno.
Respetar las iniciativas e inquietudes académicas del alumno.

Asesorar el aprendizaje del alumno.

Provocar vivencias de experiencia en el alumno.

Ensefar al alumno a que aprendan a aprender

Dar a conocer los contenidos de ensenanza.

Darles libertad para elegir ol orden de impartir el curso, siempre y cuando tenga una
secuencia para continuar con los demas contenidos del curso.

.Que el alumno se comprometa a trabajar y cumplir con lo acordado en el grupo.
Provocar en e} aula un clima de confianza.

Apoyar al alumno.
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3. Definicion de los contenidos del curso:

El curso (su contenido) serd modificado en el orden que sea presentado, si el grupo

lo cree necesario.
3.1. LECTURA
3.1.1. El grito.
3.1.2. Poetas modernistas.
3.1.3. El mestizaje.
3.1.4. La sangre de José Arcadio.
3.1.5. Pedro Paramo.
3.2. LITERATURA
3.2.1. La intervencion francesa y el imperio de Maximiliano.
3.2.2. El modernismo.
3.2.3. El ensayo, una expresion del sentimiento.
3.2.4. La novela y el cuento.
3.2.5. La novela hispanoamericana contemporanea.
3.3. COMUNICACION
3.3.1. La publicidad.
3.3.2. La recitacién coral.
3.3.3. fos articulos pericdisticos y el ensayo.
3.1.4. Estrategias expositivas.
3.4. REFLEXION SOBRE LA LENGUA
3.4.1. Tiempos simples y compuestos del verbo haber.
3.4.2. Los pronombres.
3.4.3. Problemas ortograficos.
3.4.4. Sin6nimos, antdénimos y homénimos.
3.4.5. La aplicacién del léxico.
4, Seieccion de la informacion:
4.1, BIBLIOGRAFtA BASICA
ESPANOL. 3er. Curso -educacién secundaria-
de: Maria de los Angeles Mogollon Gonzalez.
1a. Edicién.
Editorial : Santillana.
México, 1994

LAS PARTES DE LA ORACION -serie temas bésicos. Area: taller de lectura y

redaccion-
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de: Alejandro de la Mora.

2a. Edicion.

Editorial: trillas.

México,1981.

EJERCICIOS ORTOGRAFICOS -teoria y practica de la ortografia-
de: Agustin Mateos.

35a. Edicion.

Editorial: Esfinge, S.A. de C.V.

México, 1990.

4.2. MATERIALES DE APOYO EXTERNO
Television.

Radio.

Periddicos.

Revistas.

Publicidad.

5. Diseito de actividades y medios para transmitir la informacion.

Esta ser4 elaborada a partir del diagnéstico que den los alumnos a los cuales se les
aplicara.

Las actividades se centraran basicamante en: analisis de programas televisivos.
Comparaciones de artistas del momento con escritores consagrados en la historia
de la literatura. Analisis de su realidad cotidiana donde viven {en su comunidad).

6. Disefio de actividades para elaborar la informacién:

Dichas actividades se disefaran a partir del diagnéstico que se aplique a los
alumnos.

Estas se llevaran a cabo en forma individual, por equipo o en sesidn plenaria,
segtin el tipo de contenido que se aborde.

7. Disefio de actividades de evaluacion:
Estas seran presentadas en cada semanario.

8. Definir criterios de calificacién y de acreditacion:
Estos se elaboraran, con apego al reglamento escolar, al enfoque que proponen
Jean Piaget y Carls Rogers y con el profesor.
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9. Redactar el programa para los alumnos:
Sera el resultado de los puntos anteriores, sefialados para su aplicacién, con sus
respectivas modificaciones y acuerdos de los alumnos y profesor.

Como puede verse, el presente disefio de estrategias nos facilita la posibilidad de
interactuar alumno ~ maestro — sociedad pues esti elaborado sin desatender, a los
contenidos programaticos, para aprender a partir de sus intereses y necesidades y
que se relacionan con su realidad cotidiana.

El diseno de la estrategia es aplicado en forma, desde el primer dia de clase y
és5te es presentado a los alumnos: los objetivos del curso segin el Plan y Programa
de Estudio de Educaciéon Secundaria, 1993, los objetivos que pretende alcanzar el
profesor, la forma de trabajo, contenido del curso y contenidos teméticos.
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Periodo del 12 al 16 de mayo de 1997

ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO

1. Los alumnos desarrollarin la estrategia de trabajo, con base a los objetivos del
curso gue se presenten.

2. Desarroliaran y elaboraran el reglamento interno para la asignatura de espanol.

3. El alumno conseguira la revista de su preferencia.

4. Vers el programa de telavision de su preferencia.

12 de mayo de 1997.

A través de propuestas fundamentadas el alumno elaboré el regilamento interno
que ha de regir en el interior del aula para la asignatura de espaiol. En este dia los
alumnos se sentaron como quisieron, uno de ellos se sentd en el suelo recargado
en la pared.

Se presenta a los alumnos los objetivos del curso y se les deja como tarea
fundamentar en un minimo de 10 renglones como propone que deba darse el curso
segun los objetivos.

13 de mayo de 1997

‘En corriilos de tres los alumnos discutieron los objetivos tematicos y contenido
de! mismo.

Como segunda actividad se pasé a sesion plenaria para discutir los objetivos y
contenidos tematicos del curso. En la dinamica mencionada quedaron definidos el
orden en que se ha de trabajar con los objetivos del curso y el contenido tematico
del mismo con base a la tarea que se dejo un dia antes.

Ei alumno se da a la tarea de copiar el reglamento que ha de regir hacia el interior
del aula en la asignatura de espaiiol.

Se pide a los alumnos traer la revista de su preferencia que mas les guste leery
su libro de historia y civismo.

14 de mayo de 1987
En sesion plenaria se acuerda que ¢l curso se imparta como esta planteado por
el profesor.

15 de mayo de 1997
No hay clases, suspensién de labores, dia de! maestro.
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16 de mayo da 1997
No hay clases, suspension de labores.

OBSERVACIONES

Durante esta semana, en sesiones plenarias se elaboré por parte de los alumnos
y con asesoria del profesor el reglamento interno que ha de regir en el aula en la
asignatura de espaiol.

El alumno se muestra participativo e interesado al saber que es él mismo quien
se conduce en la clase con la ayuda y asesoria del profesor.

Sin embargo busca medir hasta que grado puede realmente comprometerse, asi
por ejemplo, la forma de sentarse, uno de los alumnos, se sienta en el suelo
recargado en fa pared. El profesor le hace ver la inconveniencia de sentarse en ese
lugar: enfriamiento de espalda, dolor muscular, calambres, mata circulacion de la
sangre; se le invita, por parte del profesor a que siga sentado si asi lo desea. Y
efectivamente el alumno sigue sentado en el suelo, pero al dia siguiente y los s.5.,
ya no lo vuelve a hacer.

Puede verse que cuando se hace conciencia en el alumno sin violentar lo que él
cree que “esta bien,” esto es sin agredirlo en su persona, corrige su conducta.

Sélo se laboraron tres dias, el 15 y 16 no hubo clases.

A continuaci6n se presenta el reglamento interno que ha de regir en el interior del
aula en la asignatura de espafiol.
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En sesion plenaria, a partir de propuestas fundamentadas por los alumnos y
llegados a un comun acuerdo, se elaboré el reglamento internc para conducirse en
. la asignatura de espaiiol.

REGLAMENTO INTERNO

El presente reglamento fue elaborado por los alumnos de tercer grado de
educacion secundaria para la asignatura de espafiol.

DE LOS DERECHOS

Respeto entre todos.

Libertad de expresion.

Tener clases fuera de! aula (segin circunstancias).

El alumno tiene derecho a la revision de sus calificaciones.

Derecho a recuperarse, siempre y cuando haya cubierto los requisitos de

evaluacion.

Participar con orden.

Escuchar la radio, siempre y cuando no desestabilice el orden del trabajo

{derogado por la direccion).

8. Sentarse como uno esté mas a gusto (no sentarse ni poner los pies sobre lo
pupitres o el escritorio del profesor).

9. No hacer comparaciones con la deméas gente, esto es, no decir que hay mejores

que ellos aunque lo sean.

-
RN A

~No

DE LAS OBLIGACIONES

Puntualidad en la clase: entrega de tareas, apuntes, trabajos, materiales,... etc.
Limpieza: aula, trabajos, materiales, libreta,... etc.

Traer los materiales que sean solicitados.

Cumplir con las tareas.

No hay prorroga en el examen, sélo bajo circunstancias muy especiales: salud,
falta justificada.

Cubrir el 80% de asistencia como minimo para tener derecho a examen.

Guardar el orden y la compostura durante la clase.

Multar cuando no se respete el reglamento.

La multa por incumplimiento serd de $1.00 por falta al reglamento.

0. La cuota que se acumule serd destinada a solventar gastos de la fiesta que se
esta organizando para fin de curso.

R

2oeND
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Periodo del 19 al 23 de mayo de 1997

ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO

1. Los alumnos apreciaran la importancia de la lectura a través del analisis de
lecturas de su preferencia (revista).

2. A partir de la lectura de un articulo de su preferencia (revista}, localizara los
tiempos simples y compuestos, asi como los pronombres parsonales.

3. Analizara el impacto que tienen los comerciales como instrumentos de la
publicidad en la television y la distorsion del idioma espanol. A partir de esto
elaborara una parodia.

4. Analizaran la importancia del espafiol en la transmision de ideas y su incidencia
en ol proceso historico social-politico, lectura del libro de texto de la asignatura
de historia y civismo y comparacién con texto de el libro de espanol.

§. Estudiara lo que son los neclogismos y elaborara un glosario.

19 de mayo de 1997
Con base a la tarea que se dej6 a los alumnos y en forma individual se les pidié
que eligieran un articulo de la revista, el que mas les llamara la atencion.
Una vez elegido el articulo se solicité que lo leyeran detenidamente y contestaran
el cuestionario que a continuacion se da a conocer.
1. Datos generales: Nombre de la revista, fecha de la publicacion periodicidad de
la publicacion.
Titulo del articulo que ha de leerse.
Autor dal articulo.
Si es entrevista, nombre de los entrevistados.
4Qué dice el autor o los entrevistados?
.Sobre qué teman hablan?
2Como lo dice?
(Por qué lo dice?
. &A quién va dirigido?
10. ¢ T qué opinas del articulo?
11. ;Por qué?
12. 2 Qué propones?
Los alumnos estuvieron ocupados leyendo y resolviendo su cuestionario, el
tiempo no fue suficiente para su revision, sin embargo si concluyeron su trabajo.

H

b

DENPABON
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20 de mayo de 1997

En este dia es revisado el trabajo de! dia anterior, posterior a esto se abre una
sesion plenaria donde se cuestiona a los alumnos sobre su trabajo realizado y
todos participan leyendo lo que realizaron.

21 de mayo de 1997

En sesion plenaria se revisa la actividad anterior sélo que en esta ocasidn se
hace a partir de las siguientes preguntas, que se hicieron en forma oral y fueron
contestadas por los alumnos de la misma manera:

1. ¢Por qué elegiste el articulo leido?

2. jPara qué te sirvi6 haberlo elegido?

3. ;Qué propones al autor para que mejore el contenido de lo que escribio?
4. ;Qué conclusion tienes de esta actividad?

Los alumnos se mostraron participatives, éstas son algunas de las respuestas
que expusieron:

Porque me interesa saber acerca de modas sobre todo las que son impuestas
por los artistas del momento, porque quiero saber qué opinan los artistas sobre
algan tema que esté de moda como lo es el de la sexualidad, me interesa saber que
se dice sobre el SIDA, me interesa conocer grupos musicales.

Para ver desde otra perspectiva 10 que opinan los demas acerca de temas que
nos interesen.

Me sirvid para ver los temas con mas profundidad.

Nos ha servido porque vimos io que nos gusta, pero ademas aprendimos ha
hacer un resumen y lo mas interesante se nos ensea como analizar un texto.

22 de mayo de 1997

Se expone el tema los pronombres personales, los tiempos simples y
compuestos y el concepto de lo que es una parodia. Para cada aspecte se dan
ejemplos y se retroalimenta la clase con preguntas.

Se pide a los alumnos que a partir de los articulos leidos, elegidos en sus

revistas, subrayen los verbos. Una vez subrayados clasificar los verbos en sus

tiempos simples: pretérito, presents y futuro. Como siguiente actividad se procede
a evaluarlos en forma oral con {as siguientes preguntas:

1. :Qué actividad desarroliaste?

2. :De qué tema se habld?

3. :Qué son los tiempos simples?
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Se deja como tarea ver detenidamente el comercial de television gue mas les
agrada, leer un texto de su libro de historia y civismo.

Al alumno cuando se le evalia sin la presién que se acostumbra -“voy a
avaluarios, tienen examen, mafiana los voy a examinar, etc.” Estd mas despejado
de su mente, es decir mas abierto, y como resultado las respuestas son mas claras
y el alumno proyecta lo que realmente aprendid ya sea en forma oral o escrita. Esto
nos permite a los docentes darnos cuenta de tos pros y los contras del método que
se esté aplicando, detectar el nivel de aprendizaje alcanzado por los alumnos y
saber hasta donde yo docente estoy ayudando al alumno a que “aprenda a
aprender.”

23 de mayc de 1997

Se pide a los alumnos resolver el siguiente cuestionario an forma individual y a

partir de este elaborar una parodia:

Nombre del comercial

LPor qué te agrada?

2 Qué es lo que anuncian?

£Cudl es el mensaje gue te quiere dar?

¢Para qué¢ es utilizado el lenguaje en la publicidad?

£ T que opinas del lenguaje utilizado en el comercial?
Una vez elaborada la parodia se pide a los alumnos que lean en voz alta el trabajo
que realizaron.

Conforme lee cada uno de los alumnos su trabajo los demas escuchan, atentos y
divertidos, las parodias de sus compaieros. En conctusién los alumnos descubren
que un comercial no sélo tiene como finalidad convencer y vender el producto sino
también que su propia personalidad se identifique con el mismo ya que de esa
manera es como puedes “llegar a ser” y si no lo consumes pues no “eres” por lo
tanto el lenguaje cuando no es bien empleado o encauzado puede llevarnos a la
ehajenacion.

Ll ol ol e
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OBSERVACIONES

En el transcurso de esta semana sdlo falté cubrir un objetivo, el tiempo no fue
suficiente. En lo que se refiere al aprendizaje de los alumnos, éstos se mostraron
interesados y motivados durante el desarrollo de las clases. El dia 23 se les pidi¢
contestar un cuestionario, que tiene como finalidad detectar la apreciacion de los
alumnos con respecto al método que se esta empleando. En la siguiente pagina se
presenta una tabla con sus preguntas y respuestas de los alumnos.

NOTA: En esta semana se¢ anuncia que el Departamento de la Seocretaria de
Educacién Cultura y Bienestar Social del Estado de México, segun el director de la
institucién, “todos los alumnos que estan cursando el tercer grado de educacion
secundaria deberan ser evaluados de manera general en cada una de las
asignaturas para la siguiante semana, dicha evaluacién abarca todo el curso del
ciclo escolar.”

Con esta disposicién de las autoridades se rompe lo planeado para el curso de
espafiol en lo que toca al periodo mayo-junio, en su evaluacién por io que se
adecua a las circunstancias que presente en los dias s.s. sin desatender los
objetivos ya planteados.
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NOMBRE
ALUMND

DEL

1. ¢Cual es tu opinidén
sobre las actividades
I A d ks h

2. Qué es lo gue
aprendiste durante la
del 19 al 23

] del 19 ai 23

de mayo de 1997

3. Tii que propones
que se modifigue
para mejorar el
método que se aplica

4. Qué quitarias pata
un mejor aprendizaja

TORIBIO

Las actividades se

Nada porque para mi
no fue un tama.

Que las clases sean
mas

Al profesor porgue
aburre en sus clases.

MIGUEL ANGEL

mo hic aburridas
Nosctros di

mucho pon;ue leimos
o que pos gusta y
950 &5 bueno.

Los tiempos simples
y compuestos, lo que
una parodia y a hacer
un resumen.

Que 3¢ enseleo desde
jo que nos gusta asi
como o hicimos en
esta semana.

Nada porque asi es
como  aprendemos
mejor.

FLOR MARIA

Son muy interesantes
porque keimos lo que
nas qusta,

Hacer un resumen y
analizario, lo que es
una parodia,

Nada que se trabaje
come se astd
haciendo.

Me gusta el método
por eso 0o quitaria
nada

ARELI FANI

Buenas, divertidas e

Hacer un resumen y
analizarto. Leet mejor

Hacer actividades
conforme af trabajo.

Nada estoy conforme
con el método.

JOSE ERNESTC

El trabajo ha sido
regutar.

A leer una revista de
diferents forma,

S0 dé mas tiempo
para contestar las

preguntas.

Que el ftrabajo sea
menos rapido.

CARLOS A,

MONICA

MIRIAM GUADALUPE

Es divertida la forma
de trabajo.

A trabajar mas rapido
y se puede hacer sin
dejar de hablar.

Se dé un poco méas
de tiempo para dar
las respuestas.

No se modifique nada

porgue asi
trabajamos todos.

JUAN CARLOS

Aprendimos  cosas

A sintatizar toxtos.

Que se siga con el
mismo método,

gue no con

RICARDO

Me parecid bien al
principio después ya
no porque se escribe
mucho.

Nada porque no me
gusto, se trabaja
mucho y muy rapido.

Nada sl método es
muy dindmico.

No ascribir, leer o
que nos gusta porgue
ast aprendemos mas.

Nada porque las
clases son sdlo
cuestion de tiempo
pata que terminemos.

JESUS ISRAEL

Me gusto mucho
porque s& hizo lo que
nos fusta y
aprendimos.

La forma de claborar
un resumen y
aralizarte.

Nada que se siga con

Nada porque asi

-] dtodo asl
aprendimos de
manera divertida.

prend( de  esta
manera.

NADIEZHDA

Que 17 puede
aprender mucho a
partir do una revista.

Hacer un resumen,
hacer andlisis y los
tiempos simples ¥
compuestos.

Nada porque el
método me gusto.

Nada el método estd
bien para aprender.

MARISOL

Se me hicieron
ahurridas las clases.

Nada porgue no se
vio un tema en si.

No me gusta el
método  qua se
amplea.

Que se& vean temas
intefesantes no s
QuUe ya ¥imos.

Los textos se pueden
di con |la

Analizar un texio y &

debi;a atencion.

T irlo.

GQue sa apliguen
menas ejercicios y se
cubra con preguntas
orakes.

No se  apliquen
muchos ejercicios.

Puede verse como el alumno manifiesta, en términos generales, la motivacién
que se da en &l a partir de un interés propio de su edad y la satisfaccion que lo
produce el aprendizaje adquirido. Este aprendizaje ha sido para ellos novedoso &
interesante por eso fue asimilado no asi lo que en otro grado, 2° afio, ya fue visto.
Los alumnos pues, aprenden lo nuevo e interesante para ellos, y se rechaza lo que
ya esta preestablecido por {os adultos.
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Periodo del 26 al 30 de mayo de 1997

ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO

1. El alumno leera un texto de su libro de historia y civismo relacionado con la
época de la Modernidad. Dicho texto serd comparade con otra lectura de su
libro de espanol que también hace referencia a la Modernidad.

2. Los alumnos llevaran a cabo un repaso general de lo visto durante todo el curso

en la asignatura de espanol.

El profesor solo se limitara a atender las dudas que del repaso pudieran surgir.

El profesor junto con la profesora titular de la asignatura elaborara el examen

final de espaiol, dicha tarea fue encomendada por el director de la institucion.

B

26 de mayo de 1897

Se pide a los alumnos leer un texto, ya sefalado, del libro de historia y civismo,
referente a la Modernidad y otro texto de su libro de espaitol alusivo al mismo tema;
una vez leidos se haran las comparaciones y responderan a la siguiente pregunta
¢Qué influencia tiene el pensamiento modernista en nuestros dias?

Como siguiente actividad se pasa a sesién plenaria y se discute las respuesta de
la pregunta que se les hizo. Algunas de las conclusiones que expresaron son: que
el idioma espaitol ha tenido una gran presencia en la historia de México tanto en lo
social como en lo politico y que incluso ha sido también instrumento para engafar
a la gente.

Se da un tiempo para que repasen el contenido de lo visto durante el ciclo
escolar en la asignatura de espafol.

El repaso general de la asignatura de espafol, serd la unica actividad que se
realice en 1o que resta de la semana ya que los alumnos aplicaran su examen final
de la misma y porque todos los demds profesores estardn realizando lo mismo
segun lo expresaron, no solo ello sino también la profesora titular lo manifesto.

27 de mayo de 1997
Repaso general.

28 de mayo de 1997
Se aplica, durante la hora de clase, el examen de quimica.



29 de mayo de 1997
Se aplica e! examen de historia.

30 de mayo de 1997
Se aplica el examen general de espafiol.

OBSERVACIONES

Los alumnos expresarcn la importancia que tiene el espaiol en el proceso
histérico politico - social al expresar gue — gracias a una lengua como las nuestra
las ideas, las corrientes o épocas pueden ser transmitidas de generacion en
generacién, de diversas formas, pero con su misma esencia. También manifestaron
que lamentablemente la informacién es alterada.

Puede verse como el alumno valora el espafol pues para ¢l tiene un sentido
historico, social y politico, adquiere conciencia de la importancia que tiene el
hablarlo y escribirlo bien y de como es mal empleado por algunos individuos para
poder manipular a las personas.

Solo dos dias fueron posibles para el repaso general ya que durante los demdés
fueron aplicados exdmenes de diversas asignaturas.

Periodo del 2 at 6 de junio de 1997

ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO

1. Los alumnos apteciaran la importancia del idioma espa#iol en la transmisién de
ideas desde diversas situaciones y la forma de ver la realidad.

2. Conocera lo que son los neologismos.

3. Apreciara la importancia de la ortografia.

4. Conocera los tiempos compuestos del verbo haber.

2 de junio de 1997

En forma individual se pide a los alumnos seleccionen tres lecturas, las que mas
te hayan sido de su agrado, de su libro de espafiol y fundamentar por qué la
eleccién de éstas lecturas.
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Se cuestiona, a algunos de los alumnos, por gué eligieron dichas lecturas para lo
cual respondieron, los hombres, porque les llama mucho la atencién como
tuchaban en la Edad Media los caballeros de las cruzadas contra los moros. En
tanto que las mujeras expresaron el gusto por la poesia, en especial, por las de Sor
Juana inés de la Cruz por los temas de amor que trata y otros temas como la
libertad y los derechos de la mujer.

Como siguiente actividad se pide que elaboren el mismo ejercicio, pro con el
libro de histotia y civismo. Una vez elaborado se forman corrillos de dos o tres
personas y s solicita que discutan por qué eligieron sus lecturas y lo fundamente
cada uno.

Concluido el ejercicio se pide que hagan las comparaciones de las lecturas
seleccionadas tanto del libro de espaiol como de su libro de historia y civismo y
que se redacte la importancia que tiene el idioma espafiol en la transmisién de
ideas.

3 de junio de 1997

Se desarrclla y expone el tema de los tiempos compuestos del verbo haber, este
tema solo fue un repaso de afirmacion ya que éste fue visto en ciclo escolar
anterior, en segundo grado, y en unidades anteriores det presente curso.

Se explica lo que son los neologismos y su utilidad.

La asistencia en estos dos dias en menor a la del 50% y los alumnos y los
alumnos muestran resistencia a querer permanecer en clase.

Se proporciona a los alumnos una hoja fotocopiada con el contenido de un texto
“Razones que avalan la excelencia de nuestra lengua.” y se pide que hagan llegar
una copia a sus compafiercs que no asistieron para que también la lean.

4 de junio de 1997

En este dia los alumnos saldran a la calle y a las instalaciones del interior de la
institucion para Hlevar a cabo la siguiente actividad: Con el texto que se les
proparciond “Razones que avalan la excelencia de nuestra lengua.”
1. A cada alumno se le asignari un tipo de persona, con distinto nivel de

preparacion.

2. A la persona asignada se le solicitard permiso para dictarle el contenido del

texto “Razonas que avalan la excelencia de nuestra lengua.”
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3. Una vez conseguida la autorizacion para que le dicte, se pedira, a la persona
asignada, nombre completo, edad, grado de preparacion y /u oficio.
4. Se da un tiempo de 30 minutos para que el trabajo se lleve a cabo.
6. Las personas asignadas son:
Un profesor por grado, nivel primaria, ya que tienen diferentes grados de
preparacion.
A la sefiora de la cooperativa.
A una de las personas que trabajan en la limpieza de la institucién.
Una profesora del kinder.
Alumnos de 1° y 2° de secundaria.
Una secretaria.
Una vez concluida la actividad se pide a los alumnos regresen al aula y comenten
Sus experiencias.

5 de junio de 1997

En plenaria se sigue con |a dindmica del dia anterior donde los alumnos exponen
sus experiencias sobre el dictado que realizaron. Una vez comentada su vivencia,
se les pide que cotejen el texto que se les proporcioné con lo escrito por las
personas que les fueron asignadas y con un cofor rojo encerrara los errores
ortograficos que encontraran y que en la parte superior de la hoja se colocara el
namero de faltas de ortografia.

6 de junio de 1997

La asistencia es menor al 50% y los que estan presentes ya no quieren trabajar,
pues dicen que ya fueron evaluados y que no le ven sentido seguir asistiendo a {a
ascuela, y que en las deméas asignaturas no se tiene clase y no se hace nada. Esto
lo confirma también la profesora titular de la asignatura.

OBSERVACIONES

El alumne expreso la importancia que tiene el idioma espaiol en la transmisién
de ideas al explicar que ésta es de gran utilidad si se sabe aprovechar como debe
sor pues nos ayuda a entender y tener blen claro lo que queremos expresar, pero
desafortunadamente es mal empleada pues se usa para manipular a la gente.

Estas conclusiones fueron dadas so6lo por 5 alumnos de 14 que son los que
aslstieron.
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En lo que se refiere al tema de los tiempos compuestos del verbo haber los
alumnos expresaron que dicho tema ya io habian visto, por lo que s6lo se aplico un
gjercicio el cual fue resuelto,

La actividad realizada por los alumnos titulada “Razones que avalan Ja
excelencia de nuestra lengua” dio como resultadc el descubrir que el problema de
la ortografia no es cuestion s6lo de quienes estudian sino que se extiende inclusoc
con personas preparadas profesionalmente. Para los alumnos esto obedece
principalmente a que no se le da la seriedad a la escritura; por lo que proponen se
estudien formas o métodos que faciliten el “perfeccionamiento” de la escritura para
que no haya tanta falta de ortografia en la redaccion.

E! alumno ya no es pasivo cuando toma conciencia de la problematica de su
entorno y toma parte en su intento de solucionario, haciendo propuestas de accion.

Para la actividad reatizada “Razones gue avalan la excelencia de nuestra lengua”
no se concedieron permisos para salir a la calle por lo que todo se centro en el
interior de la institucién. A continuacién se presenta el texto que fue utilizado para
{a actividad mencionada.



98

RAZONES QUE AVALAN LA EXCELENCIA DE NUESTRA LENGUA

1° Por su amplitud, sonoridad y vigor, nuestra lengua espaiola es la reina de todas
las lenguas europeas modemas.

2° La admirable elasticidad y la maraviliosa resistencia de nuestra lengua ha
permitido expresar el pensamiento de los juristas que formaron las leyes de Indias,
al igual que la sabiduria popular de los refranes, las sutilezas de los tedlogos y el
emotivo decir en coplas y saetas.

3° La genial creacion del idioma espafiol presenta, como ingredientes: a) la
variedad y entrelazamiento de raices; b) la musicalidad onomatopéyica que insta a
la adivinacién de palabras antes de conocer su significado; ¢) la dulzura melodiosa
y suave, coexistente con su poder atronador y con su vigor enfatico; d) insuperable
familiaridad graciosa y picaresca; e) proporcionada distribucion de vocales y
consonantes que no requiere ahuecamientos de voz exigidos por otros idiomas
roméanticos, ni redobles de pronunciacién exigidos a los labios y a los dientes de
los extranjeros que habitan al norte de Espaia; f} libertad sintactica que permita
acufiar a cada autor ~sin dafo del conjunto- su propio y original estilo.

4° El idioma espaitol es anico en su formacion: fondo latino, ramificaciones celtas e
iberas, voces germanas, esmaltes griegos, alicatados hebreos y guirnaldas arabes.

5° Hondura de pensamiento aunada a la brillantez de coloride en modismos,
metaforas y rofranes.” (21}

(21} Tomado de BASAVE Femandez del Valle. VOCACION Y ESTILO DE MEXICO. Fund. tos de la Mexicanidad
Limusa, Noriega, México, 1988, Pp. 421,
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Periodo del 9 al 13 de junio de 1997

. ASPECTOS A CONSIDERAR EN EL TRABAJO AULICO

1. El alumno elaborard un ensayo después de ver y analizar un programa de
television, el que mas sea de su agrado.
2. A partir de un dictado el alumno elaborara correcciones ortograficas.

9 de junio de 1997
Se pide a los alumnos ver el programa de television que mas sea de su agrado y
contestar el siguiente cuestionario:
Nombre del programa.
Canal.
Hora en que es proyectado.
Dia(s) en que se presenta el programa.
Namero de veces que se grita.
Numero de veces que se dicen o expresan palabras agresivas.
Valores que Se promueven.
_Tu qué opinas.
CGlué propones para que se mejore el programa.

S XN g

£s todo lo que se pudo ver, los alumnos manifiestan resistencia expresando que
ya fueron evaluados y que no tieng sentido seguir en clases o estar en la escuela
por lo que ya no pondran atencion.

OBSERVACIONES

La inasistencia es menor al 50% y los que estan an “clase” no quieren saber mas
de éstas, por lo que no realizan ninguna actividad y expresan que s6lo en la
asignatura de espafiol se trabaja y en todas las demés ya no se hace nada.
Nuevamente la profesora titular avala lo que los alumnos exponen.

Dado que {a institucion no ha prestado atencién a los alumnos para realizar
actividades educativas y que los alumnos no tienen interés en estar en la escuela,
aon cuando se les presenta alternativas de trabajo, se decide suspender el estudio
de caso.
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CONCLUSIONES

Durante el desarrollo de las clases el alumno al principio manifesté un rechazo al
estudio de la asignatura, pero cuando se les presenté la forma de trabajo
empezaron a mostrar interés, las causas por las que se mostré interesado son:

1. El método de trabajo propone que sea el alumno y el profesor quien defina el
orden de trabajo y la manera de conducirse en el aula (reglamento interno).

2. Eltrabajo aufico implica la participacién constante del alumno.

3. Eltrabajo se desarrolla a partir de sus intereses y necesidades {su realidad).

4. El alumno es tomado en cuenta en ia toma de decisiones, dentro del aula, y en
Su persona. 4

El alumno mostrd un interés progresivo pues en todas las clases se le involucra
para que esta sea desarrollada a partir de su propia percepcion de la realidad y con
la ayuda del profesor se logra que adquiera aprendizajes que le signifiquen algo
{véase anexo).

Sin embargo queda nuevamente al descubierto que a las autoridades educativas
lo que les Interesa no es el alumno sino sacar adelante su trabajo sin importar las
repercusiones que en materia educativa les pueda traer pues al modificar el
calendario escolar trajo como consecuencia, en la institucion, el relajamiento del
trabajo, pues ya no se trabajoé en todas las asignaturas dando como resultado que
en la asignatura de espafol los alumnos también rompieran con el trabajo, pues
ellos son los primeros afectados ya que son presa facil de lo que flota en el
ambiente, dada su edad y la etapa por la que atraviesan.

Si bien es cierto que el estudio de caso no fue concluido dada las disposiciones
que se dieron de Oltima hora, por parte de las autoridades departamentales, el
objetive central si se logro conforme a lo sefialado en et disefio de estrategias y los
sefialados en la introduccién del presente trabajo.

En el segundo capitulo se aplico la propuesta metodolégica, objeto de éste
estudio, haciendo mencién an primer lugar de los enfoques propuestos por Juan
Plante y Cal Rogares los cuales favorecen el aprendizaje significativo en la
asignatura de espaiiol.

En un segundo momento se lieva a cabo el estudio de caso que es aplicado a
Jévenes de educacién secundaria del tercer grado. Primero se realizé un
diagnoéstico de intereses y necesidades con la finalidad de conocer el tipo de grupo
que se tiene tanto en lo general como en lo individual, a partir de éste se elabora el
disefo de estrategias para el desempefio y logro de los objetivos de grupo y en
forma individual sin desatender a los dei programa de la asignatura de espaiol.

Toca ahora ver cual es ¢l sustento teérico — metodologico que da soperte a la
propuesta mencionada y que se estudiara en el siguiente capitulo:
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CAPITULO Il

DIDACTICA OPERATORIAY DE COOPERACION EN LA
ENSENANZA DEL IDIOMA ESPANOL PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
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Se ha hablado de los principales factores que inciden en la falta de interés
por el aprendizaje del idioma espanol teniendo como principal eje la didactica
tradicional esto queda demostrado a partir del estudio de caso que es aplicado a
jovenes de educacion secundaria en la asignatura de espaiol.

En el segundo capitulo se trata sobre las teorias que sustentan ia posibilidad
de adquirir aprendizajes significativos en la asignatura de espaiiol; también es
aplicado el estudio de caso con la finalidad de demostrar que la propuesta que
se hace en este trabajo es propicia para el aprendizaje significativo y que tiene
su soporte en las teorias estudiadas.

En ambos capitulos se habla de la enseflanza y del aprendizaje, pero no se
estudia sobre dichos conceptos, en este tercer capitulo se analizaran ambos con
la finalidad de dejar méas claro la importancia de propiciar en el alumno
aprendizajes que le signifiquen algo en sus estudios y en su vida cotidiana.

Asi pues en un primer momento se estudia el concepto ensefanza y c6mo
ésta tiene por finalidad el aprendizaje en una constante interaccion con la
misma.

En segundo lugar es analizado el concepto aprendizaje el cual tiene todo un
proceso que se resume en la asimilacion de nuevos conocimientos que son
incorporados a otros que ya se tienen con anterioridad una vez que éstos han
sido aprendidos.

En otro espacio se hace la diferenciacion entre lo que es el aprendizaje sin
significado y el que si lo tiene. Se habla de cémo el aprendizaje significativo
involucra a toda la persona y la hace trascender en su realizacién como tal y con
la sociedad misma.

Antes de finalizar con este capitulo se propone una didactica operatoria y de
cooperacién para después concluir con la propuesta metodolégica que pueda
facilitar el hacer docente y optimizar el aprendizaje en la asignatura de espanol
educacién secundaria con la finalidad de que los aprendizajes adquiridos por los
atumnos les signifiquen algo y los puedan aplicar en su cotidianidad.
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3.1. CONCEPTO DE ENSENANZA

Se ha hablado de la necesidad de proporcionar o propiciar en el alumno
aprendizajes significativos, pues bien, el encargado de facilitarlo es el docente
quien ensefa coémo adquiririos.

Si el profesor busca proporcionar el conocimiento a partir de los que &l posee
el alumno asimilard los mismos, pero en forma memoristica y retenerlos
mientras concluye el curso lo cual no tendra un significado en su persona y una
vez que concluya los estudios estos quedaran en el olvido. La enseilanza vista
asi puede ser definida como mostrar el conocimiento o habilidades que uno
posee (profesor], para que otro {alumno) las aprenda. “Exponer algo para que
sea visto, manifestar los propios conocimientos o habitidades para que los
aprenda otro.” {1)

Dasde este concepto la ensefanza para el aprendizaje se ha conducido por
décadas a pesar de que se han buscado alternativas proponiendo métodos
distintos para favorecer ¢l aprendizaje, las autoridades no han tenido la voluntad
para aplicarlos, pues se sigue ensefando en forma tradicional en los Planes y
Programas Estudio se cambia la forma, pero no de fondo.

“La ensefanza en su concepcion etimolégica viene a significar <mostrar algo>
del verbo enseidiar (lat. insegnare), que significa dar lecciones sobre lo que los
demas no saben o saben en forma inadecuada.” (2}

Si bien es cierto que el docente es el encargado de ensefar e instruir al
alumno en el conocimiento, también es cierto gue no se puede quedar sélo en la
transmision de saberes ya que la finalidad de la ensefanza es la formaci6n
integral de la persona, esto es daespertar en el individuo todas las
potencialidades de que son susceptibles: amor, sinceridad, justicia solidaridad,
sentido critico y reflexivo, etc., para poderlo integrar a la sociedad. De aqui que
et docente deha ser un facilitador en la enseitanza, y no el que imponga o que
sabe, para que el alumno consienta la adquisicion de nuevos conocimientos a
partir de su propio descubrimiento.

{1} REFLEXIONES SOBRE POLITICA ¥ CULTURA. Ob. Cit. Pp.15
{2) HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. Ob. Cit. Pp. 197



Si lo que se quiere es propiciar en el alumno aprendizajes significativos el
profesor debe ser una faciiitador de la ensefianza, es decir debe ayudar a que el
aprendizaje se dé en forma vivencial para que el alumno construya su propio
conocimiento a partir de la experiencia. “La ensefanza es una forma de conducir
al educando a reaccionar ante ciertos estimulos, a fin de que sean alcanzados
determinados objetivos.” (3)

La ensefanza tiene como finalidad el aprendizaje y para ello se hace necesario
organizaria, es aqui donde entran las organizaciones educativas quienes a partir
de la planeacién han de buscar las alternativas que optimicen y faciliten el
aprendizaje.

Para que la ensefanza alcance sus propositos y que seé resume en el
aprendizaje debe tener presente los objetivos estos se clasifican en: “los
mediatos que responden a los fines de la educacién en el alumno y los
inmediatos que se refieren a los de automatizacion (habitos, habilidades,
destrezas, etc.), los informativos {actitudes, ideales y preferencias).” (4)

Estos objetivos de la ensefianza deben ser planeados en funcion del alumno y
no desde la perspectiva del adulto, pues cuando el alumno percibe el
aprendizaje como algo suyo se motiva e interesa por perfeccionarlos a partir de
los ya adquiridos con anterioridad.

El concepte de ensefanza puede definirse como la ayuda organizada del
profesor para que el alumno pueda asimilar los conocimientos y apropiarse de
alios. Toca al profesor definir los criterios a seguir para proporcionar esta ayuda
y propiciar en el alumno aprendizajes significativos.

En la ensefanza del espanol deben tenerse presentes los fines de la misma,
ya que en la comunicacion es indispensable el dominic de nuestra lengua para
facilitar el aprendizaje y la interaccion con las demas asignaturas. Si no es asi el
proceso del aprendizaje se ve minimizado si antes no se da una ensenanza real
de la lengua espaiola. Por eso es de suma importancia que el docente planee
sus clases en funcién det alumno asi estard dando el primer paso para la
facilitacion de la ensefanza ayudando de esta forma a que el alumno asimile y
se apropie de los nuevos conocimientos.

) HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. Ob. Cit, Pp, 227
(#) tdem. Pp, 226
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3.2 CONCEPTO DE APRENDIZAJE

Aprender es condicién necesaria y vital para el ser humano, pues sin ello el
hombre no sobreviviria en la sociedad y es que el aprendizaje es parte
indispensable en el proceso de desarrollo de la persona, desde su infancia hasta
la edad aduita.

Aprender es adquirir conocimientos, es la asimilacién de lo nuevo y la
acomodacion de este nuevo conocimiento a los ya adquiridos con anterioridad.
“Aprendizaje viene del verbo aprender (lat. Apprehendere) que significa tomar
conocimiento retener en la memoria, llegar a saber.” (5)

Aprendizaje es un procaso de modificacién en la conducta del sujeto y que se
da a partir de la interaccion que éste tiene con el objeto. Esta modificacion de
conducta puede ser mas o menos estable segin of grado de significacion que
para ei sujeto tenga.

El aprendizaje es el resultado de la interaccidn que el sujeto tiene con su
entorno, de aqui que el hombre siempre esta aprendiendo en el proceso de
desarrollo de su vida. “El ser humano aprende con todo su organismo y para
integrarse mejor en el medio fisico y social, atendiendo a las necesidades
biolGgicas, psicolégicas y sociales que se le prasentan en el transcurso de la
vida.” {6)

En el sistema escolarizado e! aprendizaje es el resultado de la enseflanza, este
procesc no se da en forma aislada ya que ambas enseilanza-aprendizaje
interactuan de manera continua y permanente. “La persona esta siempre en un
proceso de continuo aprendizaje.” (7)

En el proceso ensefanza-aprendizaje la interaccion se da entre los siguientes
elementos: '
- El que aprende (alumno)
- Et facllitador (docente)
- La interaccién que ambos ejercen para la adquisicién del conocimiento,
ahora se vera cada uno por separado.
- Alumno: Para que el alumno aprenda deben darse una serie de condiciones.

{5) HACIA UNA DIDACTICA GNERAL DINAMICA. Ob. Cit. Pp. 197
(6} Idem. Pp. 227
) DIDACTICA GENERAL. Ob. Cit. Pp. 12



" a. Las actividades que se realicen en el aula o fuera de ésta les deben resultar
interesantes. “Deben propiciarse situaciones que despierten en la persona
curiosidad, interés, o deseo de responder ante ella.” (8)

b. Que el alumno consideren necesarias las actividades para el enriquecimiento
de sus conocimientos que ya posee. “Todo aprendizaje no es mas que el
resultado de! esfuerzo de superarse a si mismo, venciendo obstaculos.” (9)

c. Estén, las actividades de la ensefianza, acordes con su edad y madurez
intelectual.

d. Que los conocimientos por adquiricr o la nueva experiencia constituya un
reto a su inteligencia. “El hombre aprende cuando enfrenta obstaculos y
siente la necesidad de vencerlos.” {10)

e. El alumno confronte experiencias nuevas con las ya existentes en su
persona. “El individuo solamente aprende cuando se enfrenta con
situaciones para las cuales no tiene respuestas adecuadas de
comportamiento, induciéndoselo a buscarlas y descubrirlas.” (11}

f. Descubra y construya nuevos conceptos a partir de los ya existentes en su
persona, como resultado de la interaccion que se da en el nueve
conocimiento y el gue ya se tiene. “Para que un alumno aprenda se requiere
que sea capaz de percibir e interactuar con una situacién nueva y que le
resulta importante hacerio, porque encuentra sentido y valor en la
experiencia y ésta le resulta significative.” (12}

- Eldocente:

a. Debe ser un facilitader del aprendizaje, es decir debe ayudar a los alumnos

" en el proceso de su aprendizaje.

b. Para esto debe propiciar las condiciones necesarias para que se dé el
aprendizaje.

c. De aqui se hace necesaria la asesoria para con los alumnos a fin de gue
descubran por si mismos el conocimiento.

d. Orientar todas las actividades que faciliten el aprendizaje en el alumno.

e. Evaluar permanentemente con los alumnos el aprendizaje.

Para que se pueda propiciar en el alumno un aprendizaje permanente y la
posibilidad de perfeccionarlc el profesor debe considerar los siguientes

* elementos:

() DIDACTICA GENERAL. Ob. Cit. Pp. 14

{8) HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. Ob. Cit. Pp. 227
(10) tdem. Pp. 227

(11) Idem, Pp. 228

(12) DIDACTICA GENERAL. Ob. Cit. Pp. 15
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Conocer la etapa de desarrolio por la que atraviesan los alumnos.

Conocer los intereses y necesidades individuales y de grupo.

Disenar la estrategia de trabajo en funcién de los alumnos.

Definir con los alumnos la forma de trabajo en el aula o fuera de ella
haciéndolos comprometerse en el cumplimiento de la misma.

E1 docente no debe olvidar que lo que se busca en la ensefanza es ayudar al
atumno para que “aprenda a aprender” ensefarlo a aprender. “Y que esta
ayuda se hace efectiva si se establece un contacto mayor con el tema de
estudio, para propiciar vivencias y familiarizacién con el mismo.” (13}

Interaccion:

Es la accion que, entre ambos, profesor - alumno y viceversa ejercen en el

procesc enseflanza - aprendizaje; ya se dijo que el aprendizaje es el

resultado de la ensefanza, pero cuando éste se da es porque ya cubrié todo
el proceso que le sigue es decir las etapas por las que tiene que pasar y que

a continuacién y que a continuacién se mencionan.

Proceso del Aprendizaje: El proceso del aprendizaje se da en tres momentos

o fasas que son fase sincrética, fase analitica y fase sintética.

a. Fase Sincrética: Se refiere a las impresiones de las situaciones nuevas
que el individuo recibe y que aparentemente no tienen ninguna
significacién.

b. Fase Analitica: El individuo separa él todo en sus partes y las estudia
minuciosamente hasta aprenderias por separado y ver las relaciones que
existen entre si.

c. Fase Sintética: El individuo une las partes analizadas en forma légica y le
encuentra un sentido a lo aprendido.

Este proceso necesariamente se da sélo con la interaccion que hay entre el

que ensefa y el que aprende lo ensenado y que en el ambito escolarizado es la
interaccién que se da entre docente — alumno, alumno- docente, A partir de esto
sa define al aprendizaje como una experiencia vivencial a partir del cual el sujeto
modifica su conducta.

(13) HACIA UNA DIDACTICA GENERAL DINAMICA. Ob. Cit. Pp, 227
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3.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, AVANCE SIGNIFICATIVO

En el apartado anterior se menciond que el aprendizaje es una experiencia
vivencial a partir del cual el sujeto modifica su conducta. Esta modificacion
puede ser mas o menos estable segin el grado de significacién que para el
sujeto tenga. Ahora bien esta estabilidad no se refiere a un estar en forma
estatica, sino dinamica ya que el proceso del aprendizaje no es mas gue una
constante equilibracién de la inteligencia, no se olvide que el cuerpo y la
inteligencia maduran, pero el cuerpo al llegar a fa etapa final experimenta una
regresién, en tanto que la inteligencia es dinamica, entre mas dinamica mas
establo, lo mismo es para la afectividad. “El desarrollo es una progresiva
equilibracion de la inteligencia, también lo s en el terreno de la vida afectiva, el
equilibric de los sentimientos aumenta con la edad. Las relaciones sociales
obedecen a esta misma ley de estabilizacién gradual.”(14)

Si bien es cierto que el conocimiento es una constante asimilacion de las
nuevas situaciones para acomodarlas a las ya existentes, para que éste tenga un
sentido trascendente debe darse en forma significativa, se esta hablando pues,
del aprendizaje significative que es lo que enseguida se estudiara.

El aprendizaje significativo consiste en el cambio de pautas de conducta que
se dan en un momento determinado a partir de situaciones nuevas con las
cuales se van construyendo significados incorporandolos a los ya existentes en
la persona. “Al relacionar lo que ya sabemos con lo que estamos aprendiendo,
io primero =lo que ya sabemos- se modifica, y, al modificarse, adquiere nuevas
potencialidades como fuente futura de nuevas potencialidades.”(15)

«_construimos significados integrando o asimilando el nuevo material de
aprendizaje a los esquemas que ya poseemos de comprensién de ia realidad.
(16)

E! aprendizaje significativo es la apropiacién de lo aprendido, es hacerlo suyo
y vivificarlo en su vida cotidiana. “Cuando el aprendizaje tiene significado para
ia persona, se integra a ella, por tanto, no se olvida y puede aplicarse a la vida
diaria.” (17)

{14} PIAGET, Jean. Ob. Cit. Pp, 11

{15} BERNARDQ Carrasco, José. BASTERRETCHE Baignol. Ob. Cit. Pp. 84

{18) Idem. Pp. 64

{17) GONZALEZ Garza, Ana Maria. EL ENFOQUE CENTRADO £N LA PERSONA. Aplicaciones en el aula. 2*
adicién, Trillas. México, 1991, Pp.71




En la medida qgue se adquieren aprendizajes significativos se tiene un avance
significativo en el proceso de desarrolio del sujeto que aprende ya que éstos
aprendizajes afectan a toda la persona, es decir en su estado, biologico,
fntetectual, afectivo y social.

Dentro de los factores mas importantes que inciden en el aprendizaje
significativo estan:

1. El contenido que se refiere a los planes y programas de estudio el cual
abarca los objetivos que se pretenden alcanzar como son habilidades y
destrezas.

2. El formativo éste abarca en su totalidad a la persona, es decir la formacion
debe ser integrat lo cual implica la etapa de desarrollo por la que atraviesan,
el grado de madurez intelectual, afectivo, social y biol6gico.

3. Conocimiente de los intereses y de las necesidades tanto individuales como
las de grupo asi como su situacién actual en su cotidianidad y que para ellos
as trascendente.

4. El medio que se refiere a lugar donde se desarrolla el proceso del
aprendizaje.

“Para que se dé este tipo de aprendizaje es necesario considerar ¢l contenido,
el funcionamiento de la persona considerada integralmente; las necesidades, y
los intereses, las inquietudes y los conflictos que la persona viva en la etapa de
su vida y el ambiente favorable.” (18)

El aprendizaje significativo abarca a toda la persona, de aqui que a mayor
aprendizaje mas avance significativo en su desarrollo, es decir si lo que se
guiere es dar una educacion integral al individuo deba tener presente que ésta
abarca los aspectos biolégicos, afectivos, sociales e intelectuales y que ol
docente debera conocer para ayudarie en su desarrollo al alumno.

“De acuerdo con Rogers, algunas de las caracteristicas basicas del
aprendizaje significativo son:
1. Abarca a toda la persona en sus astados afectivos, sociales, intelectuales y
biolégicos “Incluye a toda la persona con sus pensamientos, sentimientos y
acciones en la experiencia del mismo aprendizaje.”

{18) GONZALEZ Garza, Ana Maria. Ob. cit. pp 71
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2. Se propicia en el alumno un interés por la curiosidad. La bisqueda y la
curiosidad brotan naturalmente en la persona.”

3. El que aprende incorpora nuevas experiencias en su persona. “La
comprensiéh y el descubrimiento son experiencias internas de la persona
que aprende.”

4. El aprendizaje significativo propicia avances significativos en todo su
desarrollo como persona bioldgico, social, afectivo e intelectual. “El cambio
que supone el aprendizaje es un cambio en la percepcion y puede incluir
modificaciones de actitudes, valores, conductas e incluso la personalidad de
quien aprende.

5. El que aprende incorpora, apropiandose, los conocimientos © situaciones
nuevas a su persona y se dispone ha hacer uso de ellos siempre que sea
necesario. “t.a persona pretende hacer parte de si misma los aprendido, para
que gquede dentro como un recurso del cual pueda disponerse en cualquier
momento.”

6. El que aprende as el Gnica que sabe el grado de significacion que para él
implica en su persona. “La persona es la unica que puede evaluar lo
significativo de su aprendizaje.” (19)

El aprendizaje significativo para serlo debe ser susceptible de que el nuevo
conocimiento a aprender dé lugar a la construccion de significados.

Para obtener aprendizajes significativos se hace necesario tener presentes las
condiciones y actitudes que han de darse tanto en e! alumno como en el
docente:

Las condiciones que se deben tener para el aprendizaje significativo son:

1. El contenido debe poseer una estructura légica con sentido y significado,
esto es que debe Mevar coherencia y orden. “El contenido ha de poseer una
cierta estructura interna, una cierta ldgica intrinseca y un significado en si
mismo.”

2. Los contenidos deben tener significado para que sean aprendidos e
incorporados a los ya existentes con anterioridad. “El contenido ha de
posear una significatividad psicolégica.”

3. El alumno, para que pueda incorporar los nuevos contenidos a los ya
existentes, ha de estar motivado a quererlos aprender para ello es necesario

{19) GONZALEZ Qarza, Ana Maria. Ob. Cit. Pp. 72
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Crear un clima de confianza y llbertad en el aula donde e! alumno quiera
comprometerse con responsabilidad. “El alumno ha de tener una actitud
favorable para aprender significativamente.” {20)

En lo que se refiere a las actitudes el docente debe tener presentes, su
autenticidad, la aceptacion y la empatia, estas actitudes ya fueron tratadas en el
segundo capitulo por lo que aqui s6lo se mencionaran y se dara un esbozo de lo
que implican.

1. Autenticidad, esto es que el docenta piense, hable y actie con coherencia ya
que esto le permite al alumno tenerle confianza.

2. La aceptacion, se refiere a que of docente acepte a los alumnos tal y como
son y que los incorpore al grupo, esto es que los acepte como personas y a
partir de esto podra escucharlos y atenderlos para su proceso en el
aprendizaje.

3. La empatia, el docente debe ser sensible a los sentimientos y aspiraciones
dei alumno ya que esto le permitira comprenderlos mejor y facilitarle el
proceso de su aprendizaje.

Resta decir que para lograr que el alumno tenga avances significativos en su

desarrolio como persona debe propiciarse en él las condiciones necesarias que
favorezcan o faciliten su aprendizaje.

{20) BERNARDQ Carrasco José. Basterretche Baignol, Juan. Ob. Cit. Pp. 6465
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3.4. POR UNA DIDACTICA PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
LA ENSENANZA DEL IDIOMA ESPANOL DE EDUCACION
SECUNDARIA

El idioma espafol como lengua oficial de nuestro pais requiere de una
alternativa y enfoques diferentes para que sea aprendido. Es la didactica quien
puede darle una direccién distinta al proceso enseflanza - aprendizaje; pues
cuenta no sélo con las bases metodotégicas sino también con los saberes de la
ensefianza que permitiran al alumno adquirir aprendizajes significativos.

La didactica como parte esencial de la pedagogia nos facilita el conocer “los
métodos, técnicas y normas que intervienen en todo proceso educativo.” (21).,
Y se manifiesta de manera méas formalizada en la educacitn escolar; la didactica
tiene como finalidad orientar la ensefianza para optimizar el aprendizaje
significativo en el educando. Sin embargo estd visto que la ensefanza del
idioma espanol en la educacion secundaria no es aprendido porgue:

1. No hay planeacién con respecto al programa oficial de la asignatura.

2. Laclase es impartida en forma unidireccional de docente a alumno.

3. Las clases en el aula no son preparadas, éstas son impartidas en forma
improvisada.

4. Las autoridades departamentales asi como las institucionales “exigen” se
cubran los programas de estudio sin atender el procesc ensefanza ~
aprendizaje (véase estudio de caso I}

5. El docente frente a la falta de tiempo y la presion que las autoridades
educativas ejercen sobre &l no hace mis que cumplir con los programas que
le marca el libro de texto que se lleva en clase, sin verificar el aprendizaje, es
decir ver si se dio el mismo en el alumno.

Como consecuencia de esto el alumno:
1. No lse porque Ia lectura le es impuesta.
2. No estudia pues sabe que lo mas que le puede pasar es llevarse una llamada
de atencién o una advertencia que nunca sera cumplida.
3. E! alumno no se encuentra motivado por aprender el espaiol, sabe que
“cumplir” con la tarea ya sea en clase o para hacer en su casa es suficiente
para acreditar la asignatura.

{21) NERICi, G. Imidec. Ob. Cit. Pp. 56
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4. No 'e ancuentra sentido ver un libro de texto que le dice “tode” lo referente al

espafol pues al ya no tener nada que hacer la clase se vuelve aburrida y
monétona no quedando otra alternativa que la de memorizar los contenidos
ya preslaborados.

5. Se estudia sélo para acreditar la asignatura o el examen.

6. Su dnico interés es aprobar la asignatura para obtener su certificado escolar.

La didactica como sistematizadora de la ensefianza permite descubrir a través
del estudio y la investigacion los métodos y enfoques fundamentales que
puedan propiciar aprendizajes significativos; la forma de aplicar éstos y la teoria
o teorias que los sustentan.

Una alternativa que plantee e! nuevo Plan de Estudios Educacién Secundaria
en la asignatura de espafiol y que propicie aprendizajes significativos debe
contemplar los siguientes aspectos:

1. Romper con los esquemas tradicionales de la ensefianza del idioma espanol,
esto es no imponer las lecturas al alumno, no llevar exclusivamente un libro
de texte para el desarrollo de todo curso, eliminar la improvisacion, que la
clase no sea impartida inicamente por el docente.

2. Aplicar en forma el plan de estudios que se tenga o se proponga, a partir de
osto el docente debe diseihar la estrategia de trabajo en funcion de los
alumnos.

3. Hacer que la ensefanza se vuelva interesante y viva para el alumno, es decir
que su aprendizaje se vuelva significativo, para lograrlo es necesario
conacar los intereses y las necesidades tanto individuales como grupales.

4. Tener conocimiento real de la etapa de desarrollo intelectual por la que
atraviesa el joven adolescente.

5. Elaborar, con los alumnos, la forma de trabajo que ha de llevarse a cabo en el
aula dentro o fuera de ésta, haciendo que él mismo se comprometa en el
cumplimiento de éste.

6. El docente no debe olvidar cuéal es su funcién, dentro del aula o fuera de ella,
con ¢l alumno la cual consiste en ayudar o facilitar el aprendizaje, para lo
cual es preciso crear un clima de confianza y seguridad siendo auténtico en
el pensar y el actuar, en la aceptacién de sus alumnos tai y como son y por
Gitimo brindandoles comprensién.



7 1

B

¢

114

Estos aspectos podrén tener sentido y aplicacion con una didactica operatoria
y de cooperacién fundamentadas en la psicologia cognoscitiva © del
pensamiento y la psicologia de la educacion centrada en el estudiante, de Jean
Piaget y Carl Rogers respectivamente, estas teorias y enfoques ya fueron
tratados en el capitulo anterior. Aqui sélo me limitare a esbozar lo que plantea
cada uno de los autores a partir del cual fueron presentados sus enfoques para
propiciar aprendizajes significativos.

Para Piaget e} desarrollo de la inteligencia de! ser humano es una constante
equilibracion o busqueda de la misma por o mismo siempre esta aprendiendo
este se da .desde la infancia hasta la edad adulta una vez llegada a la etapa de
las operaciones légicas a partir de las cuales ¢l sujeto puede ya operar y
construir significados nuevos e incorporarios a los ya existentes. “La
inteligencia es el resultado de una interaccién del individuo con el medio.
Gracias a ella se produce, por parte del individuo, una asimilacién de la realidad
axterior que comporta una interpretacion de la misma.”{22)

Carl Rogers en su teoria propone que al individuo se le tome en cuenta como
persona y no como mero objeto del aprendizaje, para esto habla de la necesidad
de ayudarles a ser personas ensenandoles a aprender a aprender ya que a partir
de esto el alumno sera capaz de confrontar los conocimientos que tiene con su
realidad, lo cual facilitara la adquisicién de aprendizajes significativos, y le
ayudara a adquirir y desarrollar los valores permanente de la persona humana
como son: los religiosos, los éticos, estéticos, afectivos, sociales, fisicos y

"acondmicos “ayudar antes de instruir, a fin de facilitar la instruccién. Ayudar a

aprender, pero también ayudar a ser, persona abierta a los demas, persona
creadora y autonoma.” {23)

En el capitulo anterior (estudio de caso ) pudo verse que el aprendizaje
significativo es posible si la ensefanza es aplicada desde un enfoque
constructivista u operacicnal y de cooperacién ¢ educativo centrado en el
estudiante. Toca ahora ver c6mo ha de ser aplicado el método para la facilitacion
de aprendizajes significativos en la asignatura de espahol educacién secundaria

ol cual desarrollo en el siguiente apartado.

[22) MORENO, Manserat. Ob. Cit. Pp. 33
{23) POEYDOMENGE, Marie - Louise. Ob. Cit. Pp. 87
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3.5 . PROPUESTA METODOLOGICA PARA UN APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DEL IDIOMA ESPANOL

Hasta aqui se ha hablado de los principales factores que inciden en la falta de
interés por adquirir aprendizajes significativos en la asignatura de espafol
educacion secundaria.

Se hablé también de las teorias que fundamentan la posibilidad de adquirir
aprendizajes significativos a partir de las cuales se plantea un enfoque didactico
de la operatividad y de la cooperacion <didactica operatoria y de cooperacién>
fatta definir como ha de darse éste proceso de la ensefanza que optimice el
quehacer docente y posibilite el aprendizaje significativo de la asignatura de
espafiol en educacion secundaria.

Mi propuasta se centra en la necesidad de propiciar en et alumno aprendizajes
que le signifiquen o den sentido a la adquisicién de los conocimientos y que lo
hagan trascender en lo biologicd, social, afectivo e intelectual, en otras patabras
on toda su persona. Esta es la razon de ser de toda educacion, ayudar al sujeto a
desarrollarse plenamente en toda su integridad, para ello se hace necesaric que
sus aprendizajes le resulten significativos.

El método se centra en el conocimiento del desarrollo intelectual por la cual
atraviesa el educando y la cooperacidn o ayuda que se debe facilitar a fin de
propiciar en &l aprendizajes significativos en la asignatura de espafo! educacién
secundaria.

Los elementos que se van a considerar en esta propuesta metodologica es el
docente, quien facilita el aprendizaje; el alumno, adquiere los conocimientos a
partir del descubrimiento y la construccién de nuevos significados que
incorpora a lo que ya tiene; metodologia, que se refiere a la forma de trabajo y
los objetivos del mismo; metas a alcanzar, hasta dénde se quiere llegar aqui se
manejan los intereses y las necesidades tanto individuales como las de grupo; la
motivacion, que se refiere a la integracion del grupo en todos los drdenes
afectivo, atencién y valoracién, aceptacion; valores, la adquisiciéon de un
aprendizaje significativo se da a partir de Ja observacion, la reflexion, la
experimentacion y la comunicacion.
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Ahora se pasa a dar explicacion del rol que juega cada uno de los elementos
de la propuesta metodol6gica y cémo aplicarlos.

EL DOCENTE, juega un papel muy importante frente a los alumnos por eso debe
tener presentes tres actitudes si se quiere propiciar en el alumno aprendizajes
significatives en la asignatura de espaifiol estas son: su autenticidad, que se
refiere a que el profesor piense, hable y actie con coherencia ya que esto le
permite al alumno tenerie confianza. La aceptacion, se refiere a aceptar a los
alumnos tal y como son y que los incorpore al grupo, aceptarlos como personas
ya que a partir de esto podra escucharlos y atenderlos para su proceso en el
aprendizaje. La empatia, esto 8s que debe ser sensible a los sentimientos,
aspiraciones y preocupaciones del alumno ya que esto le permitira
comprenderlos mejor y facilitarle el proceso da su aprendizaje.

El docente no debe olvidar que es un facilitador del aprendizaje, es decir que
esta para ayudar a los alumnos a adquirir su propio aprendizaje.

Para lograr que el alumno tenga avances significativos en su desarrollo como
persona debe propiciarse en &l las condiciones necesarias que favorezcan o
faciliten el aprendizaje esto es:

a. Ei profesor debe dar libertad al alumno, para que su proceso de aprendizaje
se dé sin inhibiciones.

b. El profesor debe dar todo el apoyo necesario, tanto humano como material, a
sus alumnos a fin de facilitarles el aprendizaje, este apoyo no se refiere a
resolver sus problemas sino a ayudaries y ensefiarlos a que los resuelvan.

‘c. Debe provocar en el alumno una vivencia de experiencia a fin de que su

proceso de aprendizaje sea proplo de ét.

d. El papel de! profesor consiste en provocar un clima de confianza en el
alumno que le permita expresarse asi mismo.

e. A partir de las actitudes de! docente debe propiciarse en el alumno que
sienta comprometido, escuchado y aceptado.

Para que se pueda propiciar en el alumno un aprendizaje, en la asignatura de
espafiol, permanente y la posibilitad de perfeccionario el profesor debe
considerar los siguientes elementos:

* a. Conocer la etapa de desarrollc por la gue atraviesan los alumnos.
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b. El profesor debe saber que el aprendizaje en el nifto, el joven o ol adulto se
da de distinta manera, por eso se hace necesario conocer el desarrollo de las
estructuras intelectuales ya que esto le permitirda comprender de qué manera
se da el aprendizaje. Para los jovenes adolescentes de educacion secundaria
1a atapa de desarrollo por la que atraviesan es la de las operaciones l6gicas,
las mas optima para propiciar en elios aprendizajes significativos en la
asignatura da espafiol.

¢. Conocer los intereses y las necesidades tanto individuales como grupales,
este aspecto y el $.5. hasta el inciso “d” son desarrollados mas adelante.

d. Disefiar la estrategia de trabajo en funcién de los alumnos.

o. Definir la forma de trabajo, con los alumnos, que ha de darse dentro o fuera
del aula, haciéndolos comprometerse en cumplimiento de la misma.

f. Eldocente no debe olvidar que lo que se busca en la enseiianza es ayudar al
alumno para que “aprenda a aprender” ensefario a aprender.

ALUMNO, esta visto que el alumno en ¢l fondo quiere aprender, pero que éste
aprendizaje sa ve minimizado por la imposicién de los adultos apartandolos de
su realidad presente, un enfoque centrado en el alumno puede, como ya se vio,
propiciar en el alumno interés por aprender el idioma espafol a continuacion
presento la forma en que debe darse este proceso.

a. “El grupo de clase debera formar el consejo, el cual estara integrado por
todos ios alumnos de grupo y el profesor” a partir del cual se disenara la
forma en que ha de conducirse el grupo, en cuanto a disciplina se refiere.

b. “Los alumnos deberan conocer los contenidos de ensefanza para que
puedan alcanzar sus objetivos.” Es importante que antes de iniciar el curso
los alumnos sepan de qué va a tratar el mismo ya que esto facilita llevar a
cabo el siguiente punto.

¢. Ya conocitos los objetivos y lo contenidos en sesién plenaria se determina
el orden que ha de seguir el desarrollo del curso ¥ el seguimiento del mismo.

d. “Toda decision que se tome debera tener su propio fundamento antes de
llevarla a cabo.” Esto es fundamental ya que el alumno puede caer en la
tentacion de relajar las tareas y compromisos que se acuerden sino se le
ubica en la importancia de aprender el idioma espafof.

e. “Los intereses de cada alumno deberdn estar articulados con los de sus
compangros.”(24) Para esto se hace necesario detectar cuales son sus
intereses y sus necesidades, pero este punto se tratard mas adelante.

»

{24) MORENO, Montserrat. Ob.cit. pp. 45 - 48
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£ El alumno debera ser coparticipe en el método de su estudio, esto es que los
alumnos determinaran la forma de trabajo a partir de sus intereses y
necesidades.

g. E! alumno debe autoevaluarse con base a una autocritica de su estudio y
curso realizado, para esto el alumno estard evaluando no sélo a su persona
sino el mismo desarrollo del curso en donde estén implicitos docentes,
grupo y método de trabajo.

Cuando el alumno se da cuenta de que es el mismo coparticipe de su
aprendizaje se interesa y motiva porque ahora le toca a é! conducir su propio
aprendizaje a partir de sus intereses y sus necesidades, que le permiten estar
mas cerca de su realidad. Ahora él es protagonista y responsable de su
aprendizaje a partir de los intereses y necesidades comunes de grupo.

METODOLOGIA, a partir de ésta es como se desarrolta el trabajo dentro del aula.
Con la finalidad de conocer el tipo de grupo con el que se ha de trabajar se
elabora una prueba, “diagnostico de interesaes y necesidades,” conociendo el
tipo de alumno y tipo de grupo se procede a presentar ol disefo de la estrategia
previamente elaborado con la finalidad de adecuarlo o modificarlo (de ser
necesario) en su forma. A partir de éste momento el alumno empieza a ser
coparticipe de su proceso én la ensefanza.

El trabajo aulico debe desarrollarse en equipo, pero también en forma
individual a fin de que pueda visualizar los aprendizajes que se van generando
tanto individuales como las de grupo.

Se da atencion en forma grupal e individual en forma total, esto es que se
atiende al alumno en forma integral.

Se ayuda a que el alumno descubra por si mismo su realidad y a partir de ésta
vaya construyendo nuevos significados.

Se integra al grupo para el trabajo, es decir se involucra a todos en el proceso
de su aprendizaje haciéndolos de esta manera coparticipes y responsables del
mismo.

METAS, aqui no se busca imponer lo que se pretende alcanzar ya sea por parte
del profesor la institucion o la misma sociedad, sino que se parte de los
intereses y de las necesidades de los alumnos para esto se les aplica la prueba
antes mencionada.
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MOTIVACION, el alumno corresponde y se interesa en el aprendizaje cuando
éste es visto tal como es con sus intereses, necesidades, aspiraciones y
frustraciones, cuando es valorado como persona en su totalidad, aceptado e
integrado como parte del grupo, y el sabarse coparticipe de su propio
aprendizaje y con el de sus compaieros.

VALORES, ya se mencionaron que para el alumno el conocimiento s6lo es
aprendido si es vivencial e implica refiexion, si tiene un significado en su
persona que lo haga trascender, que involucre a toda su persona, que tenga que
ver con sus intereses y necesidades y que le produzcan satisfacciones de tal
manera que quede en posibilidad de querer seguir perfeccionandolo.

A partir de esta metodologla el doconte puede facilitar el proceso de la
ensefianza y propiciar en el alumno aprendizajes significativos para la
asignatura de espaiiol educacién secundaria sin dejar de formar en gllos tos
valores permanentes ya que estos son fundamentales para que el alumno se
desarrolle, no s6lo en el aspecto cognitivo, sino en toda su integridad pues este
es la finalidad de la educacion, ayudarlos a descubrir y construir el
conocimiento, pero también ayudaric a ser persona.

Algunos de los principales valores que deben o deberian ser vivenciados por
parte del profesor hacia el interior y fuera del aula, para que el alumno no
rechace las posibilidades de aprender con la ayuda del maestro son: “la belleza,
la verdad y la certeza, el rigor cientifico, fa actitud de compromiso, la integridad
de la persona, la profundidad en los conocimientos, la simpatia, la justicia, la
honestidad intelectual, la comunicabilidad a nivet personal, la responsabilidad”
{25); la solidaridad, el espiritu de servicio, bondad, amor, etc.

Ya se mencion6 que el aprendizaje significative involucra a toda la persona a
continuacion presento como repercute en la socializacidn este proceso
metodologico de la didactica operatoria y de cooperacion.

a. Daespierta en el alumno el sentido de la sociabilidad.

b. Le ayuda a descubrir que el trabajo en comunidad le facilita resolver los
problemas y tener una visién més amplia en la toma de decisiones.

¢. Se vuelve solidario con los demas y ayuda a resolver dudas de sus
compaiieros.

{25Y GUTIERREZ Saenz, Rail. INTRODUCCION A LA DIDACTICA. 4"edici6n. Esfinge. México, 1990. P.p, 36
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d. Sabe que como persona vale mucho y tiene ademas la capacidad de poder
exigir respeto a sus derechos, pero también fa de cumplir con sus
obligaciones.

e. Aprende a respetar las ideas de los demas.

f. Sabe confrontar las diferencias de sus compaiieros con respecto a las de é1.

g. Se interesa en ser protagonista en los cambios que en la sociedad se van
dando y aporta ideas o sugerencias.

h. Como individuo adquiere confianza en si mismo.

i. Despierta en &l una actitud critica y reflexiva frente a los acontecimientos de
su entorno.

Por altimo se mencionan las ventajas y desventajas de esta propuesta que
pudieron observarse a partir del trabajo aulico.
» VENTAJAS

a. Elalumno se vuelve mas auténomo y menos dependiente del profesor.

b. Elaprendizaje se da en forma coman ayudandose unos a otros.

c. Es promovido el trabajo en equipo.

d. Se propicia la responsabilidad en el aprendizaje.

e. Elalumno determina el tipo y la forma de trabajo que ha de darse en el grupo.

f. Determina las normas que han de regir la conducta en el interior del aula, a
partir de esto el alumno.

g. Adquiere el sentido de la responsabilidad.

h. Se facilita la participacién y comunicacion del alumno.

i. El alumno esti motivado para el estudio porque trabaja a partir de sus
interases y necesidades, asi ¢l se predispone para el aprendizaje.

j- Elalumno tiene atencién personalizada en forma integral.

k. La autoestima del alumnc es elevada debido a que se le valora como persona

y no coma mero objeto o instrumento.
I. Se despierta en el una actitud de iniciativa propia.
m. Adquiere una actitud de critica y de reflexion frente a su realidad.
n. Se vuelve propositivo.

DESVENTAJAS

a. Eltiempo, es una de las desventajas pues el profesor al verse presionado por
las autoridades para cubrir el programa opta por retomar el sistema
tradicional.
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b. El profesor requiere del conocimiento de la psicologia educativa y estar
capacitado para trabajar con grupos de aprendizaje.

¢. Si los intereses del docente no estin centrados en los del alumno no es
posible aplicar esta metodologia.

d. Se corre el riesgo de que el grupo caiga en la anarquia total sino se esta
capacitado. '

A partir de esta metodologia es posible cumplir con el objetivo sefiatado al
principio de este trabajo, es decir ofrecer una alternativa didactica que facilite la
labor del docente en el proceso enseianza — aprendizaje de la asignatura de
espanol educacion secundaria. Y presentar al alumno afternativas vivenciales
que optimicen su aprendizaje.
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CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES
“Los aprendizajes en el alumno no se dan porque son flojos.”
“Los alumnos no saben nada y todo se le va en hacer relajo.”
“Son muy apaticos.”
“No tienen interés en el estudio.”

“He hecho todo o <posible > porque aprendan y no se interesan en lo mas
minimo.”

“Reprimiendo a los alumnos es como los obligo & cumplir con su <deber >.”
“Yo para controlarlos les dicto mucho.”

Comentarios como é5t0s y otros similares se escuchan, en el patio o en los
pasillos, entre los profesores hablar cuando comentan sus experiencias en el
aula de la escuela. Y, no falta el profesor sincero que expsesa =“yo no $é como
acredite las asignaturas de la secundaria, son muchas las que < estudian > los
alumnos, a decir verdad sélo estudiamos para pasar la materia o bien el curso.”

Sin duda son el reflejo de la ensefanza tradicional que por décadas se ha
impartide aun cuando se habla de reforma educativa y es que “se nos ha
preparado para que nos convirtamos en adultos responsables, los procesos de
culturizacién y maduracion por los que atravesamos consiguen velvernos a tal
grado convencional que nuestra curiosidad y asombro creativos casi
desaparecen.” {26) Inhibiendo con esto el interés por la adquisicion de
aprendizajes significativos.

En la educacion de las aulas, a pesar de que se ha debatido y criticado hasta
el cansancio, se sigue aplicando el sistema tradicional, se sigue con la misma
actitud: quien piensa define, actila y ordena son las maximas autoridades de 1a
educacion minimizando el trabajo de las instituciones educativas quienes a su
vez se sujetan de manera incondicional.

(26) RAUDSEPP, Eugene. Traduccién Madelos Galindo. JUEGOS DE INGENIO. SELECTOR. México, 1995.
Pp. 11,
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A partir de esta sujecién las instituciones educativas planean, ejecutan y
evalian segun lo que visualicen de acuerdo a sus intereses, reduciendo con
esto el trabajo del docente quien viene a repetir la misma accion y ensefila a
partir de su misma perspectiva desde lo que él cree que es bueno ensehar a los
alumnos.

Es gracias a la accién de quienes dirigen la educacion que el alumno
manifiesta un rechazo al aprendizaje, pues todo se lo dan ya preelaborado e
impuesto y con contenidos que nada tiene que ver con su realidad.

Sin embargo el alumno como todo ser humano, en el fondo, tiene interés por
aprender, pero todo aquello que estd de acuerdo con sus inlereses y
necesidades, no rechaza el conocimiento lo que rechaza son las formas de
ensefar del docente y de las autoridades educativas en general.

Cuando el docente planea, ejecuta y evalia a partir de sus perspectivas, el
alumno lo que hace es sobrevivir en el aula y viceversa porque el docente se ve
obligado a cumplir con lo que le marca el programa y lo que la institucion le
exige. El alumno “estudiando” s6lo para acreditar el examen, la asignatura o el
curso una vez “acreditada {(0)” de 10s conocimientos adquiridos s6lo una minima
parte 0 nada retendra en la memoria; el docente hara hasta lo imposible por
cubrir el programa de estudio y cumplir con lo que la institucion le mande hacer.

Se afirma esto porque se planea, ejecuta y evalda en funcion y a partir del
docente. No son los contenidos lo que en éste trabajo se critican sino las formas
de ensefar para que el alumno aprenda a pesar de que se ha puesto en “tela de
juicio” el sistema tradicional éste se sigue llevando a la practica en el interior de
las aulas.

En la actualidad la educacién ya no puede ser pensada en forma discrecional
por las autaridades unicamente sin tener en cuenta que las nuevas generaciones
son distintas con respecto a la de nosotros los adultos lo que exige hoy dia la
educacidn es ensefar al alumno a “aprender a aprender” la educacion pues,
debe ser pensada a partir de fos intereses y necesidades de los alumnos, ya que
esta forma se estara considerando al alumno como persona, lo cual es necesario
pard propiciar en 6! aprendizajes significativos.



A continuacion doy a conocer los elementos fundamentales que avalan un
aprendizaje significativo si el enfoque se centra en el alumno:

1. Es preciso tener fe en si mismo {docente) y en sus alumnos, pues todos
nacemos con las mismas capacidades y potencialidades. “Confianza en que
el ser humano posee un potencial innato para sobrevivir, desarrollarse,
aprender y relacionarse.”

2. El aprendizaje es un cambio en las formas de percibir y actuar, involucra a
toda la persona, por eso se hace necesario ayudar al individuo para que
aprenda. “El aprendizaje implica un cambio en la percepcion del individuo y
una asimilacién hacia si mismo de aquetlo que estd aprendiendo; por lo
tanto, no es posible ensefar a una persona directamente, sino sélo facilitar-
su aprendizaje.

3. A pantir de la adquisicién de aprendizajes significativos el ser humano se da
cuenta de la importancia y necesidad de asimilar las situaciones nuevas que
se le presentan y construir a partir de éstos nuevos significados. “Mediante
e} aprendizaje significativo la persona percibe como trascendente todo lo que
vive.”

4. Hacer que el alumno se motive a partir de sus intereses y necesidades para
o] aprendizaje asi la resistencia at cambio serd menos. “El aprendizaje
siempre implica un cambio; con frecuencia éste se percibe como amenazante
y tiende a ser resistido. Si el aprendizaje no es significativo para la persona,
si no tiene una aplicacién prictica en su vida diaria, la resistencia sera
mayor.”

5. Para propiciar o facilitar el aprendizaje significativo es necesario hacer que
on ¢l grupo se dé una atmésfera de confianza y seguridad, que el alumno
vivencia su aprendizaje a partir de la experiencia activa. “Los requisitos para
que haya aprendizaje significativo son:

a. Elestudiante no se sienta amenazado en su dignidad humana y encuentre
un clima de confianza y seguridad en su grupo.

b. Al reducirse la amenaza del ambients, }a percepcion diferenciada de las
experiencias se facilita, se desbloguea. A menor tension, menor blogueo.

c. La participacion activa del estudiante en su proceso, facilita el
aprendizaje.”
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6. Ef alumno aprende si se le considera como lo que es, en toda su integridad.
“La participacion activa del estudiante en las diversas etapas de su proceso
abarca las diferentes dimensiones del ser humanc y permite la integracion de
las idaas, los sentimientos, las acciones y las experiencias.”

7. Se favorece el aprendizaje si se le ayuda a descubrirse asi mismo como ser
valioso, Onico e irrepetible. “Cuando la persona se concibe como un
organismo integral, como una .totalidad organizada en la cual todos sus
elementos son importantes y buscan el equilibric y la armonia, el aprendizaje
es mejor asimilado y mas perdurable.”

8. Despertar en el educando una actitud critica frente a lo que ve, siente, oye,
habla o piensa pues esto lo libera y ayuda a ser el mismo. “El desarrollo del
juicio critico que promueve la autoevaluacion permite al estudiante lograr
independizarse, ser criginal y creativo, y vivir libremente.”

9. En la medida en que se libere asi mismo, el alumno serad mas abierto al
cambio y estard en posicion de adquirir aprendizajes significativos. “La
apertura al cambio, la flexibilidad y la capacidad de aprender a aprender son
elementos de gran importancia social.”

“|.a educacién centrada en el alumno libera la curiosidad innata de la persona
y estimula su deseo de aprender.” (27}

Esto es posible si se tiene presente que la finalidad de la educacidon “es

-ayudar al individuo a despertar todas sus potencialidades de que es susceptible

de perfeccion.”(28) Es a partir de la ayuda y no de la imposicion como se lograra
que el alumno adquiera aprendizajes significativos en la asignatura de espaiiol,
para esto el docente debe tener la capacidad de conocer al educando y al grupo
en su madurez intelectual, saber cuiles son sus intereses y necesidades,
planear en funcién de éstos el alumno estara motivado y en posicién de
aprender voluntariamente.

Cuando ei alumno se sabe comprendido, cuando se sabe que es tomado en
cuenta, cuando es apoyado por parte del docente asume una actitud de
disponibilidad para el aprendizaje, le toma sentido a la clase, la considera
necesaria y se esfuerza por adquirir lo nuevo y novedoso pues le resulta un
desafio y estos retos vienen a ser parte estimulante porque le son propios de su
edad.

(27) GONZALEZ Garza, Ana Maria. Ob. Cit. Pp. 12~ 13
(28) DAVID Buzali, Marina. TODOS SOMOS MAESTROS. Unién Nacional de Padres de Familia. A.C. PP, 13
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No imponer y si propiciar los aprendizajes significativos en la asignatura de
espanol educacion secundaria es lo que debe ocupar hoy dia al docente en la
educacién, ensefar a que “aprenda a aprender” ya que en la medida en que el
alumno aprenda o se motive por adquirir aprendizajes con significacién en la
asignatura de espafol se estard dando pauta para que pueda comprender el
contenido de las demas asignaturas e irse haciendo mas auténomo en el
aprendizaje, lo cual facilitara el quehacer docente.

Queda mucho camino por andar, mientras se siga pensando a la educacion
desde la perspectiva del docente o de las autoridades educativas, seguiran
escuchandose comentarios de frustracion como lo que se mencionaron al
principio de éste apartado. Por su parte los alumnos también expresaran —
*; para qué aprender?” ~"Lo Gnico que me interesa es pasar la asignatura.” =“No
me gusta el espanol...” etcétera.

L.os objetivos del aprendizaje se veran realizados si se piensa en ¢! alumno, si
se le ve como persona, se le acepta como lo que es, s¢ le comprende y se lo
apoya en sus aspiraciones.
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ANEXO

1. Si retomamos a la alumna Nadiezhda de quien en la encuesta inicial se
manifestd con disgusto hacia la asignatura. {(Véase las partes enmarcadas de
hoja numerc uno).

2. Dos semanas después la misma alumna se expresa de otra manera con
respecto a la asignatura de espanol, ahora le resulta interesante, (véase
hoja nimero cuatro). Esta opinién es buena ya que exprasa el avance que se
tiene hasta ese momento del estudio de caso numerc I, donde se aplica la
propuesta de ésta investigacién.

3. En la hoja nimerc cinco nuevamente la alumna ya mencionada expresa su
satisfaccién porgue ha aprendido a partir de una revista que a ella le gusta
) leer, aqui la alumna se esta autoevaluando de donde podemos ver como un
avance lo importante que resulta volver a tomar en cuenta los intereses y
necesidades reales de los alumnos tal cual se presentan al interior del aula,
del grupo concreto. Porque la didactica nos permite llevar a cabo el proceso
ensefanza -~ aprendizaje, cuando esto Gitimo aparece con significado
mediato e inmediato. Mediato porque a partir de los elementos gque le
circunda como es el caso de la revista, inmediato porque precisa
“aprendimos los verbos simples” que corresponden al programa formal de la
asignatura del espaiol.

4. Elalumno se motiva y se interesa en ¢l aprendizaje cuando se trabaja a partir
de sus intereses y necesidades, cuando se planea, se gjecuta y se evalia en
funcién del mismo alumno.
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