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INTRODUCCION 

Hoy en dia, un reto que comparte la sociedad es lograr una mejor educacion 

intelectual. En la bdsqueda de alternativas, gran cantidad de investigadores han 

dedicado sus esfuerzos hacia una comprensién mas profunda y completa de los 

procesos que intervienen en el aprendizaje. 

E1 objetivo de la presente tesis pretende, por lo tanto, presentar de manera 

explicativa y clara fos principales supuestos sostenidos por un investigador que 

ha tenido gran influencia en la educacién actual: Jean Piaget. 

A \o largo de 60 afios de continua actividad cientifica, Jean Piaget logré generar 

innumerables investigaciones que explican fa formacién tanto de los 

conocimientos como de fos instrumentos intelectuales necesarios para 

adquirirlos. Dentro de su amplia bibliografia se destaca en forma importante su 

Teorfa del Desarrollo, tanto por las investigaciones experimentales que la 

tespaldan, como por el cumulo de conceptos y definiciones que introduce. 

Esta teoria es, por tanto, la principal fuente que se consideré para el desarrollo 

del presente trabajo, la cual cubre el desarrollo de la: inteligencia y def 

conocimiento desde el nacimiento hasta la adolescencia. 

No es motivo de esta tesis cubrir ef aspecto afectivo de la personalidad humana, 

ya que aunque Piaget reconoce su importancia y su papel dentro de toda 

conducta, en sus investigaciones no se aborda este tema con la misma 

profundidad que el aspecto intelectual. 

Este trabajo intenta ayudar al lector en la comprensién bajo esta perspectiva de 

la inteligencia infantil, qué formas de aprendizaje pueden ser mas significativas, 
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como se construyen los conocimientos, para asi concretar los alcances 

pedagdégicos que pudieran ser de gran utilidad para la educacién. 

En la elaboracién de este trabajo se consultaron tanto fuentes primarias como 

secundarias, debido a que el haber consultado Unicamente textos originales 

hubiera sido de gran complejidad. No se consult6 bibliografia que reporta sus 

investigaciones experimentales, dado que son demasiado analiticas sobre 

aspectos especificos; se consultaron aquetias obras que presentan de manera 

sintética esta teoria. El método empieado fue, por tanto, bibfiografico 

documental. 

Ef texto esta compuesto por tres capitulos y un glosario. En el capitulo 

introduccién a la Tearia. del Desarrollo se expone su definicién, su contexto y 

qué hechos sorprendentes sobre la comprensién infantil ha descubierto Piaget 

en sus investigaciones. 

En el capitulo Los procesos intelectuales bajo la perspectiva del desarrollo se 

explican la inteligencia, el aprendizaje y el conocimiento desde un punto de vista 

dinamico y estructuralista. 

En el ultimo capitulo Aicances pedagégicos de la Teoria del Desarrollo de Jean 

Piaget en la educacién formal infantil, se exponen algunas consideraciones del 

autor con respecto a la educacién y se concretan los afcances pedagdgicos que 

se derivan de esta teoria psicolégica, que pudieran orientar la educacién en el 

area intelectual. 

Las palabras que se consideraron de dificil comprensién fueron resaltadas y 

conforman un glosario que se encuentra al final de este trabajo. Este glosario es 

una propuesta propia. 
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CAPITULO | INTRODUCCION A LA TEORIA DEL DESARROLLO 

Entre los investigadores que han descrito ef desarrollo de las capacidades 

humanas a lo largo de su evolucién natural se encuentran Jean Piaget y Arnold 

Gesell. 

Aunque Gesell y Piaget comparten algunos principios pedagogicos como es el 

considerar que el nifio tiene un papel active en el aprendizaje, la perspectiva de 

cada uno es muy diferente: 

Por ejemplo, Gesell describe toda una serie de conductas en el nifio a fo largo 

de su desarrollo, pero sin elaborar una fundamentaci6n tedrica que explique 

dichas conductas. Esta descripcién de conductas la realiza bajo la perspectiva 

de cuatro areas: motricidad, adaptacién, lenguaje y conducta personal-social. 

Divide estas conductas en afios y no en etapas. Su método de investigacién es 

la observaci6n de las conductas sin ninguna intervencion del observador. Las 

etapas de Gesell son descriptivas. 

Piaget, en cambio, explica las conductas intelectuales del nifio con base en un 

complejo marco tedrico. Dicho marco tedrico es enriquecido constantemente por 

descubrimientos empiricos; es un proceso continuo que oscila entre lo empirico 

y lo tedrico. Su explicacién de conductas [a realiza bajo la perspectiva de su 

teoria que es eminentemente intelectual; divide el desarrollo en etapas. En sus 

métodos de investigacién si se incluye la intervencién del observador. Las 

etapas de Piaget son explicativas en el sentido de que analiza el porqué se 

logran los avances en el aprendizaje. Por ejemplo, Gesell simplemente describe 

que un bebé a jas 16 semanas es capaz de asir y observar detenidamente un 

objeto, y Piaget, en cambio, explica esta conducta como resultado de la 

coordinaci6n de esquemas mentales previamente construidos por el nifio 
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{esquemas de vision y prehensién), que incorporan poco a poco objetos del 

exterior." 

A {a Teoria del Desarrollo también se le conoce con los nombres de Teoria 

Psicogenética, interaccionista, Constructivista o Estructuralista. Estos nombres 

fesaltan alguna de sus posiciones principales con respecto al desarrollo det 

conocimiento. Por ejemplo, fa primera denominacién o Psicogenética enfatiza 

la formacion o génesis de las estructuras mentales a lo largo de la evolucién de 

un individuo. 

La segunda denominacién o Interaccionista resalta {a importancia de la 

interaccion det individuo con e| medio ambiente, {a confrontacién entre factores 

externos e internos como condicién necesaria para la construccién de las 

estructuras mentales. 

La tercera denominacién o Constructivista se refiere a la participacion tan activa 

que tiene el sujeto en fa construccién de su propio conocimiento. Tanto en esta 

interpretacién coma en la anterior, Ja interpretacién interaccionista, esta explicita 

la participacién activa y dirigida del individuo como elemento fundamental de! 

desarrollo intelectual. 

Por ultimo, fa cuarta denominacién o Estructuralista se centra en Ja necesidad 

de que existan las estructuras mentales para que se produzca el conacimiento. 

Estas estructuras son creadas internamente por el sujeto. 

Coro esta teoria explica cémo se construye el conocimiento se dice que es una 

teoria cognoscitiva: explica fas diferentes formas que un individuo utiliza al 

conocer, desde el nacimiento hasta la adolescencia: “(...) cubre todas las formas 

  

1 vid. supra., subcap. 1.1.2.4 
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de adquisicién cognoscitiva, desde las mas simples hasta las mas complejas, en 

todas las épocas del desarrollo (...)”.” 

Esta teorla cognoscitiva estudia la génesis o formacién del conocimiento por dos 

vias: 

La via individual, que explica cémo se construye el conecimiento en un mismo 

individuo a fo largo de su evolucion, en el presente, y la via colectiva, como han 

evolucionado los conocimientos de la humanidad a lo largo de la historia, en et 

pasado. 

Los métodos de investigacion que se utilizan para estudiar estos dos-aspectos 

del conocimiento, el individual y el colectivo, son diferentes. El método histérico- 

critico, et cual es tedrico, se utiliza para explicar e| conocimiento colectivo: y los 

métodos clinico y naturalista, tos cuales son empiricos, se utilizan para explicar 

ej conocimiento individual. Ei método clinico es el que mas utiliza Piaget en sus 

investigaciones experimentaies y constituye un selio personal. 

Se utiliza el método naturalista durante tos dos primeros afios de vida. Consiste 

en observar y registrar cuidadosamente las conductas del bebé con el fin de 

“(...) aprender lo mas posible sobre la conducta del nifio en su habitat (sic) 

naturat (...)".° En este método, el investigador interviene haciendo pequehas 

variaciones a tos factores que intervienen en ia conducta del nifio. 

Ya que el nifio es usuario del lenguaje, se utiliza ef métado clinico que consiste 

en interrogar ai sujeto sobre la forma en que esta resolviendo un problema 

concreto, en el momento que fo hace. Se utiliza lenguaje conacido y sencillo, no 

con el fin de evaluar las respuestas correctas 0 incorrectas, sino con fa intencién 

  

2 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaje., p. 6 

3 GINSBURG, Herbert, ef, al, Piaget y la Teoria del Desarroitg intelectual., p. 26 
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de investigar qué mecanismos mentales internos sustentan dichas tespuestas. 

“(...) No interpone ni las expectativas ni las explicaciones de los adultos sobre lo 

que es correcto (...)”.* 

La clave de éxito de este métado es que el investigador tenga claridad sobre lo 

que pretende investigar y flexibilidad para seguir las pautas sobre la forma de 

pensamiento que marcan las respuestas del nifio. Se debe propiciar que el nifio 

‘piense en voz alta’” 

Esta Teoria del Desarrallo tiene rasgos que claramente la especifican como son: 

{a forma en que se utiliza ei método clinico para investigar, ef uso de la légica 

abstracta para representar las formas de pensamiento, la correlacién que se 

establece entre las funciones biolégicas y psicoldgicas, y el interés 

predominante de Piaget en la epistemologia genética. 

Otro rasgo sobresaliente es que el concepto ‘proceso’ esta explicito en cada 

momento de esta teoria. Se trata el desarrollo intelectual como un proceso 

dinamico, siempre en movimiento. La inteligencia, ef aprendizaje y el 

conocimiento son resultado de la actividad intencional del sujeto al interactuar 

con fa realidad. 

Piaget se interesa mas en explicar la evolucién de la inteligencia como un 

proceso dindmico que en explicar su comienzo como un momento estatico. Lo 

importante para é! es estudiar cémo se pasa de un estado de menor 

conacimiento a un estado de mayor conocimiento. 

4 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget., p. 20-21 

* Ef método clinice es una herramienta titil para conocer aspectos sobre tas formas de pensamiento. Sin 

embargo, es dificil interpretar los datos; aunque el niflo ‘piense en voz alta’ y utilice estructuras 

intelectuales, en realidad es inconsciente de ellas. El observador es quien descubre cémo son esas 
estructuras. 
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Sin duda reconoce que hay una estructura primera que le permite al ser humano 

organizar el mundo, Sin embargo, no intenta explicarla con definiciones exactas 

y figidas, que limitarian el campo de sus investigaciones. En realidad sus 

definiciones son marcos tedricos abiertos que sitven de orientacién para 

comprender qué es realmente la inteligencia. 

A este respecto, Piaget mismo afirma: “(...) es preciso rechazar ante todo 

cualquier definicién a partir de comienzos absoiutos (...) la génesis se hace 

siempre a partir de un estado inicial que eventualmente comporta ya en si 

mismo una estructura (...)”.5 

Otra caracteristica sobresaliente de esta teoria es que existe unidad funcional.® 

El mismo ‘modelo’ de conocimiento se pone en funcionamiento cada vez que se 

conoce, desde el nacimiento hasta la adolescencia. 

A este respecto, Gdmez comenta lo siguiente: “La teoria de Piaget muestra {a 

unidad profunda de los procesos cognitivos. (...) Las mismas grandes lineas que 

se esbozan a partir de las construcciones mas elementales vuelven a 

presentarse en los niveles superiores (...)".” 

Esta unidad funcional es resultado del sdlido y coherente marco teérico 

elaborado por Jean Piaget. Sus descubrimientos se explican sin 

contradicciones, bajo una misma perspectiva. 

  

5 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia.. p. 206-207 

6 cfr., GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaje., p. 19: 

CLANET, C., ef. a/., Dossier Wallon-Piaget., p. 44 

T GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 26 
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1.4 Breve contexto de ta Teoria del Desarrollo 

Piaget nacid en 1896, en Suiza. Fue un estudioso y un observador de Ja 

formacion de fos mecanismos mentales en el hombre al interactuar con ef 

medio, es decir, del proceso del conocimiento. 

Su primera formaci6n profesional fue en el area bioldgica. También se interesd 

por la filosofia, psicologia, légica y matematicas, encontrando en estas ciencias 

elementos para elaborar y explicar su teoria del conacimiento. Debido a esto, en 

sus obras maneja términos y conceptos de varias especialidades. 

A pesar de esta formacién profesional tan amplia, antes que nada, Piaget se 

considera a si mismo un epistemdlogo. Utiliza la psicologia como medio para 

entender y explicar cémo opera fa inteligencia, cual es fa evolucion y la génesis 

de Jas estructuras intelectuales cuando se produce ef conocimiento. E! principat 

objetivo de Piaget era “(...) dilucidar una serie de problemas en la rama de 

Filosofia que se conoce con el nombre de epistemologia. La epistemotogia 

trata de fa teoria de} conocimiento, y se plantea una serie de preguntas como las 

siguientes: ¢Se puede alcanzar un conocimiento real? zAdquirimos el 

conocimiento razonando o mediante una experiencia directa con el mundo 

externa? gCudles son las relaciones que existen entre los componentes 

abjetivos y subjetivos de la situacién epistemoldgica, esto es, entre la persona y 

su medio ambiente? {Hay una diferencia entre lo que Jas cosas parecen que 

son y lo queson realmente? (...)"4 

Al principio de sus investigaciones, Piaget planeé estudiar sdlo algunos afios el 

desarrollo de {a inteligencia para después elaborar una teoria epistemoldgica; 

pero no ocurrié asi. Fue hasta después de 30 afios y de multiples 

investigaciones que elabordé una teoria epistemaidgica, la cual esta comprendida 
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en ios tres tomos de Iintroduccién a la Epistemologia Genética. El pensamiento 

matematico, fisico, biolégico, psicolégico y socioidgico. 

A lo largo de 52 afios publicé “(...) mas de 35 libros y numerosos articulos en los 

que describié sus hallazgos (...)".° Debido a tan vasta produccion, tanto su teoria 

como sus intereses y métodos de investigacién sufrieron modificaciones. 

En sus primeros tibros establecié una teoria preliminar sobre el desarrollo 

intelectual: estudia los problemas de conocimiento del nifio al interactuar con la 

realidad, la formacién de sus estructuras de pensamiento y el paso de una etapa 

a otra. Esta teoria preliminar se fue afinando y enriqueciendo con los 

descubrimientos de sus investigaciones. En los uitimos afios, Piaget se dedicé a 

estudiar la manera en que los conceptos del nifio se integran formando sistemas 

y a su representacion simbdlica mediante la légica formal.” 

Su método clinico también tuvo modificaciones. En la década de los afios veinte 

y treinta, ef método consistia en interrogar ai nifio sin dejario manipular tos 

objetos; tenia que imaginarse las cosas. Desde {os afios cuarenta, por el 

contraria, tos interrogatorios se realizaban sdio cuando el nifio tenia delante las 

cosas. 

Al principio de sus investigaciones Piaget creia que el lenguaje y el medio social 

eran los factores mas importantes para explicar la inteligencia; creia que el 

lenguaje era el origen del pensamiento. Al paso del tiempo se dio cuenta que el 

papel de la accién es fundamental en el desarrollo del pensamiento; que fa 

accién es et origen del pensamiento."° 

  

8 GINSBURG, Herbert., ef. af. Piaget y la Teoria de! Desarrollo intelectual., p. 196-197 

9 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget., p. 20 

* Esto ultimo lo hace con el fin de evitar confusiones e interpretaciones subjetivas de su teoria, ya que ef 
fenguaje abstracto de la ldgica es universal. 

10 ofr, GINSBURG, Herbert., et. al., Piaget y la Teoria de! Desarrollo intelectual, p. 6-7 
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Recibié muchas criticas por no cumplir con ef adecuado tratamiento y contro! 

estadistico ya que algunas de sus obras estan escritas en forma de diarios. Por 

ejemplo, na informa sobre el trasfondo social de tos sujetos. 

Sin duda estos defectos son reales, pero no hay que exagerarlos ya que su 

objetivo consistia en abrir nuevas areas para ta investigacién y proponer 

hipdtesis preliminares para un examen posterior. 

Dentro de estas desventajas, Piaget tiene muchas otras ventajas como son: 

- Ser un observador sumamente agudo y exacto. 

- Descubrir fenémenos qué habian permanecido ocultos. 

- Poseer una gran intuicién y familiaridad hacia las respuestas de los nifios y asi 

dar una interpretacién adecuada. 

- Explorar y describir bajo una perspectiva abierta.'" 

Actualmente sus seguidores estan introduciendo mayor controt en las 

experimentaciones. Esta teoria ha influido en la psicologia y en la educacion, 

de donde se han derivado diferentes proyectos y materiales diddcticos. 

En cuanto a la ubicacién de esta teoria dentro de las corrientes psicolégicas 

aciuales, tan sélo se mencionan las convergencias y divergencias que tiene con 

la psicologia de la Gestalt y Jas divergencias que tiene con e! Conductismo. 

La Teoria de la Gestalt y la Teoria de! Desarrollo sostienen que el conacimiento 

se da mediante estructuras 0 totalidades; no existen elementos aislados cuando 

10 

 



a 

se canoce, sino que cada elemento forma parte de un todo. Es decir, el conjunto 

de elementos es mas importante que cada uno de ellos de manera aislada; este 

conjunto influye en forma total en las actividades perceptivas y en el desarrallo 

de fas estructuras mentales. “La idea central de la teoria de la Forma reside en 

que los sistemas mentales no estan constituidos nunca por la sintesis o la 

asociacion de elementos dados en estado aislado antes de su union, sino que 

consisten siempre en totalidades organizadas desde e! comienzo, bajo una 

‘forma’ o estructura de conjunto. Asi es como una percepcidn no es la sintesis 

de sensaciones previas: ella se rige en todos fos niveles por un ‘campo’ cuyos 

elementos son interdependientes por el mismo hecho de que se {os percibe 

juntos (...)".? 

Para Piaget, la teoria de la Gestalt es adecuada para explicar {as formas 

inferiores de- equilibrio, es: decir; las actividades perceptivas: Sin embargo, 

considera que esta teoria no explica la formacién de las formas superiores, es 

decir, jas estructuras \dgicas o racionales. Piaget entiende como estructuras 

racionales, por ejemplo, la serie de ndmeros enteros. 

Por esta razén, Piaget re-elabora la idea de la Gestalt. Transfiere ei concepto 

de estructura de conjunto que antes se aplicaba solamente a {as actividades 

perceptivas, al campo de fas acciones mentales de! sujeto. “Por ejemplo, un 

namero no existe en estado aistado. Lo que se da es ja serie de nimeros, es 

decir, un sistema organizado que es fa unidad mas la unidad y asf 

sucesivamente. Una clase légica, un concepto, no existe en estado aislado. Lo 

que se da es el sistema total que se flamara ‘clasificacién’. Una relacién de 

comparacion, ‘mas grande que’, no existe tampoco en estado aislado, es parte 

  

11 ibidem., p. 27 

12 PIAGET, Jean., La psicologia de Ja inteligencia., p. 68 
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de una estructura de conjunto que se llamard ‘seriacién’, que consiste en 

ordenar los elementos siguiendo fa misma relacion.”"* 

Por otro lado, ta corriente que esta en clara oposicién a fas afirmaciones de 
Piaget es el Conductismo. Los conductistas se concentran en las conductas 

observables que se puedan medir; en et recuento de las respuestas correctas, 

en todo aquelio que se presente de modo externo. Se interesan mas por al 

resultado final que por e! proceso mismo. En cambio, Piaget pone énfasis en ios 

mecanismos mentales internos, no observables, en los patrones de respuesta 

‘incorrectas’, aunque evidentemente también estudia fo observable. Se inferesa 

mas por la forma de pensamiento que sastiene esas respuestas, que por las 

respuestas correctas, es decir, se interesa mas por el proceso que se lleva a 

cabo que por el resultado final. 

Otra diferencia esté en la funcién que desempefia fa percepcién en el 

conocimiento. Los conductistas afirman que de fa percepcion se forman tos 

conceptos, sin una elaboracién activa y dirigida del sujeto. Piaget, en cambio, 

afirma que la actividad perceptiva, lejos de ser una copia de ta realidad 

efectuada a través de fos sentidos, es lograda gracias a constantes 

comparaciones, transposiciones y anticipaciones realizadas por el sujeto. La 

Percepcién se actualiza y mejora gracias a la participacion activa y dirigida det 

sujeto.'* 

Para el conductismo ef conocimiento es resultado de fa construccién de fas 

imagenes del objeto, obtenidas por la sola percepcion: estas imagenes son 

organizadas gracias al lenguaje, habiendo una relacién directa entre el lenguaje 

y {a comprensién del sujeto. Et aprendizaje de cualquier asunto se puede 

  

13 PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética, p. 25-26 

14 of, GOMEZ, Geman R., Teoria Piagetiana del aprendizaie.. p. 24: 

PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética, p. 84 
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adquirir a cualquier edad, ya que la mente humana lo nico que hace es copiar 

la reatidad. “{...) La actividad del sujeto se reduce de este mado sdlo a la 

construccién de Jas representaciones fieles de to real y nada impide en 

consesuencia acelerar a voluntad este desarroiio (...)"." 

En cambio, para Piaget, transformar ta realidad es indispensable para construir 

ef conacimiento. Ei conocimiento no es el resultado de una percepcién pasiva, 

sino de {a actividad dirigida dei sujeto sobre los objetos. Y como et conocimiento 

requiere de una construccién interna elaborada por et sujeto con sus propios 

instrumentos intelectuales, el aprendizaje no.se puede acelerar mas que lo que 

el desarrollo lo permita; la construccién interna dependera de jos instrumentos 

intelectuales de que se disponga en un momento dado. 

Debe entenderse que et término ‘transformar fa realidad’ significa actuar sobre 

los objetos, transformarlos de todas las formas posibles: manualmente, 

visualmente, olfativamente, mentalmente, etcétera, Se podria decir que es 

aplicar a la realidad jos diferentes criterios conocidos por el sujeto. Estos 

criterios dependen del marco mental del sujeto. 

Con respecto a tos aprendizajes, {os conductistas los consideran como 

experiencias lineates, susceptibles de ser acumuladas. Los aprendizajes son 

‘pedazos’ de conocimiento que se pueden sumar a fo aprendido anteriormente. 

Por ejemplo, si un sujeto no posee determinado conocimiento, su explicacién es 

que no ha tenido la experiencia apropiada. No reconocen etapas del desarrollo; 

mas bien se preacupan por la presentacién de fa informaci6n. Si ésta se fe 

presenta al nifio cuidadosamente estructurada, el nifio puede aprender mejor. 

Los conductistas se preocupan mas por Ja estructura externa de la informacion y 

por tas métodos directos de ensefanza. 

  

15 PIAGET, Jean., Autobiografia. £1 nacimiento de Ja intefigencia., p. 39-40 
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Para Piaget el aprendizaje no es una suma fineal de conocimientos, sino una 

seorganizacion de ellos; se encuentra dentro del gran proceso del desarrollo. 

Esta reorganizacion no depende de la experiencia directa sino de la elaboraci6n 

interna que el sujeto efectde sobre {a informacién. 

Piaget esta de acuerdo en que fa claridad en la informacién ayuda al nifio a 

comprender, pero si no dispone de las estructuras mentales necesarias para 

asimilaria, no sera suficiente para producir ef aprendizaje. Piaget, se preocupa 

por fas estructuras internas del nifio y por fos métodos indirectos de 

ensefianza. * 

Debido a que esta reorganizacién de informacion es cualitativamente diferente 

en cada periodo, un mismo estimulo tiene significados diferentes a lo largo det 

desarrollo. 

En resumen, en jugar de estar de acuerdo con el conductismo en el que ef 

conocimiento es producto unicamente de factores externas, o en lugar de estar 

de acuerdo con fos partidarios de que el conocimiento es producto de factores 

internos, Piaget adopta una posicién evolucionista: considera que el 

conocimiento es producto de una interaccién entre factores externos 

(experiencia) e internos (deduccién). 

1.2 Hallazgos sorprendentes de Jean Piaget 

1.2.1 Piaget ha comprobado que la fégica no es innata: se vuelve necesaria en ef 

pensamiento solamente después de un largo proceso de construccién 

intencional por parte del sujeto. A fo largo de su desarrollo intelectual el sujeto 

alcanza mejores formas de pensamiento, mas légicas y adaptadas a la realidad. 

14 

 



Aun las evidencias absolutas, necesarias en la fégica de fos adultos, no son 

adquiridas por tos nifios sino hasta después de un fargo proceso de continuas 

interacciones con los objetos: “(...) la necesidad légica propia de las estructuras 

de la inteligencia no se da jamds antes de la experiencia, se constituye, por ef 

contrario, al término de un proceso evolutivo que depende, en parte, del ejercicio 

y la experiencia, por ser una necesidad final (...) y no por una necesidad inicial 
(7 

Piaget ha demostrado de manera muy original que ef nifio de pocos meses 

todavia no se ha dado cuenta de que fos abjetos ‘existen’ aunque no sean 

percibidos. Es hasta los nueve meses aproximadamente en gue ef nifio 

reconoce la existencia de los objetos como una propiedad intrinseca y 

permanente. 

Otro ejempto serprendente de esto es la obviedad de que si A=B y B=C por fo" 

tanto A=C. Esta estructura puede ser construida por el nifio séio hasta la edad 

de 7 u 8 afios. “(...) Si una varifla comparada a otra es igual a ésta y si ja 

segunda es igual a una tercera, sera Ja primera, que yo he escondido bajo ia 

mesa, igual a la tercera? 4Es verdad que ASC si ASB y B=C 7 De nuevo, se 

trata aqui de una evidencia completa para nosotros; no se nos ocurriria la idea 

de ensefiarsela a un nifio. Sin embargo, a éste le hard falta Hagar a los 7 afios 

(...) para descubrir las leyes ldgicas de esta forma”.® 

Piaget ha demostrado que todo se construye, atin las nociones mas elementales 

del mundo exterior. 

  

16 of, LABINOWICZ, Ed., introduccién a Piaget, p. 151-153 

17 PIAGET, Jean., Estudios de psigologia genética. p. 133 

18 ibidem., p. 10 
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1.2.2 Existen formas cualitativamente diferentes de pensar. Piaget ha observado 

patrones de respuesta ‘equivocadas' que se repiten en los nifios a lo largo de su 

desarrollo. Los nifios de la misma edad aproximadamente piensan en forma 

Parecida; presentan convergencias en sus respuestas al resolver problemas 

similares en su compiejidad. Estas respuestas, las cuales estan equivocadas a 

fos ojos det adulto, no son debidas a falta de informacién o mala comprensién 

verbal, sino a fas caracteristicas inherentes de la forma de pensamiento que se 

esta utilizando. 

1.2.3 La comprensién del nifio depende de sus propias estructuras intelectuales. 

Piaget ha demostrado que por mas intentos que haga el adulto por presentar al 

nifio Jos hechos de forma clara y objetiva, éste sélo comprendera to que sus 

estructuras ‘intermas ‘le permitan ‘recibir: A este Tespecto, Labinowicz ‘comentay - 

“(...) el sélo observar fos resultados no {leva automaticamente su reestructura 

interna hacia un mejor entendimiento (..)"..% La calidad de! conacimiento 

depende en gran parte de las estructuras mentales del sujeto. 

1.3 Definicién de la Teoria dei Desarrollo 

Esta teoria, como todas las teorias del conocimiento, brinda una explicacién de 

la relaci6n..entre ef sujeto. cognoscente. y el objeto. por conocer, siendo esta 

relaci6n mas extensa y compleja conforme se construyen estructuras 

intelectuales mas eficientes. 

El desarroflo puede definirse como un proceso de creciente equitibracién, ei 

paso de un estado de menor equilibrio a un estado de mayor equilibrio, 

alcanzando e} maximo equilibrio intelectual a partir de la adolescencia. 

19 LABINOWICZ, Ed., Introducci6n a Piaget. p. 62 
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El desarrollo se divide en varios periodas o etapas intelectuales los cuales 

abarcan determinados lapsos de tiempo. Dentro de estos periodos hay sub- 

periodos que hacen referencia a menores lapsos de tiempo. Conforme se 

avanza en el desarrollo, cada periado posee un mayor equilibrio. 

1.3.1 Periodos del desarrollo 

Un periodo caracteriza ja forma de pensamiento predominante en un momento 

dado. Esta forma de pensamiento es cada vez mejor conforme se avanza en el 

desarrollo. 

Cada periodo o subperiodo destaca lo que et sujeto puede hacer de manera 

ideal, Optima. No son clasificaciones exactas y rigurosas en donde se pueda 

‘encajar la conducta de todos los nifios en todo momento. No hay “(...) ‘ejemplos 

puros’ de las conductas que Piaget utiliza para describir una etapa. Las etapas 

de Piaget son, en efecto, tipos ideales que han sido abstraidos de una 

continuidad en e! desarrollo del nifio. Aunque estas abstracciones son muy utiles 

y convenientes, Piaget es suficientemente escrupulose en recordarnos que en el 

curso normal de los acontecimientos, la conducta del nifio adopta muchas 

formas intermedias entre jas etapas (...)".% 

Piaget destaca que el orden de las etapas en fa formacién de Ia inteligencia 

siempre es el mismo. Para alcanzar fa etapa 2 es necesario pasar por ta 1: “(...) 

para llegar a un cierto estadio es preciso haber pasado por procesos previos, 

hace falta concluir las pre-estructuras, las sub-estructuras previas que permitan 

avanzar mas ‘ejos. Llegamos asi a una jerarquia de estructuras que se 

construyen-con un cierto-orden de integracién (.:.)”.”" 

20 GINSBURG, Herbert, et al, Piaget y ta Teoria det Desarrollo intetectual., p. 65 

21 PIAGET, Jean., Estudios de peicologia tica., p. 17 
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Aclara que atin estando en la misma etapa, un nifio puede estar en diferentes 

grados de avance en las diferentes areas de conocimiento; es a to que 

denomina ‘desfase horizontal’. Los desfases horizontales se refieren a diferente 

grado de avance de los conceptos en un mismo dominio o estadio; fos desfases 

verticales se refieren a diferencias en los planos de representacién, debidas a 

‘as reconstrucciones intetectuales que se realizan de un estadio a otro. Por 

ejemplo, entre et movimiento de ‘gatear’ y Ia explicacién verbal de ese 

movimiento (‘muevo ef brazo derecho, pierna derecha, luego brazo izquierda, 

pierna izquierda’) existe un desfase vertical. 

Existen cuatro periodos: sensoriomotor, preoperatorio, operatorio concreta y 

operatorio formal, que a su vez se subdividen en subperiodos. Los dos primeros 

periodos, sensoriomotor y preoperatorio, se denominan infralégicos o prelégicos, 

ya que aunque se acercan progresivamente a la ldgica, ain no fa han 

alcanzado. 

Los dos altimos periodos se denominan légicos, ya que han alcanzado dicha 

estructura menta!, Los periodos tégicos, operaterio concreto y operatorio formal, 

integran’ y organizan de mejor manera las estructuras mentales que 

predominaron en periodos anteriores. Sin embargo, estas estructuras mentales 

no desaparecen ya que en algiin momento se puede recurrir a una forma de 

pensamiento inferior; puede haber una ‘regresién intelectual’. 

Estos periodos se encuentran entrelazados entre si de tal forma que en cada 

periodo existe una mayor estabilidad y adecuacién a Ja realidad que en el 

periodo anterior, pero esta estabilidad es menor que en nivel siguiente. Piaget 

afirma: “No hay periodos estdticos como tales. Cada uno es fa conclusién de 
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algo.comenzado.en_el que.precede y_el-principia. de algo.que.nos Hlevara.al que 

sigue”. 

Dichos periodos se presentan de manera concisa en Jos siguientes cuadros”: 

  
22 LABINOWICZ, Ed., Introduccion a Piaget. p. 90 

23 Propuesta de ta autora 
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1.3.2 Factores del desarrofio 

Piaget establece que son cuatro fos factores del desarrollo: maduracion, 
experiencia fisica, influencia social y equilibracién, y que es de fa maxima 

importancia diferenciar si son factores de tipo externo o interno para comprender 

cual es su justa participacién en el proceso de! conocimiento. Piaget comenta lo 

siguiente: 

“Para empezar por esta gran cuestiOn, sdlo el examen de Ja -formacién 

psicolégica de las conductas permite distinguir qué elementos de ellas son 
debidos-a to losibfemente (sic) innato y cudles a la adquisicion, por experiencia 
© por influencia social. Se ha pretendido muchas veces, por ejemplo, que existia 

en el nifio un ‘instinto de imitacién’. Ahora bien, el estudio de fa formacién de la 
imitacién entre los 4 a 6 y fos 18 a 24 meses, permite, por el contrario, seguir 

paso a paso el aprendizaje verdadero que comporta esta funcién y los lazos 

entre este aprendizaje y {a inteligeficia sensorio-motriz en desarrollo. (4 

Piaget sostiene que avn la imitacién, que es una actividad elemental, es 

aprendida mediante un proceso de repeticiones y ajustes por parte dei sujeto; ni 

ebaspecto social nila maduracién son en realidad, fos cinicos factores -que Ja 

desarrofian. 

Tanto fos factores internos como tas externos son importantes. Como Piaget 

defiende fa interaccién entre dichos factores como una situacién inherente al 

proceso del conocimiento rechaza cualquier concepcién que le otorgue la 

maxima importancia a cualquiera de ellos. Para é!, !a continua interaccién entre 

fos factores externas e interns es lo que origina el conocimiento. 

Piaget engloba los factores externos dentro de! aspecto psico-social que se 

tefiere a todo aquelio que el nifio adquiere desde afuera, por transmisién familiar 
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9 escolar; y a fos factores internos tos clasifica dentro de aquello que es 

espontaneo 9 psicoidgico, que es todo lo que el nifio descubre por si solo. 

Son estos factores conjuntamente, tanto internos camo externas, los que 
determinan las variaciones en el desarrollo. 

1} Maduraci6n. Debido a que todo organismo esta en un proceso de 

crecimiento, a medida que éste se desarrolla, sus capacidades se amplian. Et 

nifio esté dotado de un sistema nervioso que controla las capacidades 

disponibles; dependiendo del tamario y del estado del organismo, es que se 

incrementan las capacidades. Sin duda, un recién nacido no puede hablar 

debido a que su aparato vocalico todavia no esté desarrollado. 

Piaget reconoce la importancia de este factor, pero no lo sobrevalora. La 

inteligencia depende de! organismo para existir pero no se desarrolla en forma 

directa e inmediata gracias a éste, sino por la combinacién de varios factores 

que desarrollan esa capacidad, como son la experiencia fisica, fa coordinacién 

interna de las acciones y ta experiencia social del sujeto, 

No sobrevalorar fa maduracién como principal factor explicativo del desarrollo 

significa que Piaget no recurre al innatismo o a la pre-formacién de fas 

estructuras intelectuales, ya que aceptar esto simplemente remite a la biologia, 

fa cual no brinda elementos explicativos suficientes desde el punto de vista 

genético: “(...) nunca se ha visto que la neurologia explique por qué dos y dos 

Son Cuatro, ni por qué las leyes de la deduccién se imponen al espiritu con 

necesidad (...)".5 

  
24 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 166-167 
25 PIAGET, Jean., La psicologia de fa inteligencia., p. 13 
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La maduracién es una condicién primera, necesaria, pero que se actualiza 

gracias a la ejercitacién, por un lado, y a fa experiencia fisica e interaccién 

social, por el otro. Ei sistema nervioso no contiene de antemano las estructuras 

l6gicas en cuanto a instrurnentos de pensamiento. “(...) Toda una construccién 

és, pues, necesaria para pasar del sistema nervioso a fa logica y ésta, por 

consiguiente, no puede considerarse innata’.* 

2) Experiencia fisica. Mientras mayores experiencias tenga un nifio con objetos 

del medio, su conocimiento fisico y iégico sera mas rica y extenso. Es gracias a 

ta manipulacién intencional de fos objetos que el sujeto fogra construir el 

conocimiento. La manipulacién de sos objetos Produce dos tipos de 

conocimiento: fisico y idgico. El conocimiento fisico se refiere a las 

propiedades observables de los objetos, obtenidas de jos objetos mismos. EI 

conocimiento idgico-matematico se refiere a todas fas acciones internas que ej 

sujeto elabora al poner en relacién fa informacién, obtenida de fas acciones 

mentales. 

La sola experiencia no produce e! conocimiento {dgico si no median las 

telaciones internas que establece e! sujeto con Ia realidad. Para que la 

experiencia fisica se pueda interpretar adecuadamente, el nifio debe contar con 

los instrumentos intelectuales necesarios para hacerlo. La experiencia tiene 

sentido para e! sujeto en funcién de sus instrumentos intelectuales, 

3) interaccién social. Un medio rico sociaimente le permite al nifio conocer 

multiples puntos de vista para aproximarse paulatinamente a la objetividad, 

satisfacer sus necesidades, tener vatios intereses y curiosidades, ademas de 

ser una fuente importante de informacién sobre ef mundo. 

  

26 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 182 
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La vida social es un factor que influye en el desarrollo desde varios aspectos 

como son: el jenguaje, las creencias y valores, las formas de razonamiento 

aceptadas como validas y las interrelaciones personales que se establecen.”” 

La-interacci6n social es indispensable para construir et conocimiento -légico. 

Conforme un sujeto se halla.en un nivel mas avanzado.de.su desarrollo, .se 

intenta adaptar cada vez mds a la sociedad. De esta adaptaci6n surge la 

necesidad de tener un pensamiento objetivo: “...) ef individuo no actia nunca 

solo, sino que esta socializado en diversos grados. Es evidente, por ejemplo, 

que la necesidad inherente al principio de contradiccién presenta (...) una 

verdadera obligacién colectiva, puesto que es sobretodo con los demas cuando 

estamos obligadas a no contradecirnos (...)”.2* 

Sin duda la influencia que tiene la sociedad sobre el desarrollo intelectual es 

considerable. Sin embargo, esta-influencia es muy: diferente.en. cada. periodo.. 

Depende de fas estructuras con que cuente el sujeto en un momento dado. 

Por ejemplo, durante fos periodos sensoriomotor y preoperatorio, el nifto no 

intenta comprender la realidad sino acoplarla a su pensamiento, Durante los 

periodos operatorio y formal, por el contrario, hay una mayor adaptacion al 

medio, al intentar interpretarla mas objetivamente. A pesar de que et mundo 

adulto se esfuerza porque el nifio entienda las cosas de una determinada forma, 

el nifio continda fiel a su manera de pensar. 

Confarme franscurre el tiempa y se perfeccionan las estructuras intelectuales, el 

nifio se va haciendo mas capaz de aprovechar ta informacién del medio. 

  

27 fe, RICHMOND, P.G., infroduccién a Piaget., p. 118: 

PIAGET, Jean., La psicologia de ta inteligencia., a. 174 

28 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 184-185 
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4) Equilipracion. Los tres factores anteriores interactian entre si gracias a la 

equilibracién. 

La equilibracién significa mantener estabilidad en el sistema intelectual; 

mantener en estado de armonia fos elementos que se han desequilibrado. EI 

equilibrio es analogo a la satisfaccién de un problema o un interés; el 

desequilibrio, a ta insatisfaccién al experimentar aigtin problema. 

Este factor de equilibracién es posible gracias a !a actividad del nifio. Al actuar, 

compensa los cambios del medio. En fos periodes sensoriomotor y 

Preoperatorio, por ejemplo, estas compensaciones son practicas, motrices y 

perceptivas. En los periodos operatorio concreto y operatorio formal estas 

compensaciones son mentales y Idgicas. 

En resumen, Piaget afirma que ningdin factor en forma individual puede explicar 

el desarrollo intelectual. El desarrolio intelectual es una combinaci6n de todos 

estos factores. 

1.4 El modelo de periodas sobrepuestos, una ai ada interpretaci6n di 

la Teoria del Desarralle 

Labinowicz interpreta el desarrollo infantil propuesto por Piaget como un proceso 

en ef que fas etapas suponen una constante movilidad. Algunas veces se 

sobreponen y otras son integradas en e! sistema; hay retrocesos hacia formas 

inferiores asf como adelantos hacia formas superiores de pensamiento. 

En este modelo del desarrollo estan presentes tanto la continuidad como la 

discontinuidad. Aunque esto parezca contradictorio, no lo es. Hay continuidad 

en el sentido de que cada etapa prepara a la siguiente, canstituyendo todas las 

etapas una totalidad integrada. Hay discontinuidad en cuanto a que las nuevas 
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formas de pensamiento que surgen en cada etapa son cualitativamente 

superiores y diferentes a las anteriores. “(...) Continuidad funcional, en el sentido 

de que cada etapa prepara la siguiente y de que es posible seguir paso a paso 

el acrecentamiento de las posibilidades del nifio; discontinuidad estructural, en el 

sentido de que las grandes etapas estan jalonadas por cambios cualitativos en 

los cuales se alcanzan nuevos estados de equilibrio, por reorganizacién 

completa en una nueva estructura de conjunto del pensamiento infantil (...)".” 

“El modelo de periodos superpuestos de! desarrollo intelectual que se presenta 

a continuacién incorpora ambas naturalezas, la continua y ta discontinua. Aqui 

fos nifios aparentan estar en constante transicion, respondiendo en formas que 

caracterizan a mas de un periodo. Sin embargo, en cada periodo hay un 

incremento constante de una forma caracteristica de pensar después de la 

novedad de su primera aparicién. 

Cuadro 1.5 Periodos sobrepuestos de desarralio continuo 

—._ 

i 
Operatorio . e 

oe? e @ formal 

>< 
Operatorio . ° 

e ® concreto 

     

Preoperatorio 

   

  

Sensoriomotor 

  
  

Tiempo 

29 CLANET, C., ef, al, Dossier Walton-Piaget., p. 44-45 
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« 

El desarrollo es un proceso gradual, se requieren como 5 afios después de 

demostrar la permanencia de la cantidad para que el! nifio pueda demostrar la 

permanencia det cambio de volumen (...)°." 

Es decir, hasta después de cinco afios que el nifio ha comprendido que la 

cantidad de un conjunto de objetos no cambia aunque estos sean reorganizados 

visuaimente, comprende que el volumen de agua que desplaza un objeto 

depende del volumen, y no del peso; forma o posicién del objeto. Para que un 

nifio pueda aplicar un conocimiento a situaciones similares aunque mas 

complejas tiene que pasar un lapso de tiempo. La ‘transferencia’, si es que asi 

se le puede denominar, no es inmediata. 

30 LABINOWICZ, Ed., Introduccidn a Piaget., p. 87-88 
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CAPITULO 1! LOS PROCESOS INTELECTUALES 

DESDE LA PERSPECTIVA DEL DESARROLLO 

Como se afirmé anteriormente, Piaget considera los procesos intelectuales 

siempre en movimiento. Los tres procesos intelectuales expuestos a 

continuacion, inteligencia, aprendizaje y conocimiento, comparten la similareidad 

de ser posibles gracias a la formacién cada vez mejor de estructuras, las cuales 

son continuamente reorganizadas por \a actividad del sujete al interactuar con a 

realidad. 

1.1 LA INTELIGENCIA 

Seguin Piaget, tanto la inteligencia como ta afectividad se manifiestan en la 

conducta humana. Es en la conducta def hombre en donde se pueden observar 

y estudiar tanto [os rasgos intelectuales como los afectivos, que la caracterizan. 

No existe ningtin acto puramente intelectual o puramente afectivo; uno supone 

al otro. Ambas facuitades estan presentes en toda conducta humana. 

En todo acto inteligente existe una afectividad en el sujeto que se manifiesta en 

sus intereses y su esfuerzo al resolver un problema. Pero también existe el 

aspecto intelectual que se manifiesta en la forma de resolver el problema. La 

estructura afectiva se refiere a la energia para realizar algo, la estructura 

intelectual se refiere a los instrumentos intelectuales con tos cuales se realiza.*" 

Piaget reconoce que la afectividad es un elemento de la personalidad humana, y 

que: aquella influye en el pensamiento: En ningdn momento la subvaiora: Sin- 

embargo, piensa que {a afectividad no modifica las estructuras mentales: “(...) la 

afectividad es fundamental para animar todo esto, es el motor. Hay que 
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interesarse en jas cosas, para poder ocuparnos en ellas. Tiene que existir una 

carga afectiva, sin embargo, yo no creo que ella modifique las estructuras de 

inteligencia."? 

Et estudio de la afectividad no constituye el principal interés en sus 

investigaciones. Su interés principal es abstraer las caracteristicas maximas, 

generales, del pensamiento humano, es decir, cémo se desarrolian las 

estructuras mentales de cualquier individuo al interactuar con el medio 

ambiente, sin considerar las emociones, fos valores y las diferencias 

individuales. 

1.1.1 Definici6n de la Inteligencia desde un punto de vista biolégico, légico y 

dinamico 

Para Piaget la inteligencia tiene una doble naturaleza: biolégica y légica.® 

(1.1.1.1 Naturaleza biolégica. La inteligencia es considerada como el elemento 

mas avanzado del proceso de adaptacién al medio ta cual opera gracias a unas 

estructuras psicologicas. 

Todo organismo posee dos formas de funcionamiento heredadas: la 

organizacion y fa adaptacién. Para que el organismo humano se adapte de 

mejor -manera-necesita estructuras mentales -cada vez mas eficientes:-estas - 

estructuras son elaboradas por la inteligencia. Y la inteligencia requiere, a su 

vez, de un proceso que organice estas estructuras, de {o que se encarga la 

  

34 off. PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética., p. 51 

32 PIAGET, Jean., Autobiografia. El nacimiento de la inteligencia., p. 53 

33 cfr, PIAGET, Jean., La psicologia de ja inteligencia., p. 14 
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organizacién. A continuacién se presenta un grafico” para facilitar fa 

comprensién de esta interaccién de elementos: 

Cuadro 2.1 Funcionamiento det organismo 

Organizacién Adaptacién 

VARIANTES INVARIANTES 

Estructuras —-y Asimilaci6n — Acomodacién 

psicolégicas 

INTELIGENCIA 

REALIDAD EXTERIOR 

A este respecto, Richmond comenta: 

“(...) la inteligencia esta siempre organizada, en todos los estadios de ta 

Secuencia det desarrollo. (...) La adaptacién es el proceso en virtud del cual fa 
inteligencia se relaciona extemmamente con e! medio, en tanto que la   arganizaci6n es el proceso en virtud del cual la inteligencia como un todo se 
telaciona internamente con sus partes. (...) El concepto de organizacién se 

aptica no sdlo al intelecto como un tedo, sino también al funcionamiento de sus 
partes, o lo que es lo mismo, a los esquemas. Los esquemas: son: todos 

organizados, y cuando se combinan entre si mediante fa asimilacion reciproca, 

el resultado es un nuevo todo organizado 0 totalidad Cy 

  

34 Propuesta de fa autora 

35 RICHMOND, P.G., Introduccién a Piaget. p. 114-115 
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Al afirmar que la inteligencia es la forma mas avanzada de adaptacién estan 

implicados varios principios: 

1. Hay completa interaccién entre e{ organismo y el medio ambiente. 

2. Organismo_y medio.ambiente_son. partes de.un proceso.mutuo. 

3. Debe existir un equilibrio entre ambos." 

La inteligencia es una forma de equilibrio hacia la cua! tienden todas las 

estructuras mentales. EI término ‘inteligencia’ significa una mejor arganizacién 

de las estructuras cognoscitivas. 

Dentro de esta naturaleza biolégica hay elementos que cambian y elementos 

que permanecen constantes a jo largo del desarrollo, es decir, variantes e 

invariantes- -intelectuales. - Piaget- denomina.-‘invariantes--intelectuales’”” a -la 

asimilacion. y a ja acomadacién,. las. cuales tienen un funcionamiento 

constante, y variantes intelectuales a las estructuras mentales, las cuales van 

adquiriendo diferentes formas, mas equilibradas, a lo largo del desarrollo. En 

otras palabras, las vaciantes intelectuales son las formas en que se interpreta la 

realidad, cualitativamente diferentes en cada etapa, y las invariantes son los 

mecanismos del organismo que tienen un funcionamiento constante. 

“(...) Se dan (...) diferencias importantes entre las funciones invariantes y las 

estructuras. A medida de que el individuo desarrolla su trayectoria vital, las 

funciones permaneceran siendo las mismas, pero las estructuras variaran, 

apareciendo segiin una frecuencia bastante regular. Dicho de otra forma: el 

desarrollo intelectual avanza a través de una serie de efapas y cada etapa se 

36 ibidem., p. 98-97 

3? vid. supra., subcap. 0.3.3 
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caracteriza por un diferente tipo de estructura psicoldgica (...) tanto el nifio de 

poca edad como el adulto, se organizaran y se adaptaran, pero las estructuras 

psicologicas restantes son completamente distintas en cada uno de esos dos 

periodos”.** 

1.1.2 Naturaleza ldgica. La inteligencia no logra ser Idgica hasta los 7 u 8 

afios, aunque en fos periodos anteriores a esta edad se presenta un esbozo de 

elfa. La inteligencia es un encadenamiento de estructuras psicolégicas que 

tienden-hacia una mejar forma de equilibrio, en donde-el-punto-de-eulminacién- 

es ef pensamiento ldgico. 

A partir de unos esquemas internos elementales y gracias a ia actividad 

intencional del sujeto al interactuar e intentar comprender fa realidad se 

construyen estructuras mentales que cada vez se acercan mas a la ldgica, 

aunque.el proceso para llegar a.ella sea. muy largo... 

Estas estructuras se complejizan a jo largo dei tiempo. Al principio son 

predominantemente motrices y perceptivas, se manifiestan de manera externa y 

son poco moviles mentalmente; constan de esquemas sensoriomatrices y 

simbdlicos. Después, son mentales y ldgicas, son internas, méviles mentaimente 

y canstan.de.esquemas operatorios concretos y formales. _ 

Cuando se adquieren las estructuras de equilibrio maximo, en la adolescencia, 

se llega al punto maximo de ta ldégica de la inteligencia. En este momento, ta 

{dgica se aplica a proposiciones o probabitidades. 

i.1.1.3 La inteligencia como _un proceso dinamico. Ademas de ta naturaleza 

bioldgica y ldgica de fa inteligencia, Piaget considera que el desarrollo intelectual 

  

38 GINSBURG, Herbert., ef ai., Piaget y la Teoria det Desarrolio intelectual., p. 22 
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es un proceso dinamico, en el cual continuamente se reestructuran tanto los 

instrumentos intelectuaies como los conocimientos. 

“Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de reestructuracién del 

conocimiento: 

El proceso comienza con una estructura o una forma de pensar propia de un 

nivel. 

Algun cambio externo o intrusiones en la forma ordinaria de pensar crean 

conflicto y desequitibrio. 

La persona compensa esa confusién y resuelve ef conflicto mediante su propia 

actividad intelectual. ~ 

De todo esto resulta una nueva forma de pensar y estructurar las cosas: una 

manera que da nueva comprensién y satisfaccién al sujeto. 

En una palabra, un estado de nuevo equilibrio.”* 

1 desarrollo intelectual es como un espiral en e} que et equilibrio es ef motor y la 

base de la adaptacién del individuo al medio ambiente.” 

Este proceso dinamico intelectual, se caracteriza por lo siguiente: 

A) Parte de ta centracién, el egocentrismo, la ireversibilidad y lo estatico. Et 

sujeto: parte de una subjetividad maxima y se aproxima poco a poco a la 

objetividad de las cosas, gracias a un cambio en su perspectiva. F! proceso del 

39 LASINOWICZ, Ed., introduccién a Piaget. p. 35 

40 ibidem., p. 41 
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pensamiento parte del egocentrismo y la centracién, alejado de toda objetividad 

y légica, y firializa en un sociocentrismo intelectual, el cual es [6gico, adaptado a 

los demas y a la realidad. Es decir, el pensamiento alcanza la descentracién y la 

reversibilidad. 

El término ‘egocentrisma’ se refiere a que el nifio esta centrado sobre si mismo, 

sin considerar objetivamente lo externo. La ‘centracién’ se refiere a que el nifio 

no puede: considerar simultaneamente dos aspectos que son diferentes pero 

que a Ja vez se complementan; considera los diferentes momentos de un 

problema como representaciones estaticas de Ja realidad, sin relacionarlas entre 

si. A este respecto, Richmond comenta lo siguiente: 

Los nifios “(...) no pueden representar un objeto ni un hecho complejo 

relacionando las partes para formar un todo. (...) Piaget denomina ‘centracién’ a 

esta filaci6n en un.aspecto.de.la.relacién..de..cambio..con. exclusion. de. atros 

aspectos. 

intimamente unida a esta incapacidad de ‘descentrar’ el pensamiento se 

encuentra la incapacidad del nifio para poner en conexién una disposicién de 

objetos con otra al mismo tiempo que observa el cambio verificado en tales 

disposiciones. (...} Piaget denomina ‘representacion estatica’ a esta incapacidad 

de manipular representaciones mentales con rapidez y flexibilidad, de manera 

que pudiese entender las transformaciones.™" 

El sujeto que adquiere-un pensamiento madura ha cambiado su perspectiva 

sobre si mismo y sobre el mundo, haciéndola mas objetiva. Conforme hay una 

mayor y mejor integracién de su actividad en Ja realidad, logra descentrarse y 

coordinar su pensamiento con el de {os otros. 
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Piaget afirma que la centracién esta presente en todo el desarrollo. El nifio 

pequefio necesita descentrarse, volver objetivas sus acciones, mientras que et 

adolescente necesita descentrarse, volver objetivo su pensamiento. “(...) Existe, 

pues, un egocentrismo intelectual de la adolescencia, comparable al 

egoncentrismo del lactante que asimila el universo a su actividad corporal y al 

egocentrismo de ia primera infancia, que asimila fas cosas al pensamiento 

incipiente (juego simbélico, etc.). Esta ultima forma de egocentrismo se 

manifiesta a través de la creencia en la reflexién todopoderosa, como si el 

mundo tuviera que someterse.a los sistemas y no los sistemas a la realidad (.) 

el egoncentrismo metafisico del adolescente encuentra poco a poco su 

correccién en una reconciliacién entre el pensamiento formal y la realidad: el 

equilibrio se alcanza cuando la reflexién comprende que ta funcién que le 

corresponde no es ia de contradecir, sino !a de anticiparse e interpretar ta 

experiencia (...)". 

B) Los conocimientos son reestructurados de mejor forma cada vez. Cuando un 

conocimiento es adquirido en una determinada etapa, con unas estructuras 

intelectuales particulares, éste no es inmediatamente ‘transferido’ en ja etapa 

siguiente, sino que se le necesita reaprender con tas estructuras intelectuales de 

esa nueva etapa. Cada estadio “(...) no se trata en absoluto de operaciones de 

igual dificultad psicolégica (...).“* Es a lo que Piaget llama ‘reconstruccién con 

superaci6n’. 

Aunque pata un observador externo e} conocimiento en una etapa y otra difiera 

tan sdlo por algunos rasgos, para el sujeto que reestructura ese conocimiento, 

no es asi; no es capaz de abstraer las semejanzas y diferencias del 

conocimiento de manera inmediata, teniendo que aprenderlo como un elemento 

  

41 RICHMOND, P.G., Introduceién a Piaget., p. 44-45 

42 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 98-99 

43 PIAGET, Jean., La psicologia de la intetigencia., p. 163 
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nuevo. Por ejemplo, lo aprendido en un plano motriz, se reestructura en el plano 

de la representacién después de un tiempo considerable:... 

“(...) Jas estructuras de la inteligencia deben reedificarse enteramente antes de 

poder ser completadas: saber enderezar un objeto (...) no implica que sea 

posible representar en pensamiento una sucesién de rotaciones: trasladarse 

materialmente en rodeos complejos, y valver al punto de partida, no implica la 

comprensién de un sistema de desplazamientos simplemente imaginados; e 

incluso anticipar la conservacién de un objeto, en la accién, no canduce sin 

mas a fa inteligencia de las conservaciones que inciden sobre un sistema de 

elementos.“ 

Un ejemplo de ta reconstruccién con superacién se presenta en la siguiente cita: 

“(...) los nifios de 4 6 5 afios iban solos de la casa a fa escuela y volvian también 

solos de la escuela a la casa, dos o cuatro veces por dia. Ensayamos, entonces, 

hacerles representar el trayecto que seguian. (...) Si bien estos nifios de 4 6 5 

afios sabian seguir el camino para ir a su escuela, no podian empero 

representario y daban de aiguna manera una ‘tepresentacién motriz’. El nifio 

decia: ‘saigo de casa, voy asi (gestc), después asi (gesto), doy una vuelta asi y 

después llego a la escuela’. (...) Si una misma accién se ejecuta materiaimente o 

se evoca en e) pensamiento, en realidad no se trata ya de la misma accién. Et 

desarrollo no-es lineal, hace falta una reconstruccién (...)".% 

En lugar de que a transicién de los conocimientos sea inmediata, ef sujeto debe 

de incorporarlos: lentamente a-su actividad ya su pensamiento: La- 

reconstruccién significa una toma de conciencia de to aprendido anteriormente 

de manera mas consciente que antes. Este concepto de reconstruccién con 

  

44 jhidem., p. 136 

45 PIAGET, Jean., Estudios de psicologla genética., p. 23-24 
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superacién, como se menciond anteriormente, es denominado por Piaget como 

décalage vertical o desfase, término que implica fisura o fosa en el 

conocimiento. 

C) La inteligencia humana se_autocorrige. A través de un procese de ensayo- 

error, el ser humano adquiere mejores estrategias para resolver las cosas: “(...) 

és indispensabte restituir al acto de {a inteligencia e! elemento de contro! o de 

correccion, que a veces se manifiesta por ensayos o errores propiamente 

dichos (...)”.“ 

Este proceso de ensayo y error va cambiando. Al principio hay un gran numero 

de ensayos y errores, pero con el aprendizaje, los ensayos son cada vez mas 

acertados y los errores van disminuyendo. 

En sintesis, toda adquisicién intelectual esta inevitablemente figada a las 

anteriores y a tas posteriores, y fos procesos intelectuales (inteligencia, 

aprendizaje, conocimiento, pensamiento) son resultado de una permanente 

confrontacién intencional entre las estructuras mentales del individuo y ef medio. 

1.1.2 La formacién de ta inteligencia en los periodos 

Piaget explica detalladamente como se van formando las estructuras 

intelectuales en cada periodo y cémo el nifto va construyendo, mediante su 

actividad, la objetividad del mundo exterior. 

l1.1.2.1 Periodo sensoriomotor 

Este periado comienza en el nacimiento y termina hasta ja aparicién del 

fenguaje simbdlico, es decir, cuando las palabras sustituyen a los objetos, 
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aproximadamente hasta los dos afos. Durante este periodo, e} pensamiento 

todavia no es posibie. 

Esta etapa se caracteriza porque es sumamente practica, porque predomina lo 

perceptual, lo actual, lo sucesivo y lo inmediato. Si las cosas no son percibidas 

por {os sentidos, ni siquiera son consideradas por el nitio. 

El pensamiento todavia no es posible: “(...) los heches se suceden para él sin 

que pueda evocarlos (...) el nifio no es capaz de evocar interiormente los 

sucesos pasados ni anticipar los futuros."” 

La comprensién del nifio es sucesiva. Los acontecimientos se suceden y son 

percibidos aisladamente, sin una conexi6n entre si; el sujeto no establece 

relaciones entre ios hechos. Al principio de este periodo, no es capaz de 

relacionar una causa con su efecto al nivel de sus acciones, sino hasta después 

de un fargo proceso. 

Et nifio actua de modo actual e inmediato en el sentido de que no existen mas 

que las cosas presentes: “(...) cada uno de sus actos no implica sino distancias 

muy cortas entre el sujeto y !os objetos (...) nunca se trata mas que de 

movimientos realmente ejecutados y de objetos reales (...)".” 

La inteligencia es denominada practica, a Jo fargo de todo el periodo, y 

sensoriomotriz, en Jas ultimas etapas de! periodo. Practica porque comprende 

conductas que se aplican a la manipulacién de objetos sin utilizar palabras o 

conceptos, sin ser en ningun momento reflexiva. Sus instrumentos intelectuales 

son percepciones y movimientos organizados en ‘esquemas de accién’ que 

  

46 ipidem., p. 134 

47 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 35 

48 PIAGET, Jean., La psicologia de Ja inteligencia., p. 135 
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actuan como totalidades. Sensoriomotriz en el sentido de que poco a poco 

depende menos de fos datos perceptuales: el sujelo puede encontrar sofuciones 

a problemas nuevos mediante acciones conocidas, no basandose unicamente 

en fla informacién perceptual, sino en su experiencia anterior, “u) Las 

actividades perceptivas no proceden sino en presencia de los objetos mismos, 

mientras que la inteligencia sensoriomotriz puede obrar mas alla de los datos 

actuales, atin en una época en que no existen representaciones (...)’.“* 

La formaci6n de ta inteligencia como un proceso en este periodo se refiere a que 

las conductas iniciales, primeras, como son los feflejos, al ejercitarse, poco a 

Paco se van multiplicando y diferenciando, integranda nuevos elementos, hasta 

conseguir una coordinacién y una flexibilidad suficiente para formar estructuras 

Psicolégicas mas compiejas y eficientes. 

Piaget subdivide el pericodo sensoriomotriz’ en seis subperiodos, los cuales se 

presentan a continuacién: 

1. Diferenciacion de reflejas® (0 a 1 mes). Al principio de su existencia, el nifio 

cuenta con dos estructuras basicas heredadas: 

- una estructura biolégica esencial para todas Jas adquisiciones cognoscitivas, 

como son los érganos de los sentidos, e! sistema nervioso, unos pocos teflejos 

de sobrevivencia (llorar y mamar). 

- un funcionamiento organizador que permite conocer el mundo exterior a través 

de unos esquemas elementales. _ 

  

49 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 25 

" Labinowicz presenta 7 subperiodos; se hizo una adaptacion a seis, como se maneja en otros textos. 

50 ofr, GINSBURG, Herbert., ef, a/., Piaget y la Teoria del Desarratla Intelectual., p. 28; 

GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 9 
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Piaget tiene una perspectiva muy particular con respecto al concepto de reflejo. 

Sastiene que el reflejo no es una conducta puramente mecdanica o condicionada 

por lo bioldgico sino que es dirigida por ef sujeto: 

a) E) reflejo no se activa unicamente por un estimulo externo, sino por la 

actividad que inicia el bebé. Los reflejos “(...) no tienen nada de esa pasividad 

mecanica que cabria atribuirles, sino que manifiestan desde el principio una 

auténtica actividad (...)"." 

b) La experiencia del sujeto juega un papel importante. Los reflejos hereditarios 

se van modificando y elaborando en funcién de la experiencia. 

Desde el primer dia del nacimiento, comienzan a actuar las invariantes 

funcionales a que se refiere Piaget, es decir, la asimilacién y la acomodacién. La 

asimilaci6n adopta tres formas concretas: 

A. Asimilacién funcional. Es ta tendencia basica de ejercitar ciertas esquemas. 

E nifio busca activa e intencionalmente (a estimulacién. 

B. Asimilacion de generalizacién. Como se repiten los esquemas, éstos tienden 

a extenderse y a aplicarse a gran variedad de objetos. 

C. Asimifacién de reconacimiento. Cuando es necesario, e! bebé es capaz de 

percibir diferencias. Interviene la experiencia que adquirié gracias a la 

ejercitaci6n y a fa generalizacién de los esquemas. 

En el siguiente ejemplo se puede apreciar cémo interactdan las diferentes 

formas de asimilacién para formar las primeras estructuras psicolégicas, es 

decir, los primeros esquemas de accién: 
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“Comencemos, por ejemplo, con el reflejo de succién. Se trata de una conducta 

hereditaria, que se pone en marcha esponténeamente con el pezon materno. 

Sin embargo, su funcionamiento no concluye aiff. Es facil ver que el nifio aplica 

su conducta a otros objetos y asi ocurre que chupa una manta, su mano o 

cualquier cosa que accidentaimente entre en contacto con su boca. La accién es 

repetida y vuelta.a repetir, pero también-es-generalizada, porque se -aplica a 

diferentes elementos (Jo cual constituye una forma elemental de conocerlos). 

También es cierto que el nifio adquiere ta capacidad para distinguir tos objetos 

asi conacidos. 

Cuando e! bebé tiene hambre abandona rapidamente tos sustitutos (manta, 

dedo) y demanda to que satisface su apetito (...)”.” 

A través de! ejercicio, los reflejos se van afinando y coordinando con otros 

movimientos. La coordinacién sistematica del movimiento de los brazos, por 

ejemplo, con él reflejo de ja succién, da como resultado el llevarse {a mano a la 

boca (es posible a los dos meses aproximadamente). A esta nueva totalidad 

(chupar la mano), formada por Ja coordinacién de dos totalidades que antes 

estaban separadas, Piaget la denomina esquema de accién. 

Estos esquemas elementales de accién son los primeros instrumentos 

intelectuales que Je permiten at nifio interactuar con el mundo para 

comprenderlo. Con base en estos esquemas el nifio asimila la realidad y 

comienza a edificar lo que seran sus instrumentos intelectuales superiores. “(...) 

En una palabra, asimila una parte de su universo (...) hasta el punto de que su 

comportamiento inicial podria expresarse diciendo que, para él, e! mundo es 

esenciaimente una realidad susceptible de ser chupada. Es cierto que, 

rapidamente, ese mismo universo habrAé de convertirse en una realidad 

  

51 PIAGET, Jéan., Seis estudio de psicologia., p. 19-2T ~ 

52 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 11 
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susceptible de ser mirada, escuchada y, cuando los propios movimientos lo 

permitan, sacudida.”"* 

2. Formaci6n de los primeros patrones de conducta™ (1 a 4 meses). Al ejercitar 

los ciclos reflejos, el nifio realiza movimientos casuales que le parecen 

interesantes. 

Cuando {a conducta de! nifio fortuitamente llega a un resultado interesante,” 

‘intenta reproducitlo; para lograrlo, debe descubrir y repetir fos movimientos 

eficaces después de un fargo proceso de ensayo y error. Cuando encuentra ta 

conducta efectiva y puede repetirla sistematicamente, se dice que ha formado 

un habito, esquema de accién o patron de conducta. A este aprendizaje se fe 

llama ‘reaccion circular primaria’.” Este esquema se puede ejercer una y otra 

vez. A continuacién se- presenta un grafico™ que ilustra-el proceso- de esta 

reaccion: 

  

53 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 21 

54 cfr, GINSBURG, Herbert., ef, af. Piaget y la Teoria det Desarrollo Intelectual., p. 33-34; 

PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 22 

* Algo interesante pare el nifio pequesio significa que puede ser asimilable a un esquema anterior 0 a sus 

conocimientos previos. Las cosas totalmente nuevas para é! son incomprensibies, y par to tanto nada 
interesantes. 

  

™ Esta reaccién circular primaria no incorpora todavia elementos de ia realidad exterior. La reaccién 

circular secundaria, la cual surge en el subestadio siguiente, si incorpora elementos externos. 

5§ Propuesta de la autora 
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Cuadro 2.2 Reaccién circular primaria 

2-Resultado _—— 

1-Movimientos del nifto 3-Intentos para —_—reproducirlo, 

centrados en su cuerpo mediante un largo proceso de 

ensayo y error 

4-Iniciaci6n y repeticién de la conducta 

efectiva = se produce un nuevo esquema de accion 

Estos nuevos esquemas de accién son formas mas evolucionadas de 

asimilacion de la realidad. 

Este proceso de aprendizaje de ensayo y error en e} nifio de 1 a 4 meses es 

lento. tmplica dos esfuerzos: 

- aprender a hacer ciertos movimientos musculares precisos y eficaces, y 

~ aprender a orientar dichos movimientos bajo Ja direccién de las huellas 

idéneas.” 

En otras palabras, el nifio necesita discriminar qué movimientos son ttiles a 

diferencia de otras que no fo son. Esto lo logra mediante la experiencia y sus 

intentos primitivos de acomodacién, al darle significado a su experiencia. 

* El termino huella'es una manera primitiva de interpretar fo que acontece. 
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3. Formacién de patrones de conducta hacia el mundo exterior® (4 a 8 meses). 

La conducta es parecida al subestadio anterior, pero ahora incorpora objetos del 

exterior. Por ejemplo, coordina su patron viso-manual con la manipulacién de 

abjetos. Los nuevos patrones de conducta son denominados ‘reaccién circular 

secundaria’, son hechos iniciados por accidente que se pueden repetir 

deliberadamente, formando nuevos patromes de conducta que incorporan 

elementos de! medio exterior. 

En este subperiodo aparece la ‘aprehension intencional’ que se diferencia de ta 

‘aprehensién refleja' de {os subperiodos anteriores en que ahora el bebé suelta 

intencionalmente, renuncia a tomar el objeto. En subetapas posteriores no sélo 

suelta los objetos sino que los deja caer, Ocurre lo mismo con Ia visién. Antes, 

efa una mirada divagada y no fija. Ahora, se convierte en una exploracién visual 

activa, con fijaciones y desplazamientos de una mirada intencional. 

Como el nifio aprende a gatear, puede manipular mds objetos que antes, con to 

que se amplia su mundo considerablemente. A pesar de estos avances, Piaget 

sostiene que esta reaccién circular secundaria todavia no se puede calificar 

como conducta inteligente por dos Tazones: - 

- No es completamente intencionat. E} nifio no actia desde un principio teniendo 

un objetivo’ su mente para descubrir algo, sino que to hace al azar, hasta 

después de que el acontecimiento ocurre, es cuando actua. 

- Es totalmente conservadora. Consiste en reproducir, en repetir, sin intentar 

encontrar nuevas conductas. 

  

56 cfr, GINSBURG, Herbert, ef. af., Piaget y ta Teoria del Desarrollo intelectual, p. 41-44; 

PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética., p. 72 
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4. Coordinacién de _patrones familiares de conducta” (8 a 12 meses). Los 

esquemas secundarios que se construyeron en el subestadio anterior, son 

coordinados por el bebé para utilizarios de una manera distinta: fos maneja 

camo medios y fines al enfrentarse a algdn problema. Aparece por primera vez 

fo que Piaget denomina una conducta inteligente: e! bebé tiene un abjetivo en 

mente, una intencién anterior a la accién. Para que fogre esto, tos objetos deben 

de estar a su vista. 

Anteriormente a este subestadio, el nifio manipula los abjetos: fos mira, ios 

toma, los galpea, tos frota, sin ser capaz de coordinar estos esquemas. Pero en 

este subestadio, al ser capaz de coordinarlos, inicia una especie de deduccién. 

ODeduccién en el sentido de que et nifio considera un esquema como medio y 

otra como fin. También puede deducir que un objeto sigue existiendo aunque no 

lo perciba (permanencia del objeto): 

Entre las limitaciones de este subperiado, todavia no es Ccapaz de inventar 

nuevos patrones de conducta. La originalidad de su conducta radica en hacer 

combinaciones nuevas de dos conductas previamente conocidas. 

5. Experimentos para descubrir propiedades de los objetos.y de los eventos™ 

(12 a 18 meses). El nifio aprende a caminar, fo que le amplia su horizonte 

considerablemente. Aparecen fas ‘reacciones circulares  terciarias’. Se 

distinguen de las reacciones circulares secundarias en que en lugar de continuar 

una repeticién de un acontecimiento interesante, inicia cambios en su conducta 

para obtener variaciones en el acontecimiento mismo. Ademas, acta sobre los 

objetos interesado en descubrir novedades. 

  

57 ofr, GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 21: 

GINSBURG, Herbert., ef. af, Piaget y la Teoria def Desarrolta Intelectual., p. 49 

58 cfr, GINSBURG, Herbert, et. al., Piaget y la Teoria del Desarrollo intelectual, p. 55-58 
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Al nifie le interesan los acontecimientos desde dos puntos de vista: 

- para asimilar tos abjetos a los esquemas conocidos, y 

- para acomodarse a los acontecimientos por la resistencia que {e ofrecen. 

En este subperiodo el nifio es capaz de apreciar la novedad. Comienza a 

explorar y a. comprender aspectos mas complejos.de Ja realidad; modifica. sus 

patrones de accién familiares para adaptarse a nuevas situaciones. 

Durante los-subestadios. anteriores-y- el -presente,. el -nifio. estaba. jimitado.a Jos- 

datos inmediatos de {a experiencia. Es decir, estaba confinado exclusivamente 

al presente. En el subestadio siguiente, por el contrario, se puede separar en el 

tiempo y en el espacio de la experiencia para evocaria. 

6. El comienzo del pensamiento antes de la acci6n® (18 4 24 meses). El nifo se 

enfrenta con situaciones que requieren una nueva solucién. Piensa en la 

manera de resolver un problema, totalmente nuevo, a través de conductas 

conocidas. Se dice entonces que comienza el pensamiento. A estas primeras 

conductas ldgicas, Piaget las denomina ‘légica de acciones’. El pensamiento 

deja de ser sucesivo, para convertirse en simultdneo: ef nifio es capaz de 

telacionar acontecimientos que antes estaban separados. 

Aparecen los inicios dei lenguaje: poco a poco el nifo es capaz de utilizar 

simbofos mentales y palabras para designar objetos ausentes. En un principio 

las palabras estan intimamente relacionadas con las acciones; no son mas que 

una compafiia de ta accion. 

Poco a poco las palabras se utilizan para realmente representar cosas, y se van 

separando det presente inmediato. El nifio ya no necesita siempre actuar 

enfrente de la experiencia sensorial inmediata, de manera externa o explicita, 
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sino que puede ‘actuar’ tiempo después de haber tenido una experiencia. Actia 

de manera interna e implicita. 

H.1.2.2 Periodo preoperatorio 

Este periodo y et anterior son considerados prelégicos. Todavia no existe la 

légica propiamente dicha, aunque si existen formas parcialmente légicas en 

ambos estadios. E! término pre-operatorio se refiere a que casi se construyen 

las operaciones ldgicas, sin alcanzarlas todavia. 

Abarca de los dos a los siete arios aproximadamente. También se le denomina 

‘representativo’, ya que. el-nifio puede. ahora representar la realidad mediante el 

uso de simbolos. Estos simbolos son Ja palabra, {a ‘imitacién diferida’, el juego 

simbélico y la imagen mental. Gracias a que aparecen estas representaciones 

de fa realidad, se puede afirmar que empieza el pensamiento propiamente 

dicho. 

Los simbolos que se mencionaron antes, palabra, imitaci6n diferida, juego 

simbélico e imagen mental, se agrupan dentro de! concepto de funcién 

semidtica 0 simbdlica, que es la capacidad del nifio para “(...) hacer que algo, 

{un simbolo mental, una palabra o un objeto), represente o reemplace a otra 

cosa que no se halle presente (...)”.° 

El origan de tos simbolos mentales tiene sus raices en ef periodo sensoriomotor, 

en donde se inicia ta imitacién. El nifio comienza primero mediante una 

imitaciédn externa e inmediata, pero progresivamente ia imitacion se convierte 

en interna y no inmediata, es decir, se realiza después de un breve lapso de 

tiempo de que acurrié un acontecimiento interesante. Como el nifio no imita de 

  

59 ibidem., p. 60-62 

80 jbidem., p. 69 
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manera inmediata, a este tipo de imitacion se te denomina imitacién diferida, es 

decir, diferida en ei tiempo y en e! espacio, que ocurre tiempo después. 

Cuando ja imitacioén se abrevia y se ‘interioriza’, hasta convertirse en casi 

imperceptible, surge fa imagen mental, la cual es un tipo de simboio. 

El simbolo. mental. puede ono ser consciente. Ademds, puede. ser de. varios 

tipos: visual, auditivo, o de movimiento. 

Gracias al uso de fos simbolos, el nifio puede sustituir objetos y acontecimientos 

de-la realidad, lo que-le-permite-separarse-cada-vez mas-de-lo inmediato y.de-to 

presente. No necesifa que las cosas se presenten ante él para actuar sobre 

ellas. Ei nifio “(...) puede ahora re-presentar mentalmente experiencias 

anteriores y hace un intento por representarselas a los demas (...)”.*' 

Puede hacer pequefias anticipaciones futuras y reconstruir experiencias 

pasadas. En ef periodo sensoriomotor actuaba exclusivamente de modo 

externo; ahora, puede pensar internamente sus acciones. La forma de razonar 

que antes era sucesiva ahora avanza hacia Ja simultaneidad. Antes, el nifio no 

podia tomar conciencia de las formas elementales en su conjunto. 

Con respecto al ‘juego simbdlico’, se caracteriza por ser una conducta altamente 

deformadora de {a realidad. Et nifio no hace un esfuerzo por acomodarse a la 

realidad, sino que somete ésta a sus estructuras mentales; sus deseos 

distorsionan |a realidad: “(...) el juego simbdlico no es un esfuerzo de sumisién 

del sujeto a lo real, sino, por el contrario, una asimilacién deformadora de lo real 

al yo (...)". 

61 LABINOWICZ, Ed., Introducci6n a Piaget., p. 67 

62 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 40 
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Aunque ahora el nifio dispone de! lenguaje, su pensamiento no se puede 

denominar ‘verbal’: “(...) su verdadero campo es todavia e! de la accion y la 

manipulacién (...)". Al principio, el lenguaje de! nifio pequefio abarca 

preconceptos, {os cuales son muy generales y ambiguos, o muy particulares: 

posteriormente, el lenguaje refleja conceptos mas precisos. 

Ei nifio puede ‘hacer’ muchos mas actos inteligentes que ‘decir actos 

inteligentes en palabras. Es una prolongacién de la inteligencia del periodo 

sensoriomotor. 

En este periodo el nifio se encuentra dominado por la informacion perceptual. Es 

decir, si una informacién obtenida por sus sentidos es contradictoria con lo que 

Piensa internamente sobre un problema, opta por la informacién de sus 

sentidos. EI nifio tiene plena confianza en lo obtenido perceptuaimente. 

Piaget explica que en: parte esto-es~ debido a que ef nifio esta centrado 

intelectuaimente en un sdlo aspecto, sin considerar el problema en su conjunto. 

Su forma de pensamiento es estatica e irreversible; tiene un pensamiento sin ja 

mavilidad suficiente. 

La accién anteriormente era puramente perceptiva y motriz. Ahora se 

‘reconstruye’ en ef plano de la intuicion de las imagenes y de las ‘experiencias 

mentales’, Lo que se ha realizado en el plano mas elemental de la accién ahora 

debe ser reconstruido en el plano de} pensamiento intuitivo. 

La formaci6n de ta inteligencia como un proceso se fefiere a que \o aprendido en 

el periodo sensoriomotor a nivel practico debe ser reaprendida en un nivel 

representativo. Las estructuras intelectuales siguen un proceso en el que se van 

perfeccionanda conforme el nifio interacttia con Ja realidad. 

  

&3 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia.. p. 49 
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Piaget explica dos subperiodos™ de la siguiente manera: 

1. Subestadio | (2 a4 afos): Se le denomina simbélico y preconceptual. 

Este subestadio se caracteriza por que los nifics no consideran siquiera la 

necesidad de comprender la realidad objetivamente. A este respecto, los 

autores Gomez y Piaget mencianan Jo siguiente, respectivamente: 

“Los nifios mas pequefios son incapaces de realizar una lectura de ta 

experiencia que pueda tener algo de objetiva. Ni siquiera conservan la 

necesidad de que una propiedad, una vez descubierta en un cuerpo, se 

mantenga inalterable. {...} 

Para el nifio, los objetos no son capaces de manifestar comportamientos 

similares en condiciones idénticas, por lo cual la experiencia efectiva carece de 

valor. Mas aun: las contradicciones entre lo que: piensa y lo que comprueba 

acerca de las cosas fas resuelve en la forma mas primitiva. Trata de que las 

cosas se plieguen.a sus. pensamientos. en jugar de esforzarse por entenderlas. 

(..) 

Estas primeras reacciones demuestran una incoherencia bastante importante 

ante la realidad. (...)’.% 

“Hay una cosa que sarprende en el pensamiento del nifio pequefo: el sujeto 

afirma constantemente y no demuestra jamas (...) nos sorprende siempre fa 

pobreza de sus pruebas, su incapacidad de fundar las afirmaciones, e incluso su 

  

64 cfr, GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie.. p. 69-73; 

CLANET, C., ef. af., Dossier Wallon-Piaget., P. 44 

65 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana de! aprendizaje., p. 69-70 
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dificultad para reconstruir retrospectivamente ja forma en que han llegado a ellas 
(8 

Las caracteristicas de! lenguaje en este subperiodo son las siguientes: 

- Maneja ‘preconceptos’ que son nociones intermedias entre el simbolo personal 

y el concepto convencional propiamente dicho. Un preconcepto se define 

como: 

"(...) las nociones que el nifio liga a tos primeros signos verbales cuyo uso 

adquiere. Et caracter propio dé tales esquemas consiste en detenerse a mitad 

del camino, entre la generalidad del concepto y la individualidad de los 

elementos que fo componen, sin alcanzar ni la una ni la otra. El nifo de 2-3 afios 

dird indiferenternente ‘el’ caracol o ‘los’ caracoles, asi como ‘la’ luna o ‘las’ lunas, 

sin decidir si tos caracoles encontrades en el curso del mismo paseo, o los 

discos vistos de vez en cuando en ei cielo, son un solo individue, caracof o tuna 

unica, 0 una clase de individuos distintos (sic) (...)"." 

Un ejemplo de preconcepto es e! siguiente: 

“(...) imaginemos que el nifio tiene de su padre un simbolo-imagen, elaborado a 

partir de todas las actividades que ha desarrollado en su compaftia o que ha 

visto desarroilar a éste. Ta! imagen comprendera otros hombres, ademas de su 

padre, como por ejemplo, el cartero, su tio, y un vecino, pues las figuras y las 

conductas de todos ellos se asemejan a ja del padre. Por tanto, su simbolo del 

padre es mas bien una impresién vaga de conducta de hombre, en cuanto que 

tiene. propiedades. comunes a todos. los hombres, pero. esta al mismo tiempo 

simbolizando a un solo hombre en particular. Expresado en abstracto, el simbolo 

86 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicotogia., p. 48-49 

67 PIAGET, Jean., La psicologia de fa inteligencia., p. 142 
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tiene tanto las propiedades de una clase general, en este caso ‘hombre’, como 

las de un ejemplar especifico, en este caso ‘padre’. 

Pudiera suceder to siguiente. Supongamos que el simbolo verbal que el nifio 

posee es ‘papa’. El panadero Iiega a la puerta de la casa, y el nitio dice ‘papa’, 

feplicando la madre entonces: ‘no, papa, no. Es un hombre’. El nitio repite 

‘hombre’, concediendo valor ptiblico a su simbolo privado. Cuando llega 

después el padre, el nifio dice ‘hombre’, a to cual replica su madre: ‘no, hombre, 

no. Es papa’. Tal tipo de confusi6n puede repetirse en multiples ocasiones 

ae 

« El pensamiento en este subperiodo se caracteriza por tener yuxtaposicién y 

sincretismo, asi como por ser transductivo. 

Piaget establece que ej pensamiento oscila entre dos polos, el ‘sincretismo’ y la 

‘yuxtaposicién’. La yuxtaposicién es la tendencia a unir acontecimientos sin 

relacionarlos, sin ser capaz de unirlos. E! sincretismo es la tendencia a agrupar 

0 relacionar acontecimientos distintos, que no tienen una propiedad en comdn, 

en un todo confuso. El nifio no es capaz de relacionar las causas y los efectos, 

y de comprender las relaciones de orden. “(...) Todos estos tipos de 

razonamiento revelan una deficiencia comun: ja incapacidad para pensar 

simultaneamente en tos distintos aspectos de una situacién”.” 

Un ejemplo de ta yuxtaposicién y el sincretismo en el pensamiento es et 

siguiente: 

“(...) Yuxtaponer es reunir las partes sin relacionarlas: 

88 RICHMOND, P.G., Introduccion a Piaget. p. 34-35 

89 GINSBURG, Herbert., et. a/., Piaget y Ja Teoria def Desarratio intelectual, p. 106 
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Edad: 4:0 (adulto) ‘Por qué anda la maquina?’ 

‘Por el humo.’ 

‘~Qué humo?’ 

“El humo del téinel.’ 

La explicacion en este caso estd derivada de (o visible sin conocimiento de las 

partes operantes. Et movimiento de la maquina y def humo, por ser ambos 

dinamicos y patentes, son yuxtapuestos como causa y efecto. 

{...) @l pensamiento sincrético puede apreciarse cuando el nifio relaciona 

cualquier tipo de cosas. 

Edad: 6:0 (adulto) ‘,Por qué no se cae el sol?’ 

‘Porque hace calor. El sol se queda ahi.’ 

‘Y eso, gcdmo?" 

‘Porque es amarillo.’ 

Edad: 4:0 (adulto) ‘,Cémo anda una bicicleta?’ 

‘Con ruedas.’ 

‘tY las ruedas?’ 

‘Son redondas.' 

‘~Como giran?’ 

“Es que la bicicleta las hace girar.’ 

En suma, puede decirse que la yuxtaposicién es el pensamiento que se origina 

mediante fa concentracién en las partes o detalles de una experiencia sin 

relacionar esas partes dentro de un todo, mientras que el sincretismo es el 

pensamiento que se origina mediante la concentracidén de un todo de una 

experiencia sin relacionar el todo con las partes. Ambos tipos de pensamiento 

56 

 



se producen debido a fa incapacidad de sintetizar tas partes y el todo en un 

grupo relacionado (...)”.” 

€l pensamiento. ‘transductivo’ se refiere a que.el nifio razona. de.!o particular a |o 

particular, estableciendo una relaci6n entre dos o mas elementos concretos, 

cuando en realidad no existe ninguna. Es un razonamiento primitive. que no 

procede-por deduccién sino por una-analogia-inmediata-y no logica.”' 

Dos ejemplos dei pensamiente transductivo son los siguientes: 

“Edad: 2:4 (27) ‘Papa esta poniendo.agua.caliente, asi.que_se va a lavar.’ 

"Edad: 4:10 (21) ‘No me he echado Ja siesta, asi que no es por la tarde.’ 

€n estos ejemplos, los nifios hacen afirmaciones de implicacién, es decir, “x, 

luego y’, aunque no haya necesariamente relacién entre los dos hechos. Agua 

caliente implica afeitado; y no siesta implica no tarde: (..:) Como el nifio; err este-- 

estadio, dispone para razonar solamente de preconceptos, es decif, simbolos 

que no son generales ni particulares, el resultado es un razonamiento 

transductivo. Puede pensarse que ej simbolo del nifio det afeitado contiene 

papa, cara, agua caliente, maquinitla, jab6én, cuarto de bajfio, y el simbolo del 

agua caliente contiene javado, cara, jabén y cuarte de bafio. Por tanto, se 

produce una rapida interferencia en ia que el agua: caliente implica afeitado: 

(Agua caliente es afeitado.) La transduccién aparece cuando el nifio razona de 

preconcepta a preconcepto (...)”.”” 

70 RICHMOND, P.G., Introduccion a Piaget., p. 40-42 

71 off, GINSBURG, Herbert:, ef. al, Piaget y la Teoria dei Desarrolio intelectual., p. 78-79; 

PIAGET, Jean., La psicologia de la inteligencia., p. 143 

72 RICHMOND, P.G., Introduccion a Piaget, p. 39-40 
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2. Subestadio || (4 a 6 6 7 afios). Se le denomina intuitivo. 

En este subestadio, los nifios sienten fa necesidad de comprender la realidad de 

manera mas objetiva. Estan conscientes de que ella posee propiedades 

intrinsecas. Su forma de pensar oscila entre estados de satisfaccién y de 

insatisfaccién ante sus respuestas parcialmente ciertas, sin ser capaces aun de 

pensar (égicamente. Por ejemplo, al intentar hacer una clasificacion de objetos, 

la hacen. con ciertos. éxitas. Los nifios. ya comprenden que. las. casas. tienen 

propiedades que permanecen aunque cambien de lugar o apariencia. 

* Con respecto al lenguaje, el nifio logra una mejor articulacién entre las 

palabras, preparando asi el paso al pensamiento operatorio; fos simbolos de! 

nifio comienzan a relacionarse entre si, de igual forma que las palabras se unen 

en los modelos de lenguaje. El lenguaje asi, se convierte poco a poco en un 

instrumento para el pensamiento. E) nifio ya maneja conceptos mas exactos, 

¢ En este subperiodo aparece el pensamiento ‘intuitivo’ que esta mas adaptado 

a fa realidad; ef pensamiento preconceptual del subperiodo anterior logra 

articularse. Se elimina el pensamiento yuxtapuesto, sincrética y transductivo; 

intenta encontrar relaciones mas objetivas de causa-efecto, y se da cuenta de 

sus contradicciones. Se fija mas en los detalles a fa vez que considera la 

totalidad. 

Es en cierta forma la légica de {a primera infancia (aunque en realidad no hay 

\6gica propiamente dicha en este periodo). Se caracteriza por-no ser movil y 

preponderantemente perceptual. La intuicién es una “(...) simple interiorizacién 

de Jas percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas 

(...) que prolongan por tanta los esquemas sensoriomotores sin coordinacién 
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propiamente racional’.” Como se afirmé antesiormente, no hay operacién 

racional alguna, sino simple intuicion. Hay primacia de la percepcién. 

A veces, el nifio ordena las cosas de tal forma que parece que si cuenta con un 

pensamiento légico, pero basta con modificar minimamente la situacion para 

observar que su pensamiento continua siendo intuitivo. 

Piaget hace una distincién entre las intuiciones primatias o globales y las 

intuiciones articuladas. Las intuiciones primarias o giobales son rigidas e 

itreversibles; Piaget Jas.compara con esquemas perceptivos y actos habituales 

“(...) que aparecen en bloque y que no pueden alterarse. Todo habito es, en 

efecto, irreversible: por ejemplo, escribimos de izquierda a derecha y haria falta 

todo un nuevo aprendizaje para poder hacerlo de derecha a izquierda (y 

viceversa pata los arabes). Lo mismo ocurre con (as percepciones, que siguen 

el curso de jas cosas, y con los actos de inteligencia sensorio-motriz que, 

también, tienden hacia un objetivo y no vuelven atras (...) Es, pues, muy normal 

que el pensamiento del particular, cuando intetioriza percepciones o 

movimientos en forma de experiencias mentales, éstas sean poco méviles y 

poco reversibles. La intuicion primaria es por tanto, Gnicamente un esquema 

sensorio-motor traspuesto a acto de pensamiento, y hereda de é! légicamente 

sus caracteres. Pero éstos constituyen una adquisicidn positiva, y bastard 

prolongar esa accion interiorizada en el sentido de la movilidad reversible para 

transformarla en ‘operacién’.”” 

En Ja intuicién articulada hay una mejor forma de pensamiento; el nifto comienza 

@ anticipar las consecuencias de las acciones y la reconstruccién de os estados. 

Sin embargo, el pensamiento sigue siendo irreversible. 

  

73 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicolagia., p, 50 

74 ibidem., p. 52-53 
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EI nifto tiene claras insuficiencias intelectuales. Por ejemplo, es incapaz todavia 

de comprender e! concepto de Ia inclusi6n, es decir, que un objeto es miembro 

de una clase determinada, y a la vez, es miembro de otra clase mayor. Este 

concepto de fa inclusién se apoya en una estructura légica mas compleja que se 

desarrolla en e! siguiente periado. 

Poco a poco el! egocentrismo va disminuyendo e incrementa fa comunicacién. 

Representa para el nifio un gran esfuerzo explicar fos acontecimientos desde el 

Punto de vista de causa-efecto, dando justificaciones {6gicas a sus afirmaciones. 

Aunque el nifio esté consciente de ‘a reversibilidad empirica (afirma que si se 

puede regresar a la configuracién anterior), para él los estados inicial y final son 

momentos totalrente independientes entre si; no considera la transformacion 

como una relacién entre estos estados. E! nifio todavia no conserva, es decir, no 

esta seguro-de que tas propiedades de lo externo permanecen aunque cambie 

su forma perceptiva. 

Et nifio concibe fas partes y el total como partes separadas, que no se 

relacionan entre si. No es capaz de considerar que pueden tener algo en comin 

como io es formar parte de un todo, ser elementos de una transformacién (o 

relacion) .”* 

11.1.2.2.1 El uso del tenquaje en el nifio 

E} lenguaje es un tipo de simbolo que abre al nifio muchas posibilidades. Le 

permite, por ejemplo, evocar un conjunto de elementos que ha conocido sin la 

necesidad de tenerlos presentes. 

  

7 ef, GINSBURG, Herbert., at_al,, Piaget y !a Teoria def Desarrollo intetectual., p. 157-158; 

PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 115 
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Al principio, su Jenguaje esta caracterizado por subjetividad y egocentrismo, 

cuyo fin es ejercitarse, para aproximarse poco a poco a un lenguaje objetivo y 

descentrado, cuyo fin es comunicarse. El lenguaje de! nifio pequefio se 

caracteriza porque:” 

~ Utiliza pronombres y adjetivos demostrativos como 6, ella, ello, ése y esto, sin 

indicar qué implican. 

- Fracasa en explicar el orden de los acontecimientos. 

- Expresa de manera deficiente tas relaciones causales; rara vez conecta {a 

Causa con su efecto. 

- Omite grandes partes de sus relatos o explicaciones. 

- Sus relatos o explicaciones no forman un todo coherente. Su relato esta 

fragmentado. Los elementos no estan relacionados. 

Piaget sostiene que es fa convivencia con otros nifios principalmente la que los 

forza a modificar su lenguaje de tal forma que puedan expresar y justificar sus 

afgumentos, tomando en cuenta los puntos de vista de los demas. 

Piaget intenta descubrir las funciones que cubre el lenguaje en el nifio 

pequefio” y encuentra que pueden ser comunicativas y no comunicativas o 

egocéntricas. La funcién no camunicativa se divide en tres clases: 

A. De repeticion. El nifo imita algo que acaba de oir. 

76 of., GINSBURG, Herbert., ef. af., Piaget y !a Teoria de! Desarrollo Intelectual., p. 86-87 

77 fbidem., p. 81-84 
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B. Monélogo. Habla por un largo periodo en voz alta cuando esta solo. 

C. Monélogo colectivo. Des o mas nifios se hablan simultaneamente pero no se 

escuchan. 

1.2.3 Periodo operatorio concreto 

Piaget sostiene que esta nueva forma de pensamiento es un logro muy 

importante; implica un estado de equilibrio considerable. En este perioda y en el 

Siguiente ya existe fa ldgica propiamente dicha. Este periodo coincide con la 

escuela primaria. 

Abarca de los 7 a los 11 afios aproximadamente. El término ‘operatorio’ hace 

feferencia a que el nifio ya puede pensar en varias direcciones, de manera 

légica. “(...) Llamaremos operaciones a las acciones interiorizadas, es decir, 

ejecutadas no solamente en forma material sino interiormente, simbélicamente. 

Son atciones que pueden combinarse de muchas maneras, en particular 

pueden invertirse, que son reversibles (...)".”* 

El término ‘concreto’ se refiere a que el nifio necesita manipular fas cosas 

fisicamente para pensar, puede pensar logicamente pero siempre en presencia 

de las cosas. 

Una ‘operacién’ es una acci6n, que aunque tiene raices motrices, perceptuales o 

intuitivas,” se ha convertido en interna (mental) y reversible (mévil: consideracion 

y comprensi6n de las posibilidades, de Jas selaciones). “A propdsito de las 

operaciones mentales indica Piaget: 

78 PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética, p. 18 

‘ Piaget sostiene que las acciones mentales superiores, es decir, las operaciones, derivan de las acciones 
perceptuales y motrices mismas, ya que tan sdlo son una abstraccién de la coordinacién de esas 
acciones ejercidas sobre los objetos. 
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‘Son acciones, -puesie que antes de flevarse a-cabo- con simbolos, se han 

realizado sobre objetos’. (...) Toda accién mental relativa al mundo fisico se 

puede verificar tan sdlo mediante una accién fisica en éste (...)" y viceversa “(...) 

‘la acci6n fisica evada a cabo primeramente en el medio sustenta fa accion 

mental (...)”.7° 

Por ejemplo, una operacién en matematicas puede ser la accién de reunir 

conjuntos sucesivamente, !o cual da como resultado una composicién de sumas; 

su inversa, la accién de sustraer Jos mismos conjuntos sucesivamente da como 

resultado una sustraccién de sumas. También una operacién puede ser, dentro 

de una clasificacion, pasar de {a clase total a las subclases, y de las subclases a 

la clase total, simuttaneamente, comprendiendo cual es Ja relacién que guardan 

entre si. A esto se le llama reversibilidad, es decir, la posibilidad de volver 

siempre al punto de partida. 

Esta forma de pensamiento légico le abre muchas posibilidades. Le permite 

corregir sus errores, imponerse a los datos dela percepcién para controlarlos y 

dirigirlos: “(...) la [6gica constituye precisamente e| sistema de relaciones que 

permite la coordinacién de fos puntos de vista correspondientes a individuos 

distintos y también de los que corresponden a percepciones o intuiciones 

sucesivas del mismo individuo (...)".” 

El pensamiento es mas estable; Je permite incorporar nuevos elementos a sus 

estructuras elementales sin que se produzcan grandes desequilibrios y adquirir 

toda una serie de construcciones conceptuales nuevas. Es capaz, ahora, de 

actuar fisica y mentalmente sobre los objetos o imagenes de los objetos para 

crear representaciones de cosas 0 acciones, operaciones, clases, relaciones y 

conceptos. 

  

79 RICHMOND.-P.G.,.Introducci6n a Piaget., p. 133-134 ~ 

80 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 65 
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Como el nifio ahora piensa ldgicamente, los simbolos de! lenguaje le permiten 

separarse cada vez mas de |o inmediato. 

Es capaz de observar resultados cada vez mas exactos: “(...) Mientras avanza el 

periodo de las operaciones concretas, los nifos pueden tegistrar con precision 

cada vez mayor todo lo que ven, asi come los resultados de sus experimentos. 

Ya no confunden la conducta de los materiales, debida a tas propiedades de 

dichos materiales, con sus propias acciones sobre tales materiales. Esta 

confusién era caracteristica de) pensamiento preoperacional (...)’.*" 

Al resolver un problema, puede controlar parcialmente una variable y deducir ta 

respuesta correcta, aunque no lo hace de manera exhaustiva, con un sistema. 

infiere las respuestas, pero con un método equivocade. Esto es por dos 

sazones: no disefia los experimentos de un modo idéneo, es decir, considerando 

desde antes todas las posibilidades que se esperan observar y controlar, y fas 

conclusiones. deducidas. son imperfectas en el sentido de que no son 

generalidades, teyes o principios que se pueden aplicar siempre. 

Una limitaci6n de este periodo es que como depende tanto de to concreto, de lo 

empirico para pensar, no puede separarse lo suficiente de los casos concretos 

para deducir leyes o principios: “{...) s6lo reflexiona con respecto-a ta accién en 

curso, y no elabora teorias, aun (sic) cuando el observador, al notar el retorno 

periddico de reacciones andlogas, pueda discernir una sistematizacion 

espontanea en sus ideas (...)”. 

A pesar de una gran cantidad de experiencias parecidas en situaciones 

similares, e{ nifio no es capaz de deducir una generalidad que pueda aplicarse 

siempre. 

  

81 RICHMOND, P.G., Introduccion a Piaget., p. 74 

82 PIAGET, Jean., La psicolog(a de la inteligencia., p. 163 
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La formacién de {a inteligencia como un proceso en este periodo hace referencia 

a que gracias a la adquisici6n de instrumentos intelectuales légicos, por primera 

vez el sujeto es objetivo y trata de adecuar su pensamiento a la realidad. Paco a 

poco va adquiriendo la conservacién de varias propiedades de los objetos como 

son la cantidad, ef peso, e! volumen y la longitud entre otros. 

« El lenguaje de! nifio se vuelve mas objetivo, intentando fograr una mejor 

comunicacién con los demas. Ahora es capaz de descentrarse de su punto de 

vista particular. Desaparecen casi por entero los mondlogas colectivos que 

predominaron Ja etapa anterior, y utiliza el fenguaje como un elemento necesario 

para conectar sus ideas y justificaciones ldgicas. Es capaz, en esta etapa, de 

manejar fos términos ‘algunos’ y ‘todos’, los cuales indican relaciones verbales 

de inclusién. 

e Las principales caracteristicas del pensamiento en este periodo son cinco: 

A) El pensamiento es reversible. 

B) Existe..la.capacidad .de_conectar. las..experiencias..entre..si..gracias..a_una.. 

coordinacion interna. 

C) Las operaciones forman agrupaciones. 

D) Et pensamiento se vuelve légico-matematico. 

E) Aparece la capacidad de reflexién sobre las propias acciones. 

11.1.2.3.1 Caracteristicas del pensamiento operativo reversible: 

A) El pensamiento es reversible. La reversibilidad es la capacidad de volver 

siempre al punto de partida en una accién, comprendiendo las relaciones que 

entre si tienen las acciones aplicadas a la realidad. 
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La reversibilidad es una condicién indispensable, sin ta cual no seria posible que 

apareciera una operacidn intelectual. Esta reversibilidad corrige la informacién 

obtenida por los sentidos, ta cual puede ‘engafiar al intelecto mediante las 

ilusiones. Las conductas perceptivas, tanto en ef periode sensoriomotriz como 

en el preoperatorio, son de sentido dnico. Se realizan y parece como si no 

pudieran ‘deshacerse’. En cambio, en tos periodos operatorio concreto y 

operatorio formal, fa capacidad de ‘reflexionar’ sobre las transformaciones 

permite al sujeto elaborar un sistema cada vez mas coherente de relaciones 

objetivas.* 

El pensamienta considera las acciones. posibles. de algo. que.se sealiza y. 

teflexiona sobre ello. Puede realizar en su mente la misma accién en otra 

direccién; toma conciencia de que en realidad la accién no cambia lo esencial. 

Para lograr esto, lo que el nifio tiene que hacer es realizar ta accién 

internamente tlegando a una conclusion, y ejecutar luego la inversa de esa 

accién, para volver ai punto de partida.“ Corno todo este proceso es mental, 

interno, es denominado operacién, valga ja redundancia. 

Un gran logro de ia reversibilidad operatoria es la conquista de las formas de 

conservacién cada vez mas complejas, como son fa del liquido, del peso, de ia 

tongitud, etc. 

Dentro de la reversibilidad, Piaget distingue dos funciones: ta inversién o 

negacion, que es la anulacién de las diferencias de dos, y la reciprocidad o 

compensacion, que es la capacidad de relacionar que lo que se pierde en una 

situacién se gana en otra (simetria o equivalencia). 

  

83 cfr. PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia.. p. 73 

84 cfr., GINSBURG, Herbert, ef. af, Plaget y Ja Teorla del Desarrollo Intelectual., p. 158 

86 

 



ao
 

Sin embargo, a pesar de todos estos avances, en este periodo hay importantes 

limitaciones. Las dos formas de reversibilidad (inversi6n y reciprocidad) 

permanecen separadas. El nifio no Jas utiliza al mismo tiempo.*® 

B) Existe la capacidad de conectar las experiencias entre si_gracias a una 

goardinaci6n interna. En otras palabras, el pensamiento simultaneo es posible. 

Esta capacidad de conectar experiencias que antes estaban aisladas esta muy 

telacionada con {fa ‘descentracién’, que es la capacidad de adoptar una 

perspectiva mas mévil ante los acontecimientos. E! sujeto considera varias 

dimensiones de un mismo problema ai mismo tiempo; es capaz de relacionar los 

diferentes momentos en un problema. 

E! nifio ahora pone atencién tanto en fas transformaciones como en los estados 

inicial y final. Es capaz de comprender ta conservacion, es decir, estar seguro de 

que lo esencial de fas cosas no cambia tan sdlo porque las ilusiones ‘parecen’ fo 

contrario. 

C) Las operaciones forman agrupaciones. Estas operaciones forman sistemas 

de conjunto o ‘agrupaciones’ que actian simultaneamente; forman una totalidad, 

fa cual tiene caracteristicas !ogicas. No existe ninguna operacién aislada; 

siempre esta constituida en funcién de una totalidad. Una operacién no tiene 

una sola propiedad sino un conjunte de propiedades. “(...) Una relacién Jégica de 

familia (hermano, tio, etc.) no puede ser comprendida si no es en funcién de un 

conjunto de relaciones -analogas. cuya- totalidad: constituye un sistema de 

parentescos. Los niimeros no aparecen independientemente unos de otros (3, 

10, 2, 5; etc:), sino que son comprendidos Unicamente como elementos de una 

sucesi6n ordenada: 1, 2, 3..., ete. (...)" 

85 cf, RICHMOND, P.G., introduccién a Piaget., p. 70 

88 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicalogia., p. 77 
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Piaget afirma-que el-paso.del pensamiento prelégico al-l6gico es pasible gracias 

a que los conocimientos de etapas anteriores se agrupan © conectan entre si 

formando sistemas de pensamiento reversibles: “(...) el paso de la intuicién a la 

légica o a las operaciones matematicas se efectua durante la segunda infancia 

por la construccién de agrupamientos y grupos, es decir que las nociones y 

felaciones no pueden construirse aisladamente, sino que son organizaciones de 

conjunto en las cuales todos !os elementos son solidarios y se equilibran entre 
si. yr 

La agrupacion es una representacién de la forma de pensamiento en el nivel 

operatorio concreto. 

Piaget crea modelos ldgicos y matematicos para representar estos 

agrupamientos o sistemas de pensamiento. No nada mas maneja et concepto 

de agrupaciones (que se aplica en el periodo operatorio concreto), sino también 

tos conceptos de grupos y reticula (aplicado al periodo operatorio formal). 

Las agrupaciones describen las potencialidades del nifio, ef deber ser de 

determinada forma de pensamiento y no necesariamente lo que el nitio ejecuta 

en determinado momento o ante cualquier tarea. “(...) la Agrupacién no describe 

to que el nifio realiza, sino qué es fo que es capaz de hacer en condiciones 

idéneas.“* Estas agrupaciones son una explicacién detallada de lo que el nifio 

necesita manejar para resoiver eficientemente un problema de relaciones que 

pueden ser: clasificatorias, ordinales, etc. 

Esto significa, por ejemplo, que para clasificar ef nifio debe manejar toda una 

serie de operaciones intelectuales que se complementan entre si; no 

permanecen separadas, sino que se relacionan: “(...) cualquier respuesta 

87 ibidem., p. 84 

88 GINSBURG, Herbert., of. af, Piagety la Teoria del Desarrollo Intelectual., p. 125 
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particular “que el nifio-da~ ante -un problema de: clasificacién- no- debe- ser - 

considerada aisiladamente. Su respuesta presupone una estructura compieja, y 

es esto lo que Piaget describe con el término de Agrupacién. La Agrupacién, en 

otras palabras, describe las operaciones mentales que hacen posible que el nifio 

comprenda ‘tealmente’ la clasificacion."* Aunque el nifio no es consciente de 

este sistema y de estas operaciones, sin embargo, las utiliza para establecer 

clasificaciones complejas. 

A continuaci6n se expone un modelo de ‘agrupacién’ que explica lo que el nifio 

puede hacer con una clasificacién.” Piaget afirma que para que pueda decirse 

que el nifto sabe clasificar, debe manejar, aunque de manera inconsciente, las 

siguientes propiedades: 

a. Composicién. Et nifio debe comprender que cuando combina cualquier par de 

elementos de un sistema (A+A’=B) resulta otro elemento del sistema. 

b. Asociatividad. El nifio debe comprender que la combinacion entre dos 

elementos puede ser de varias formas. Por ejemplo, si afiadimos A, B y C 

tenemos: A+B=B y B+C=C dando como resultado final C. Otra forma es: 

(A+B)+C 6 At(B+C)=C, siendo los resultados fos mismos. 

c. Identidad. E) nifio debe comprender que cuando un elemento especial (‘nada’ 

© cero) se combina con una clase, no produce ningtin cambio: AtO=A. 

d. Negacién_o inversa. El nifio comprende que cuando a cualquier elemento se 

le aplica su inverso, el resultado es ‘nada’ o cero: A-A=O. También se puede 

fepresentar de la siguiente manera: A=B+(-A’) 6 A=B-A’. 

  

89 ibidem., p. 126 

90 jpidem., p. 122-124 
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e. Tautologia o resorcién. Et nifia comprende que si combina una subclase con 

una clase; el resultado es la misma clase: A+B=B. (Tiene mucha relacién con 

propiedad de identidad.) 

Cuando el nifio responde correctamente a una clasificacion, es debido a que 

maneja estas cinco propiedades cclasificatorias. No podria contestar 

correctamente si no fuera asi. 

Piaget creé varias formas de agrupacién, explicando los diferentes sistemas 

operaciones que intervienen cuando se resuelve cualquier problema complejo 

de relaciones. 

D) El pensamiento se vuelve légico-matematico. Basicamente se refiere a que 

ahora ef nifio puede hacer clasificaciones y seriaciones cada vez mas 

complejas, manejando Ja inclusién. Su pensamiento se ha vuelto mas mévil, 

Esto fe “(...) permite engendrat nociones generales o ‘clases’ y que constituye 

asi toda clasificacion. El principio que to rige es simplemente el encajamiento de 

las partes en el todo, 0, inversamente, la extraccién de las partes en funcién del 

todo (...)".9" 

El pensamiento idgico-matematico se constituye por clases, relaciones y 

numeros que forman un todo psicoldgico y ldgico indisociable.” Gracias a que 

el pensamiento del nifio ahora funciona con base en cuatro operaciones que 

pertenecen al area légico-matematica, puede ahora separarse de to perceptual y 

dominar fo que se fe impone a la razén. Estas operaciones son las siguientes: 

91 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologta., p. 84 

82 ¢fr., PIAGET, Jean., La psicologia de la inteligencia.. p. 159; 

PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética., p. 24-25 
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1) Composici6n - se refiere a que dos operaciones de conjunto pueden 

componerse y formar una nueva operacién que pertenece ai mismo conjunto (1 

+1=2). 

2) Reversibilidad - cualquier operacién puede ser invertida (1 se invierte en -1). 

3) Negacién - Estas dos operaciones, la directa y su inversa, dan un resultado 

nulo (1-1 = 0). 

4) Asociacién - Las operaciones se pueden asociar de diferentes maneras, sin 

alterarse.™ 

E) Aparece la capacidad de reflexién sobre las propias acciones. El sujeto ya 

toma conciencia sobre sus propias acciones: “(...) el nifio a partir de los siete u 

ocho afios piensa antes de actuar y comienza a conquistar asi esa dificil 

conducta de fa reflexion (...)".“ €t nifio ya es capaz de pensar sobre sus 

acciones. 

1.1.2.4 Periodo aperatorio formal 

En este periodo ef sujeto se logra separar de to concreto y se sitta sobre e} 

conjunto de las posibilidades. Ahora fas posibilidades son las que tigen la 

realidad. Abarca de jos 11 6 12 aftos hasta los 13 6 14 aftos. 

El adolescente ya es capaz de reflexionar sobre sus pensamientos. Es como un 

pensamiento de segundo grado. 

  

93 of, PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 83-84 

94 Ibidem.. p. 64 
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La légica de este periodo es una légica de proposiciones. La légica se aplica a 

hipotesis, a posibilidades: ya no se apoya en la percepcién o fa experiencia. “(...) 

El pensamiento formal es, por lo tanto, ‘hipotético-deductivo’, es decir, que es 

capaz de deducir las conclusiones que hay que sacar de puras hipotesis, y no 

sélo de una observacién real. Sus conclusiones son validas aun 

independientemente de su verdad de hecho (7% 

Ahora, ej sujeto puede trascender lo inmediato y compensar mentalmente to que 

sucede en fa. realidad. La realidad ahora no es lo que tiene enfrente, sino 

cualquier ndmero de posibilidades. 

El pensamiento es flexible y versatil. E) sujeto adopta diferentes perspectivas 

ante-un- mismo problema; puede pensar de lo-particular a lo general y viceversa. 

Ha descubierto la capacidad de pensar de manera abstracta y fa ejercita sin 

limites. A veces pierde contacto con ia realidad. 

Asi como Piaget denomina ‘agrupamiento’ a las operaciones légicas del periodo 

anterior (operatorio concreto), denomina grupos a las operaciones ldgicas del 

periodo formal. 

Hay una integracién de las dos formas de reversibilidad: la inversién y la 

reciprocidad, formando un nuevo grupo de reversibilidad que se denomina 

INRC. Ef grupo INRC es un modelo ldgico que muestra fa forma en que éstas 

interactuan. Estas 4 formas de reversibilidad son: fa identidad (1), la negacién 

(N), la reciprocidad (R) y la correlatividad (C). 

También introduce el término reticula, el cual significa fa capacidad del sujeto 

de hacer combinatorias exhaustivas. 

  

95 ibidem.. p. 97 
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En {a adolescencia se alcanza el mayor equilibrio de jas estructuras 

intelectuales. La forma de pensamiento es completamente ldgica. Esto no 

significa que el desarrollo cese, sino que ya no habran cambios drasticos en fa 

forma de pensamiento, como se presentan en jos periodos anteriores del 

desarrollo: “(...) af finalizar la adolescencia, Jas formas que tiene el individuo de 

pensar, esto es, sus estructuras cognoscitivas se hallan casi completamente 

formadas (...) Han alcanzado en efecto, un alto grado de equitibrio.”* 

* En el lenguaje ef adolescente maneja implicaciones, disyunciones, 

incompatibilidades, etc. Es capaz de manejar clasificaciones verbales y sistemas 

de relacién de manera puramente proposicionat. 

* Las caracteristicas de! pensamiento en este periodo son las siguientes: 

a) El sujeto es capaz de hacer combinatorias. Esto es, combinar un elemento 

con cualquier atro. Considera todas las combinaciones posibles. 

b) Crea y utiliza los sistemas. Antes de resolver cualquier problema: 

4 - Planea el experimento. 

2 - Observa {os resultados con exactitud. 

3 - Deduce las conclusiones correctas; razona sobre lo observado.*” 

Directamente relacionado, aparece el esquema de variar una variable 

‘permaneciendo igual todo lo demas’: “(...) el nifio ya no es dominado por ta 

informacién producida por sus observaciones y experimentos. Ha creado un 

método con que afrontaria. Es este métode de tratas fa informacién to que 

conduce a la naturaieza basica de las operaciones formales. Puede apreciarse 

  

96 GINSBURG, Herbert. of. af., Piaget y la Teoria del Desarrollo Intelectual., p. 192 

97 ibidem., p. 174 
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(...) que el nifo puede ahora no sélo separar las variantes, sino que ademas ha 

descubierto los medios en virtud de los cuales cada una de las variantes puede 

ser examinada por separado. Ello lo consigue manteniendo constantes todas las 

variantes excepto aquella que pretende observar. (...) Esta forma de acceso es 

una manifestacién de reversibilidad de pensamiento por reciprocidad, pues 

iguatar las diferencias es producir una equivalencia-(...)".% 

c) El suieto ahora piensa_en las _probabilidades. Comienza a imaginarse 

resultados hipotéticos. Antes de actuar, concibe todas las posibilidades. “El 

prdéximo paso de! adolescente consiste en intentar descubrir cual de Jas muchas 

posibilidades es la operativa (...)’.* 

{1.1.3 Aigunas reflexiones sobre Jos procesos intelectuafes 

¢ “Piaget ha demostrado que lo primero en el arden de fa génesis del 

conocimiento es fo Uitimo en el orden de la toma de conciencia’.™ Esta es una 

afirmaci6n que ya habia planteado Aristételes. La inteligencia desarroila 

estructuras psicologicas cada vez mas complejas a través de un largo proceso. 

Pero este desarrollo es inconsciente. El tomar conciencia sobre Ja forma de 

estas estructuras psicolégicas requiere de un esfuerzo diferente; la toma de 

conciencia no es inmediata. 

Esta toma de conciencia puede tener varios niveles de profundidad. Ademas, 

puede ser parcial y con frecuencia deformante en su interpretacién de las 

estructuras subyacentes. 

98 RICHMOND, P.G., Introduccion a Piaget. p. 79-83 

99 GINSBURG, Herbert. et. al, Piaget y la Teoria del Oesarolto Intelectual., p. 175 

100 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 34 
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« Piaget nos hace reflexionar sobre cual es en realidad e! origen de la necesidad 

fégica en st pensamiento adulto. Para el adulto, es ‘evidente’ y necesario pensar 

logicamente. Es una axiomatica de ta taz6n. Piaget ha demostrado que esta 

axiomatica no es innata sino que se construye, alcanzandose hasta los 7 u 8 

afios. Es decir, la logica no es una caracteristica inherente al pensamiento def 

hifio, aunque en el pensamiento adulto la légica si se vuelva inherente. La 

estructura l6gica “(...) una vez equilibrada y cristalizada, (...) se impone con 

caracter de necesidad a la-mente del. sujeto; esta. necesidad es-la.marca. del 

perfeccionamiento de fa estructura, que entonces se convierte en intemporal (...) 

llegamos a una especie de necesidad a priori, pero un a prion que no se 

constituye hasta el final, y no al principio, a titulo de resultado y no a titulo de 

fuente, y que, por tanto, no toma de la idea apriorista sino e! concepto de 

necesidad y no el de preformacién.”" 

La {égica se vuelve necesaria a lo largo del tiempo. Es una caracteristica del ser 

humano no recordar y despreciar los procesos intelectuales anteriores, 

especialmente los que no son légicos. Cuando Jas estructuras légicas se han 

integrado tanto a la persona, valviéndose inherentes al acto mismo def 

pensamiento, no se puede considerar ej) que se haya pensado de otro modo. 

Piaget considera que solamente a lo largo de un proceso de construccién la 

légica se vuelve una evidencia 0 axiomatica def pensamiento. Intenta explicar 

epistemolégicamente su origen y formacién. Considerando que este proceso se 

debe a la interaccién del sujeto con el medio ambiente, la premisa que se 

plantea es fa siguiente: “(...) Por ejemplo, si AB y B=C, el nifio pequefio no 

tiene en modo aiguno la seguridad de A=C (...) siendo asi que después de los 7 

a 8 afios, y sobre todo de los 11 6 12, le es imposible no concluir que A=C.""” 

Piaget responde que es Ja construccién de fas estructuras operatorias y el 

  

101 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 225 

102 jbidem., p. 172 
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perfeccionamiento de la reversibilidad en donde se apoya la elaboracion de las 

nociones de conservacién, siendo éstas fas que hacen que la logica sea 

necesaria a un nivel determinado. 

Piaget considera que esto es posible gracias a que ef ser humano posee una 

estructura biologica como los sentidos 0 el sistema nervios etc., pero sobre todo 

ha heredado un funcionamiento organizador que te permite construir el 

conocimiento légico. 

¢ El valor de Ja accion det sujeto hacia la realidad en la teoria piagetiana es 

fundamental. Piaget afirma que e) pensamiento surge de fa accién; es el origen 

de todos los procesos de {a inteligencia. Gracias a Ja accién el sujeto relaciona 

internamente tos resultados de sus acciones, construyendo asi el pensamiento, 

las estructuras intelectuales y e! conocimiento. Debe de ser dirigida y coordinada 

internamente por e! sujeto. Gémez comenta: “(...) el gran secreto no es la 

accion, porque en ese caso, todos los seres vivos (...) estarlan en la misma 

situacién. Lo que realmente importa es la coordinacién de las acciones (...)”."" 

Para Piaget la accion es el origen de todes los procesos; {a inteligencia esta 

sostenida en el supueste de que la accién presenta en si una logica y en 

consecuencia fa ldgica se origina en ja organizacién espontanea de las 

acciones. 

Como fa accién modifica constantemente fos objetos, estas modificaciones se 

convierten en objeto de conocimiento. Piaget habla de una necesidad ‘dgica 

derivada de la coordinacién mental entre las acciones y no viceversa: “(...) se 

comprende entonces cdma se constituye la necesidad légica, mientras que seria 

inexplicable si consistiera simplemente en una lectusa de las propiedades del 

  

103 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaje., p. 33 
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objeto (...)"." La légica depende de ta coordinacién interna que el mismo sujeto 

realiza de sus acciones sobre los objetos, y no de fa percepcién directa de los 

objetos. 

e En todos los niveles de fa inteligencia: practica, intuitiva, logica concreta o 

ldgica proposicional, el ser humano intenta comprender {a realidad: “(..) a todos 

los niveles, la accién supone.siempre_un interés que. la.desencadena, ya se trate. 

de una necesidad fisiolégica, afectiva 0 intelectual (la necesidad se presenta en 

este ultimo caso en forma de una pregunta o de un problema); a todos los 

niveles, la inteligencia trata de comprender o de explicar (...)."% 

* Piaget no habla-especificamente de pensamiento, aunque el término se 

encuentra entremezclado en toda su teoria al explicar.el.desarrallo intelectual. Al 

principio de sus investigaciones, se dedicé6 a estudiar el contenido del 

pensamiento en términos de creencias infantiles como por ejemplo: el origen de 

los suefios, de los astros, de los Arboles, de la vida, etc., lo cual trasciende el 

objetivo de este trabajo. A continuaciébn se presenta una definicién sobre el 

pensamiento: 

“(...) ef pensamiento es la inteligencia interiorizada que no se apoya sobre la 

accién directa sino sobre un simbolismo, sobre la evocacién simbdlica por el 

fenguaje, por las imagenes mentales, ete. (...)” Las acciones interiorizadas “(...) 

constituyen el pensamiento (...)"."" 

Intentando definir el pensamiento, aparece cuando el sujeto es capaz de 

sustituir algo de la realidad con algdn producto del pensamiento (simboios); es 

el resultado de la representacién de la realidad y de la coordinacién interna de 

  

104 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 183 

105 fhidem.. p. 12-14 

106 PIAGET, Jean., Estudios de psicologia ganstica., p. 17 
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las acciones cada vez mas compleja, movil y separada de lo perceptual. Todo 

esto gracias a la capacidad intelectual que es una tendencia heredada a 

organizar y a adaptar los conocimientos al medic ambiente. Es tomo el 

‘producto interno’ del sujeto en la interaccién cada vez mas compleja entre las 

estructuras mentales y la realidad; el conocimiento es el ‘producto externo’ de fa 

misma. 

{1.2 EL APRENDIZAJE 

Piaget concibe- el aprendizaje-como un proceso--mds -dentro de! desarrollo 

natural del ser humano. Es decir, el desarrollo engloba al aprendizaje. Afirma 

que ei aprendizaje en sentido amplio, es algo espontaneo y natural; el 

aprendizaje constituye uno de los aspectos del desarrollo. 

Esta consideracién de que el aprendizaje en sentido amplio depende del 

desarrollo tiene varias implicaciones: 

- En cada etapa de} desarrollo se reorganizan e integran las estructuras nuevas 

con las anteriores. E! aprendizaje no es aditivo, sino que es interpretado y 

reclasificado constantemente por el sujeto. “(..) Para Piaget, ef aprendizaje 

implica cambios en {a organizacién del conocimiento que se realiza dentro de 

una reorganizacién mayor en cada etapa del desarrollo intelectual.”"”” 

- El desarrollo determina lo que el nifio necesita aprender. Como este desarrollo 

presenta diferencias evolutivas evidentes, éstas determinan en parte el tipo de 

aprendizaje que se adquiere. Existen “(...) ‘barreras’ evolutivas que no se 

pueden superar simplemente con la ayuda de mejores métodos de ense/ianza, 

motivaciones mas profundas o cualquier otro recurso didactico (...)".. El nifo 

107 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget. p. 151-152 

108 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 22 
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regula sus propias actividades, decidiendo lo que necesita aprender, 

estableciendo su propio ritmo, seleccionando el tipo de experiencias. 

- Es al desarrollo al que influencian los cuatro factores que se mencionaron 

antes: la experiencia social, la experiencia fisica, la maduracion y la 

equilibracién. 

- Como el nifio piensa de diferentes formas a lo largo del desarrollo, por tanto, 

aprende de diferente manera: el aprendizaje es especifico en cada etapa. "(...) 

En cada etapa o nivel sucesivo, ja capacidad del nifio para reaccionar ante un 

estimulo idéntico cambia. Ese mismo estimulo tiene un significado diferente para 

el nifio en cada etapa de su desarrollo, ya que el contenido de ideas afines sufre 

una reorganizacién mayor”.' 

~ Debido al papel tan importante que tiene ta equilibracién dentro det desarrollo, 

el aprendizaje verdadero, intemporal y permanente, es aquel que se vincula con 

la equilibraci6n; el verdadero aprendizaje o aprendizaje en sentido amplio es 

pasible cuando determinado aprendizaje, puede ser un aprendizaje especifico, 

esta unido a la equilibracion. 

Piaget subraya dos observaciones con respecto a la equilibracion y al 

aprendizaje:""° 

« El sujeto foma una parte muy activa en sus aprendizajes. No reacciona de 

manera pasiva ante los acontecimientos, sino que intenta comprenderlos. 
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110 cfr GINSBURG, Herbert, ef, al., Piaget y la Teoria de! Desarrollo intelectual. p. 168 

ESTA TESIS NO DEBE ”° 
SALIR. DE LA BIBLIOTECA 

 



oe
 

* No se alcanza un equilibrio perfecto, sino que cada etapa representa una 

aproximacion mayor al equilibrio. incluso el pensamiento maduro, el cual ha 

adquiride cierto equilibrio, no lo es en todas fa areas del conocimiento. 

11.2.1 Definicién y caracteristicas del aprendizaje 

El aprendizaje es una actividad por ia que se tiende a adquirir una habilidad, 

actitud 0 conocimiento de manera permanente. Esta concepcién la comparten 

muchos autores; sin embargo, Piaget explica esta actividad de manera muy 

original: es un proceso que se inicia con un desequitibrio que tiende hacia 

mejores formas de equilibrio y que se acerca parcialmente a la objetividad. Es 

originado por la actividad del propio sujeto. 

El aprendizaje puede considerarse como un proceso, e) cua) comienza con ef 

feconocimiento de un problema (desequilibrio). El nifio intenta resolver este 

desequilibrio, ya sea utilizanda esquemas intelectuales anteriores, o inventando 

unos nuevos, dependiendo de la etapa evolutiva en que se encuentre. Al 

resolver este desequilibrio, se descubren nuevos conocimientos y se 

perfeccionan las estructuras mentales existentes, y asi indefinidamente. Es un 

proceso que continta ilimitadamente. 

Se puede oscilar entre una forma de aprendizaje correcta y otra parcialmente 

correcta, produciendo contradicciones. La falta de solidez en los juicios, y el 

error y subjetividad en la forrna de pensamiento de un sujeto, son inherentes al 

pensamiento humano. Lo importante es que el sujeto mismo se de cuenta de la 

contradiccién. “Durante el desequilibrio, cuando el nifio empieza a sentir las 

contradicciones en su razonamiento, parece haber una ruptura en las 

estructuras estables intelectuales existentes, seguido de reorganizaciones en los 

patrones del pensamiento hacia nuevas estructuras. Hasta el momento en que 

estas estructuras estan completamente integradas, seguiran produciendo 
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conductas muy impredecibles (sic); por ejemplo, juicios vacilantes; algunas 

veces légicos, otras ifagicos. Estos cambios bruscos en ef juicio parecen 

aumentar la probabilidad de una reorganizacién interna. Lo que podemos 

predecir acerca de esas conductas es la creciente probabilidad de juicios l6gicos 

hasta que se logre el equilibrio. A menudo, los nifios que experimentan mas 

confusién durante ta secuencia logran el maximo nivel de entendimiento.""" 

También se subraya que es el nifio quien le da significado a los datos directos 

de la experiencia obtenida por fos sentidos. Es decir, el nifio no recibe los datos 

que le llegan del exterior, sino que los selecciona y los interpreta a su modo: 

“(..) todo aprendizaje, en cualquiera de sus formas, aun las mas simples y 

elementales, esta ligado a las actividades que el sujeto reatiza para asimilar la 

realidad por un lado y a los esquemas que construye para asimilarla por otro, y 

esto desde niveles tan basicos como los que se dan en fos contactos mas 

simples e inmediatos entre el sujeto y las cosas.”"" 

Piaget habla de lo relevante que es la reconstruccién personal para que se 

obtenga un aprendizaje en sentido amplio. Sostiene que ja reinvencién de 

acontecimientos es un medio eficaz de aprendizaje. 

Piaget introduce ei concepto de novedad moderada, que ocurre cuando el nifio 

tiene interés en aigo que pueda ser interpretado con sus experiencias previas, y 

algo que a la vez, sea mas novedoso que fo que ya conoce. 

{1.2.2 Tipos de aprendizaie 

Piaget hace una distincién entre el aprendizaje natural, lato o auténtico, a partir 

de las-acciones, y el aprendizaje dirigido: o estricto,; aquel derivado de fa sola 
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experiencia. El desarroffo produce un aprendizaje auténtico, y ef aprendizaje 

especifica, se limita a ciertas situaciones que lo provocan. 

E} aprendizaje en sentida estricto o estrecho, supone una adquisicién de 

respuestas en situaciones singulares. Es poco probable que permanezca y gue 

se pueda generalizar, puesto que |a informacion se adquiere aisladamente, sin 

que el sujeto cuente con ios instrumentos intelectuales necesarios. En cambio, 

el aprendizaje en el sentido mas amplio ocurre cuando el nifio utiliza sus propios 

instrumentos mentales, ampliandolos o modificandolos; perfecciona las 

estructuras intelectuales para utilizarlas en diferentes situaciones e integra os 

nuevos conocimientos a una red de conceptos. Es algo que se aprende para 

siempre. El aprendizaje en sentido estrecho, aumenta la informacién de fa que 

se disponia, aunque no se puede generalizar y es algo que se aprende por 

algun tiempo. 

Piaget sostiene que para que se produzca un aprendizaje duradero y estable, el 

nifio necesita poseer las estructuras mentales necesarias para asimilar nuevas 

experiencias compiejas: “(...} se presenta un aprendizaje auténtico cuando el 

nifio posee e! equilibrio mental necesario que le capacita para enfrentarse con 

experiencias nuevas. Cuando se halla presente. ta estructura cognoscitiva 

necesaria entonces puede aprender a partir del mundo que {e rodea y llegar a 

captar la realidad; cuando {fa estructura se halla ausente, fas nuevas 

experiencias sdélo ejercen unos efectos superficiales. Si se da una gran 

disparidad entre el tipo de experiencia presentada al nifio y su nivel corriente de 

estructura cognoscitiva, es probable que ocurran las siguientes cosas. O bien el 

nifio transforma la experiencia en una forma que puede facilmente asimilar y en 

consecuencia, no aprende lo que se le intenta ensefiar, o aprende sdlo una 

respuesta especifica que no posee estabilidad o fuerza, que no se puede 

generalizar y que, probablemente, desaparecera muy pronto. (...) El nifio puede 

aprovecharse de la informacién externa, bien se trate de un refuerzo o de la 
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explicacién por parte de} adulto, sélo cuando la estructura cognoscitiva se halla 

suficientemente preparada para asimilarla. En este sentido, ef desarrotlo explica 

el aprendizaje y no viceversa.”""® 

l.2.3 El aprendizaje dentro de los periodos de! desarrollo 

tos aprendizajes son posibles gracias a que el sujeto interactua 

intencionalmente con e| medio ambiente. En cada periodo, se adquieren 

aprendizajes cualitativamente diferentes. A continuacién se presentan los 

aprendizajes que caracterizan cada periodo. 

.2.3.1 Periodo sensoriomotor 
  

El nifio aprende movimientos, ya sea que incluyan exclusivamente a su cuerpo, 

0 que incorporen poco a poco elementos del exterior. 

Al principio necesita aprender a coordinar e interpretar ciertos movimientos 

musculares precisos y orientarlos espacialmente. Estos movimientos son en un 

principio repetitivos y conservadores, para posteriormente ser modificados por el 

sujeto a su voluntad. El nifio aprende a variar sus propias acciones para 

observar cambios en los acontecimientos y asi comprender como reaccionan y 

cuales son las propiedades de los objetos. 

Ya desde este momento, e! bebé selecciona del medio los acontecimientos que 

le parecen moderadamente nuevos, que despiertan su interés. Posteriormente, 

se interesa por lo que es mas novedoso. 

Dentro de las conquistas importantes al final de este periodo estan: 
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- Aprende que tos objetos existen camo realidades independientes. 

- Aprende a utilizar los esquemas de accidn familiares, como medios y fines. 

- Aprende a dar soluciones totalmente originales a problemas nuevos 
combinando esquemas conocidos. 

- Comienza a comprender y a utilizar los simbolos. 

{1.2.3.2 Periodo preoperatorio 

E} aprendizaje continua siendo perceptual, aunque a diferencia de! estadio 

anterior, ahora utiliza os simbotos, fo que amplia considerablemente su mundo. 

Al principio de este periodo, el aprendizaje es subjetivo. En lugar de que el 

Sujeto se adapte a la realidad objetiva, intenta que la realidad se Pliegue a su 

pensamiento. Sus aprendizajes se encuentran aislados, son estaticos y rigidos. 

Le cuesta trabajo retacionarlos entre si. 

Puede aprender mds ‘haciendo’ que “‘diciendo’; Dentro-de ‘las conquistas 

importantes al final de este periodo estan: 

- Logra manejar las palabras como conceptos, definiéndolas de manera mas 

exacta, sin ser demasiado generales o demasiado particulares. 

- intenta adaptar su pensamiento a la realidad; comprende que la realidad tiene 

propiedades intrinsecas. 

- Comienza a darse cuenta de lo que es esencial en un problema. 
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1.2.3.3 Periodo operatorio concreto 

Como el pensamiento en este period es légico y mévil, ef nifio ya puede 

rejacionar simultaneamente diferentes aprendizajes, lo que Je permite asimilar 

mucha informacion y clasificarla bajo criterios objetives, los cuales ya ha 
elaborado. 

Sus aprendizajes todavia no incluyen abstracciones complejas como son fas 

leyes y las principios. 

Su medio de aprendizaje continda siendo la accién con materiales concretos. 
Puede corregirse y controlar parcialmente tas variables. No utiliza métodos 

exhaustivos. 

Debido a que ya puede refiexionar sobre sus acciones, puede tomar conciencia 

de los aprendizajes concretos. 

Dentro de las conquistas importantes en este periodo estan: 

- El nifio opera mentalmente, considerando varias perspectivas en un mismo 

problema. 

- Como el nifio es mas exacto en sus observaciones, puede corregir sus errores. 

- El nifio piensa de manera {égica y matematica; puede clasificar, seriar y 

realizar los cuatro algoritmos (suma, resta, multiplicacién y division). 
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{1.2.3.4 Periodo operatorio formal 

El aprendizaje es totalmente abstracte. Se basa en probabilidades y 

proposiciones. Puede predominar el aprendizaje verbal. 

Dentro de las conquistas importantes en este periodo estan: 

- El sujeto puede reflexionar sobre su forma de pensar. 

- Es capaz de imaginar gran cantidad de posibilidades. 

- Posee un método sistematico de investigacién. Considera todas fas variables, 

neutralizando una de ellas. También maneja todas las combinaciones posibles. 

H.2.4 El aprendizaje dentro de ta escuela bajo esta perspectiva 

¢ Piaget sostiene que el] sujeto, especialmente el nifio pequefio, necesita 

manipular los objetos para pensar. Un nifio es capaz de comprender el mundo 

que fe rodea en la medida en que acta sobre él, lo transforma y es capaz de 

coordinar esas acciones mentalmente. 

Ei maestro debe permitir y fomentar ef manejo de materiales concretos cuando 

el nifio esta resolviendo algun problema. Poco a poco, el mismo sujeto ira 

demandando la necesidad de representar sus acciones de una manera mas 

abstracta. 

« Como se expuso anteriormente, Piaget ha demostrado que el error y la forma 

de pensamiento incorrecta, desde ef punto de vista del adulto, son factores 

inherentes ai pensamiento humano. Los maestros intentan erradicarlos, pero en 

realidad habria que reconsiderar su pape! dentro del razonamiento infantil. “Los 
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maestros generalmente piensan que el cambio de un tipo de razonamiento a 

otro.es un erfor que hay que erradicar. En cambio, Piaget considera esas 

fespuestas como desordenadas e incompletas, pero necesarias. Son pasos 

intermedios hacia un nivel superior de conocimiento.”'* 

Los modos de pensamiento a lo largo del desarrollo se caracterizan por ser en 

algiin momento insuficientes y erréneos, pero esta situacién se supera cuando 

se perfeccionan los instrumentos intelectuales y se mejora la red de 

conocimientos. 

Esta forma de pensar errénea esta intimamente relacionada con las limitaciones 

propias de cada etapa. El nifio tiene que resolver problemas que ante los ojos 

de los adultos son obvios. Debido a que ef sujeto tiene dificultad para 

comprender cualquier tema a cualquier edad, no todo es ensesiable. 

¢ Piaget hace una diferenciacién entre un pseudoaprendizaje y un aprendizaje 

verdadero, que se relaciona intimamente con los conceptos de aprendizaje 

dirigido © estricto y aprendizaje amplio o natural. Un pseudoaprendizaje se 

produce cuando se transmiten los conocimientos, sin que el educando haya 

elaborado los instrumentos intelectuales necesarios para asimilarlos. Este tipo 

de aprendizaje, en realidad, es un aprendizaje a medias. Los 

pseudoaprendizajes son “(...) aprendizajes realizados antes de la adquisicién de 

las estructuras mentales indispensabies para su asimilacion (...)".""5 

Con respecto a los objetivos de la educacién formal, Piaget afirma que el ideal 

de Ja educacién deberia ser desarrollar una actitud y una disciplina mental en el 

educando: aprender a aprender, crear en e! educando fa necesidad de 

aprender. 
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Piaget sostiene que la ensefhanza debe consistir en aigo mas que presentar al 

educando datos o experiencias para que los memorice. Afirma que las 

actividades en los que tan sdlo se ‘leen’ los datos son insuficientes para producir 

verdaderos aprendizajes. “Ensefiar quiere decir crear situaciones donde las 

estructuras puedan ser descubiertas; esto no significa trasmitir (sic) estructuras 

que sélo pueden ser asimiladas en un nivel verbal.” 

En los experimentos que plantean tanto Piaget camo sus colaboradores, los 

Nifios “(...) se encuentran activamente ocupados haciendo predicciones, 

comprobande los resultados y elaborando explicaciones para cada caso. Al 

enfrentar a los nifios a una variedad de problemas afines, iniciamos un conflicto 

entre interpretaciones opuestas que puede tlevamos a una reorganizaci6én 

satisfactoria de ideas. 

El propésito de estos problemas en el trabajo de Piaget es revelar los instantes 

en que acurre una reorganizacién interna en los nifios a través de sus 

respuestas, acciones y expresiones faciales. (...)""” 

Mediante la ensefianza, afirma Piaget, se intenta que los alumnos comprendan 

mediante su propia experiencia las cosas que se intentan ensefiar, en lugar de 

imponerias. El maestro debe encontrar los medios para que el nifio progrese por 

si mismo. 

Para lograr todo io anterior, e| maestro debe de contar con una valoraci6n, 

aunque sea aproximada, de las estructuras mentales de que dispone cada nific. 
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1.2.5 Una reflexién sobre el aprendizaje 

» gSe pueden ‘aprender’ las estructuras légicas? Piaget contesta que no 

directamente. Una estructura, se descompone en otras sub-estructuras y éstas 

son las que podrian aprenderse. Pero para que se produzca este aprendizaje es 

necesario que e! sujeto se encuentre en condiciones de poder flevar a cabo este 

proceso interno, es decir, que se encuentre en ta adecuada etapa de su 

desarrolto. 

¢ Si ef verdadero aprendizaje es aquel que es espontaneo y se encuadra dentro 

del gran proceso de desarrollo, tas actividades de Ja escuela primaria deberfan 

de tener como principal objetivo el desarrollo espontaneo de Ia inteligencia. 

1.3 EL CONOCIMIENTO 

El conocimiento bajo esta perspectiva se puede explicar como un proceso 

continuo, producido por la actividad intencional del individuo. A continuacién se 

explican estas caracteristicas del conocimiento: 

* El conocimiento es un proceso continuo. 

E} conocimiento para Piaget es un proceso de interpretaciones parciales cada 

vez mas objetivas de la realidad que construye e! sujeto al-interacturar con el 

exterior. 

Estas interpretaciones parciales significan que la realidad para él nifio no es 

concebida de igual forma que por el adulto. El nifio no comprende el mundo 

objetivo sino hasta después de un fargo proceso interactivo. Las ideas mas 

basicas sobre el mundo objetivo deben de ser construidas, aprendidas. 

a 
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Comprender, por ejemplo, que el objeto tiene una realidad independiente de ia 

percepcién de una persona, es un Concepto que no es sencillo para el nifio. Le 

llevara un largo proceso de construccién alcanzar este conocimiento: “(...) para 

ef nifio fa realidad-no es un fenomeno objetivo que posee su propia existencia 

independiente. Mas bien la realidad se halla determinada por el tipo de 

estructura con Ja cual es aprehendida dicha realidad. La realidad de un nifo de 

cuatro afios no es la misma que la de uno de siete ni la de otro de catorce afios. 

Sin embargo, ias reatidades ‘distintas’ son legitimas por igual, puesto: que las 

cosas que un nifio de cuatro afios ve y cree, son tan reales para él como fas 

cosas que ve, y piensa otro de catorce (...)”.°"" 

Las estructuras intelectuales determinan cémo el nifio interpreta {a realidad, la 

forma det pensamiento. Conforme estas estructuras se van perfeccionando, ef 

conocimiento se vuelve mas complejo y objetivo. 

Estas estructuras intelectuales comienzan a ser construidas por el sujeto desde 

el nacimiento, Auinque at principio estan limitadas al ejercicio de los reflejos, 

poce a poco se amplian y perfeccionan. 

“La interpretacién 0 reconstruccion de Ja realidad se inicia con ta organizacién 

presente en nuestro conocimiento (...) usando un marco de referencia que 

utilizamos en una situacién dada. (...) Transfarmamos la realidad de acuerdo 

con la forma en que organizamos nuestro entendimiento para aceptarla. (..) Los 

analisis diversos de un mismo ambiente hechos por un nifio y un adulto indican 

que la organizaci6n de sus respectivos marcos de referencia difieren mucha 
«yr 

  

118 GINSBURG, Herbert, ef al, Piaget y fa Teoria del Desarrollo Intelectual., p. 205 

119 LABINOWICZ, Ed., intraduccién a Piaget., p. 28 

90 

 



*
 

oe
 

Una persona que conoce reacciona a lo desconocide y construye una nueva 

categoria mental que responda a las necesidades presentes. “(..) Esta nueva 

categoria se relaciona con el conocimiento previo que se tenga de las cosas y 

se convierte en parte de un sistema distinto que puede ayudar a manejar ta 

informacién del ambiente en forma mas eficiente.”"” 

Cuadro 2.3?" 

Algo moderadamente 

desconocido 

Marco de referencia mental Se construye una 

nueva categoria 

El marco de referencia mental 

se amplia y mejora 

° 

se modifica y mejora 

Es decir, a medida que se avanza en el desarrollo y se construyen los 

instrumentos intelectuales, e! nifio resuelve problemas de conocimiento que se 

repiten pero bajo diferentes niveles de complejidad. Un ejemplo de ello es 

descubrir la existencia de las caracteristicas de fo externo, como una realidad 

independiente del mismo sujeto. 

Por ejemplo, el bebé primero descubre que un objeto sigue existiendo aunque 

no Io vea. Antes de los nueve meses, por ejemplo, al cubrir un biberén asume 

que ha dejado de existir; no lo busca aunque sea capaz de hacerlo. El 

descubrimiento de que e! objeto existe aunque sea cubierto, implica toda una 

construccién intelectual por parte del sujeto. 
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Esta misma situacién de descubrimiento de [o externo, tiene su equivalente 

cuando el nifio comprende que fa cantidad de un conjunto sigue siendo la 

misma si no se agrega ni quita nada o cambia su forma perceptiva. Antes de los 

siete afios, por ejemplo, el-nifio; aunque- afirma- que en dos conjuntos iguales 

existe la misma cantidad, inmediatamente cambia de parecer tan sélo porque se 

separan un poco los elementos de uno de los conjuntos. Es hasta fos 7 u 8 afios 

en que descubre que la cantidad de un conjunto permanece igual aunque se 

separen sus elementos. 

Lo mismo ocurre cuando un adolescente descubre que una solucién que se 

aplica a diferentes situaciones deriva en una ley. Antes de los. 11 6 12 afos, por 

ejemplo, el sujeto es incapaz de deducir una ley, aunque sea evidente para un 

observador externo que esta utilizando un sistema, que conoce bien los 

problemas y las soluciones, las cuales se repiten una y otra vez. Es hasta 

después de los 11 6 12 afios en que et sujeto es capaz de descubrir esta ley 

que se aplica a varias situaciones. 

También las mismas ideas tienen un proceso de formacién. Por ejempta, la 

imagen mental sigue un proceso, al igual que fa toma de conciencia. Piaget 

sostiene que en el periodo sensoriomotor surgen fos bosquejos de lo que 

posteriormente ser4 ei simbolo mental: la conducta abreviada es una imitacién 

motriz de un acontecimiento, pero que contiene sélo fasgos esenciales de ese 

acontecimiento. Es decir, movimientos simbdlicos que representan un 

acontecimiento. Afirma que estos movimientos son extraordinariamente breves e 

internos mayormente, por lo que son muy dificiles de observar. 

Como todo asunto de estudio en {a teoria de Piaget, la conciencia también sigue 

un proceso de desarrollo. La conciencia comienza en un estado adualista, es 

decir, sin percibir siquiera que hay diferencias entre una realidad exterior y una 

realidad interior: “(...) !a conciencia empieza con un egocentrismo inconsciente e 
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integral, mientras que los progresos de la inteligencia sensorio-motriz 

desembocan en la construccién de un universo objetivo, dentro dei cual el propio 

cuerpo aparece como un elemento entre otros, y a este universo se opone la 

vida interior, localizada en ese cuerpo propio.” Posteriormente, en el periodo 

operatorio concreto se aicanza la toma de conciencia sobre las acciones, para 

finalmente llegar a ta toma de conciencia det propio pensamiento, en el periodo 

operatario formal. 

* El conocimiento es posible gracias a Ja actividad intencional del sujeto_que 

conoce. Las siguientes definiciones hacen referencia a esta caracteristica: 

“(...) Conocer es modificar, transformar el objeto y comprender este proceso de 

transformacién; entender Ja forma en que ef objeto es construido. Cualquier 

Operacién es por ello la esencia del conocimiento, es una accion interiorizada 

que modifica el objeto del conocimiento.” ' 

En fa teoria piagetiana el papel de la accién es fundamental. Conocer un objeto 

es actuar, operar sobre él y transformarlo para captar los mecanismos de esa 

transformaci6n en relacién con las acciones transformadaras. 

“(...) conocer es asimilar lo real a estructuras de transformaciones, siendo estas 

estructuras elaboradas por ta inteligencia en tanto que prolongacién directa de la 

accion. (...)"% 

“El conocimiento de acuerdo con Piaget: 

No es absorbido pasivamente del ambiente. 

  

122 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologla., p. 25 

123 LABINOWICZ, Ed., introduccién a Piaget., p. 188 

124 PALACIOS, Jesus., La cuestiOn escolar, p. 74 
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No es procreado en la mente del nifio ni brota cuando é! madura, sino que, 

Es construido por el nifio a través de la interaccién de sus estructuras mentales 

conel ambiente." 

“(..) El conocimiento no es una simple copia, sino que es una estructura (...)"."2* 

Piaget piensa que e! origen dei conocimiento es {a accion: externa, al actuar 

directamente sobre la realidad, e interna, at interiorizar y coordinar esas 

acciones externas. Afirma que el conocimiento légico-matematico es posible 

gracias a la interiorizacién y coordinacién mental de las acciones efectuadas 

sobre . Ja.-realidad,. cuando eventualmente se. forman las operaciones. El 

cenocimiento de mayor valor es aquel que se obtiene cuando se transforma de 

alguna manera la realidad. 

También sostiene que el conocimiento no es una copia pasiva de la realidad. La 

supuesta ‘copia’ se da gracias a que el sujeto intenta comprenderla, actuando 

ya sea fisicamente o mentalmente sobre ella. 

Lo que ocurre es. que los mecanismos intelectuales que se utilizan para 

comprender la realidad no son ni evidentes ni conscientes, por eso algunas 

posturas psicolégicas sostienen que el condcimiento es una copia pasiva de la 

realidad. 

Por ejemplo, en fa misma percepcién se presentan ilusiones que engafarian 

facilmente a una persona y no seria posible comprenderlas realmente si no 

fuera por el hecho de que el sujeto relaciona y compara los hechos de su 

experiencia. 

  

125 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget., p. 35 

126 PIAGET, Jean., Autobiografia. E\ nacimiento de la inteligencia., p. 53 
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En cuanto a que el conocimiento es una estructura, se refiere a que no se 

aprenden elementos aislados, sino siempre dentro de un todo o estructura que 

‘os contiere. 

La toma de conciencia de un sujeto sobre su forma de pensar es indispensable 

para_perfeccionar. Jas_operaciones -intelectuales_ Piaget. la_resalta_como-una. 

capacidad indispensable para desarrollar el pensamiento infantil. “(...) Esta idea 

de que el conocimiento es el resultado de un repliegue sucesivo de la conciencia 

sobre si misma (...) es valiosisima desde el punto de vista pedagdgico. (...)"”” 

Demuestra que en el desarrollo intelectual ef sujeto primero utiliza las 

estructuras intelectuales, y después de un largo periodo, y no en todos los 

casos, es capaz de tomar conciencia de esas estructuras y de explicarias. 

Tomar conciencia de cémo se resuelve algo, implica un esfuerzo superior y otro 

tipo de capacidades. Se requiere de un observador externo que guie al sujeto 

en la toma de conciencia sobre su forma de pensamiento. 

11.3.1 Dos clases de conocimiento: por fas cosas y por las acciones 

Es de vital importancia destacar esta diferenciacién que Piaget hace sobre el 

conocimiento, ya que aunque los dos son importantes, uno de ellos es el 

sesponsable directo del conacimiento en su maxima expresién, es decir, el 

conocimiento ldgico u operativo. 

“Piaget conceptualiza el conocimiento en funcién de dos aspectos importantes: 

lo operativo y Jo figurativo. El aspecto mas dinamico, el operativo, se refiere a 

acciones cuyo resultado es una transformacién o cambio de realidad. Estas 

acciones pueden ser abiertas o internas. (...) 
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En contraste, el aspecto figurativo se refiere a las acciones mediante las cuales 

el nifio produce una ‘copia’ de la realidad, y en este caso el conocimiento se 

concentra sobre los estados de realidad mas que en sus transformaciones. 
(. ys 

Un ejemplo de estos dos tipos de conocimiento es el siguiente: 

Una nifia descubre que hay botones rojos, verdes, con dos hoyos, con cuatro 

hoyos, lo cual constituye el conocimiento ‘fisico’, es decir, las propiedades 

observables de los objetos. 

Pero también descubre que los puede contar, sin considerar sus propiedades 

fisicas. Independientemente de su forma o color, forman determinada cantidad. 

También puede descubrir que pueden ser ordenados (clasificados) de diferentes 

maneras: por color, per forma. Este tipo de conocimiento ‘légico’ no es 

observable. No esta presente en los objetos, sino que és construido por {fa nifia 

gacias a la coordinacién interna que ella misma establecié al actuar sobre ellos. 

1.3.1.1 Conocimiento fisico o figurativo. El conocimiento que se obtiene de las 

propiedades fisicas de las cosas, por contacto directo y actual es denominado 

conocimiento fisico 0 figurativo. Es la apropiacién de la informacion exterior. 

Este conocimiento fisico comete errores; ios sentidos pueden ‘ser engafiados' 

por una imagen que no es verdadera. En términos piagetianos, el conocimiento 

fisico o figurativa se centra en los estados, en las propiedades estaticas de los 

objetos. 

  

127 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 85 

128 GINSBURG, Herbert., ef af., Piaget y la Teoria del Desarrolto Intelectual,, p. 144 
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Dentro del conocimiento fisico o figurativo existen tres subdivisiones: {a 

percepcién, fa imitacién y la imagen mental. La percepcién es una reproduccién 

aproximada de las cosas y personas que rodean a un sujeto. Mediante la 

imitacién se reproducen las acciones de fas personas y los acontecimientos: 

aunque hay accién intencional del nifto, es considerada como un aspecto 

figurativo, ya que es una reproduccién que intenta copiar el medio. La imagen 

mental es un simbolo interno para representar acontecimientos u objetos que 

estan ausentes. 

Este conocimiento fisico se puede obtener mediante acciones diferentes: 

mirando, tocando, apretando, empujando, arrojando. Es decir, toda fa 

informacion que se obtiene directamente por los sentidos. Pero fa forma de 

actuar, a su vez, esta determinada por las estructuras internas del sujeto. Es ahi 

donde surge el conocimiento ldgico u operativo. “(...) Las acciones fisicas, por si 

mismas, son condicionadas también de muchas maneras; por ejemplo, 

juntando, ordenando, colocando en correspondencia (..)°. 

1.3.1.2 Conocimiento légico u operativo 

EI conocimiento que se obtiene mediante la manipulacién de las cosas y la 

Consiguiente coordinacién interna de estas acciones es denominado 

conocimiento légico u operativo. El sujeto acta ya sea externa o internamente 

sobre la realidad; fa transforma para comprenderia mejor, formando madelos 

internos. 

1.3.1.3 Cémo se relacionan el conocimiento fisico y el conocimiento operativo 

No es facil diferenciar exactamente los limites entre el conocimiento fisico y et 

operativo. El conocimiento operative o légico surge del conocimiento fisico. Es 
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decir, la imagen mental, propia del conocimiento fisico, constituye un auxiliar del 

pensamiento, mas no es el origen def pensamiento. “(..) Al brindar 

fepresentaciones relativamente exactas del mundo, las imagenes asisten al 

Proceso del razonamiento, aunque no to produzcan."" 

La imagen mental esta muy relacionada con las caracteristicas det pénsamiento 

en cada etapa. Por ejemplo, en la etapa preoperatoria en que ef pensamiento es 

prelégico y se cancentra en los estados sin considerar las transformaciones, la 

imagen mental es igualmente estatica. 

“(...) Las imagenes suelen presentarse alrededor de la mitad del segundo afio de 

vida, y surgen de un proceso de imitacién que cada vez se va interiorizando. 

Hasta la edad de aproximadamente 7 afias, el nifio sdlo es capaz de producir 

imagenes mentales correctas de situaciones estaticas. Se concentra sobre los 

estados mas que sobre las transformaciones. A partir de los 7 afios, ej nifio se 

hace capaz de una imaginacién cinética y ‘transformacional’ correcta. La nueva 

capacidad ayuda al nifio a comprender la realidad: ahora posee una imagen 

mas exacta y detallada de los acontecimientos hacia los cuales enfoca su 

tazonamiento (...) las imagenes estaticas dei periodo preoperative, eran en un 

cierto sentido nocivas para e! pensamiento; empujaban al nifio hacia la 

consideracién de estados aislados mas que hacia fas transformaciones de los 

objetos.”**" 

\t.3.2 La formacién del conacimiento en Jos periodos 

El conocimiento en cada periodo es cualitativamente diferente. Comienza con 

una gran subjetividad, para alcanzar paulatinamente la objetividad def mundo 

  

128 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget., p. 109 

130 GINSBURG, Herbert., et al, Piaget y fa Teoria del Desarrollo Intelectual,, p. 154 

131 ibidem., p. 152 
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exterior. Es un proceso largo, necesario para fograr el pensamiento logico 

formal. A continuacién se caracteriza brevemente el conocimiento en cada 

periodo. 

1.3.2.1 Periodo sensoriomotor 

En un principio, para el sujeto no hay una clara diferenciacién entre la realidad 

externa (las cosas, las demas personas) y fa realidad interna (sensaciones, el 

propio cuerpo). A esta indiferenciacién se le llama adualismo. Lo que existe en 

el nifio pequerio desde un principio es ja accién, la cual incorpora poco a poco al 

objeto. 

Durante el periodo sensoriomotriz ef nifio comienza a construir las dimensiones 

basicas sobre la realidad externa, como son las nociones del espacio y del 

tiempo, de las causas y los efectos, de los objetos como poseedores de 

propiedades independientes a la propia actividad. Todos estos conocimientos 

son adquiridos' en un nivel puramente practico, no como nociones del 

pensamiento. 

“Durante el periodo sensoriomotriz e! nifio elabora varias dimensiones basicas 

de ia realidad, y especialmente las nociones primitivas del objeto permanente, 

del espacio, del tiempo y de ja causalidad. Al principio, estas dimensiones 

basicas de la realidad se relacionan intimamente con las reacciones somaticas 

del nifio y con fos movimientos de sus brazos, dedos, piernas y ojos. La 

‘comprensi6n’ inicial de un nifio respecto al mundo se basa enteramente en fo 

que Piaget denomina el ‘plano de accién’. Sélo mas adelante, después de un 

proceso gradual de desarrollo, el nifio se hace cada vez mas capaz de elaborar 

las categorias de realidad sobre ‘el piano del pensamiento’. (...)"*? 

99 

 



oad
 

oF
 

Piaget sostiene que desde los primeros meses de vida el nifio esta 

construyendo el conocimiento. Este conocimiento se caracteriza por estar 

‘atado’ a [o perceptual. 

1. No hay expectativas™ (0 a 2 meses). Estar fuera de! alcance de la vista dei 

bebé es estar fuera de su mente. El mundo para él es é! mismo y Sus acciones. 

Al primer mes, el nifio comienza a desarrollar una ‘comprensién practica’ de la 

realidad exterior. Comienza a manipular los objetos conocidos préximos como 

son fos juguetes y las sdbanas, asf como su propio cuerpo y el de! adulto. 

Conforme sus habilidades se van perfeccionando, asi también su ‘conocimiento’ 

practico de las cosas. 

“Durante !a etapa 1, las reacciones del nifio son evocadas mediante 

acontecimientos presentes y sensoriales que pueden ser internos o externos 

(..)""™ como son sentir hambre o experimentar un choque sobre los labios, 

Fespectivamente, los cuales provocan ef esquema de succién. El nifto percibe 

simplemente una serie de imagenes que aparecen y desaparecen. 

2. Expectativas pasivas (2 a 4 meses). Como el nifio ya puede coordinar varios 

esquemas basicos (vision y audicion) que antes habian permanecido separados, 

la realidad es ‘conocida’ ahora por medio de varios sentidos simultaneamente. 

Comienza.a encontrar una coherencia en la realidad. 

Ei nifio desarrolla fa habilidad de seguir con la vista cualquier objeto en 

movimiento. Cuando el objeto desaparece de su vista, parece que espera que 

seapareciese: contempla en la direccién correcta durante un corto lapso. Si el 

objeto no aparece, vuelve su atencién a otros elementos. Esta reaccién es 

  

132 jbidem,, p. 39-40 

133 fbidem., p. 39-41 

134 ibidem., p. 40 
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pasiva pues no busca el objeta en forma activa. En etapas posteriores, el nifio 

buscara activamente el objeto desaparecido. 

“Ciertas estructuras conductuales que aparecen en la etapa 2 son un primer 

paso hacia la adquisicién del concepto del objeto. El nifio coordina varios 

esquemas perceptivos que hasta entonces habjian sido utilizados sin correlacién 

alguna (...) por ejemplo, la coordinacién de la visién y del ofdo (...) el nifto intenta 

girarse hacia el sonido que oye, a fin de ver lo que lo ha producido. (...) Debido a 

Su coordinacién de la visién y de la audicidn, !a realidad externa no sera ya 

aprendida por un simple érgano sensorial en un momento dado, sino que se 

experimentara simultaneamente a través de dos o mas sentidos. El resultado es 

que después de un cierto tiempo el nifie establecera una relacién entre lo que 

oye y fo que ve (...) comienza a descubrir una coherencia en su mundo. En vez 

de percibir aspectos de la realidad, aislados y no relacionados entre si, aprende 

que las imagenes visuales y los sonidos (y otros tipos de percepciones) suelen ir 

paralelos. Esta coordinacién de esquemas basicos, puesto que introduce una 

medida de coherencia en el mundo del nifio, es un primer paso vital hacia la 

adquisicién de} concepto del objeto.”** 

3. Busqueda de objetos parciaimente escondidos (4 a 8 meses). El nifio aprende 

a anticipar el lugar donde caen los objetos arrojados. Busca activamente tanto 

fas objetos arrojados como los que se encuentran semiocultos. Esta forma 

Preliminar de fa permanencia del objeto es, sin embargo, subjetiva. El nifio 

vincula la existencia del objeto unicamente cuando esta relacionada con su 

Propia accién. Busca e} objeto siempre y cuando él mismo haya producido su 

desaparicion. 

Ginsburg explica que hay cuatro estructuras de conductas nuevas en el bebé, 

las cuales le permiten avanzar considerablemente: 
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a. Anticipacion visual de las posiciones.futuras.de los objetos. Por ejemplo, si un 

Objeto cae con mucha rapidez, el nifio anticipara en donde se detendra. 

b. Prehensién interrumpida. “(...} si el nifio ha iniciado ciertos movimientos de fa 

mano o dedos con el propésito de agarrar un objeto y luego lo pierde, o no tiene 

éxito en alcanzarlo, buscard ef objeto continuando los movimientos. (...) El 

objeto existe sdlo en relacién con fa accién que estaba realizando cuando se 

desvanecié o escapé de su alcance. El nifio pequefto no origina ningun nuevo 

movimiento para alcanzar el objeto perdido sino que simplemente repite sus 

gestos anteriores para intentas mantener el objeto. (...)"" Es decir, el nifio ‘cree’ 

que la situaci6n que se interrumpio se volveré a presentar si él prolonga su 

accién. Relaciona {a existencia de! objeto con su propia actividad. 

c, Reacci6n circular diferida. Cuando ta conducta de un nifio que incluye objetos 

del exterior es interrumpida por factores externos, presta atencién al nuevo 

acontecimiento pero después de un breve periodo el nifio vuelve a la conducta 

anterior. 

d. Si un objeto que el nifio conoce es escondido, puede reconocerlo sélo al ver 

ciertas partes de él. 

4. Busqueda de objetos totalmente ocultos (8 a 12 meses). El nifio sabe que los 

objetos existen independientemente de uno mismo. A esto se le denomina 

permanencia del objeto. Busca los objetos aunque estén totalmente ocuitos. Sin 

embargo, si un objeto que el nifio ha percibido, se esconde y se desplaza a un 

segundo lugar, lo busca siempre en el primer lugar. Es como si la nocién de 

objeto estuviera también unida ai espacio en el que se encontré por primera vez. 

  

135 fhidem., p. 40-41 

136 ibidem., p. 47 
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Hay un avance considerable en las habilidades manipulatorias del nifio. Puede 

explorar los objetos mas adecuadamente que antes: “(...) se hace consciente de 

que el objeto permanece siendo el mismo, aunque se hayan producida muchas 

variaciones visuales. Este descubrimiento conduce a la atribucién de cualidades 

de permanencia y de sustancia a los objetos (...) si la situacion es demasiado 

compleja, tiende a atribuir al objeto una especie de posicion absoluta 

privilegiada que es la que se asocia con los descubrimientos que antes habian 

tenido éxito. Si por et contrario; et objeto desaparece simplemente en un lugar, 

el nifio jo buscara en ef fugar correcto.”**” 

A este descubrimiento de la pesmanencia del objeto que es relativamente tardio 

en el sujeto Piaget lo clasifica dentro de un concepto mds amplio denominado 

formas de conservacién. Estas formas de conservacién son descubrimientos 

de fa realidad que el sujeto infiere-a lo largo de todo ‘su desarrollo, y que-se van 

complejizando a lo largo del tiempo. Son producto de continuas asimilaciones y 

acomodaciones realizadas por el sujeto al interactuar con la realidad, producto 

de fa coordinacién interna de las acciones. Estas formas de conservacién son 

estados de ‘equilibrio’ en el sentido de que una vez adquiridas, no se pierden 

mas. Conforman uno de los instrumentos intelectuales mas importantes del 

conocimiento. 

La conservacién de! objeto permanente “(...) no es el praducto de una 

constataci6n, no es algo que viene de afuera como un dato mas aportado por ja 

realidad. Es, por el contrario, fa consecuencia de coordinaciones internas de las 

acciones reales y una consecuencia tardia y nada facil.”"* 

5. Busqueda de objetos escondidos después de un desplazamiento visible (12 a 

18 meses). Cuando un objeto visible ante los ojos del nifio, es cambiado de 

  

137 shidem., p. 54 

138 GOMEZ, German R., Teoria Piagetiana del aprendizaie., p. 17 
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Posicién, el nirio busca el objeto en el tiltimo lugar donde fo vio: “(...) ef objeto no 

se halla ya mas conectado con una situaci6n practica (...) sino que ha adquirido 

permanencia por si mismo (...)"."% 

Los despiazamientos deben ser visibles, ya que si no son visibles, el nifio no 

puede encontrar el objeto. Esto se debe a que todavia no retiene fa imagen 

mental de! objeto. El nific logra esto después de continuos ensayos y errores. 

6. Busqueda de objetos escondidos después de un desplazamiento invisible (18 

a 24 meses). El nifio ya posee un conocimiento mas completo de la realidad 

externa y comprende que un objeto puede tener cambios de posicién sin afectar 

su existencia. Por esto se dice que ya tiene una comprensién del espacio. Ya 

hay conductas de rodeo, es decir, el nifio anticipa el lugar donde llegara un 

objeto, rodea algtin obstaculo que se le presente y llega a él; planea diferentes 

maneras para llegar a un fin. Un ejemplo de esta conducta es cuando una pelota 

cruza por debajo de un sillén: el nifio anticipa el lugar donde la pelota se 

detendra, esquiva ei sillén y llega al lugar indicado. A este tipo de conductas 

Piaget las denomina ‘légica de las acciones’. 

La nueva capacidad para seguir la trayectoria de un objeto, que primeramente 

fue visible, pero que de manera oculta fue cambiando de posicién, indica que el 

nifio ya dispone de una imagen mentai det objeto. 

l1.3.2.2 Periodo preoperatorio y operatorio concreto 

Piaget estudia los procesos de formacion del conocimiento en el periodo 

operatorio concreto. Comienza desde el periodo preoperatorio; por ejemplo, 

estudia las estructuras del conocimiento de clasificacién, de seriacién, de 

conservacién (sustancias, cantidades, peso, volumen, longitud, area). Estas 

139 GINSBURG, Herbert, gf. al., Piaget y la Teoria def Desarrollo intelectual, p. 59 
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estructuras de conocimiento forman totalidades, sistemas complejos de 

operaciones. 

Para conacer el proceso de formacién de las relaciones de clasificacién se te 

presentan ai nifio figuras geométricas que varian en color, tamaio y forma 

(circulos, cuadrados y tridngufos). El proceso de formacién de las relaciones de 

clasificaci6n es el siguiente: 

to. El nifio entre 2 y 4 4 5 ajios no construye una jerarquia, es decir, no clasifica 

objetos bajo criterios estables; tras un breve lapso, olvida la propiedad 

definitoria. En vez de eso, construye colecciones graficas, pequefas 

alineaciones, imagenes o formas interesantes. 

20. El nifio entre 5 y 7 afios ya construye una jerarquia; utiliza una propiedad 

definitoria para clasificar los objetos. La deficiencia es que aun no comprende 

sas relaciones de inclusién, es decir, no puede considerar simultaneamente que 

una clase puede ser a la vez una subclase de otra clase mayor. 

30..El nifio.entre.7 y 11 afios construye jerarquias. utilizando. hasta. dos.criterios. 

de clasificacibn, ademas de que maneja las relaciones de inclusién. Puede 

pensar simultaneamente en las clases y en las subclases, es decir, al mismo 

tiempo puede razonar sobre el todo original y sus partes. Su pensamiento ya no 

se preocupa solo de fa parte o del todo, sino de ambos. La clasificacién se 

aplica a cosas concretas. 

Para conocer el proceso de formacién de fas relaciones de orden, se fe presenta 

al nifio una serie de diez palitos que se pueden ordenar facilmente por su 

tamafio. Posteriormente, también se le da al nifio otra serie de palitos con 

tamafios intermedios con respecto a la serie anterior, que se pueden intercalar 
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en ella. Esto, con el fin de observar las estrategias intefectuaies que sigue ef 

Nifio. El proceso de formacién de las relaciones de seriacién es el siguiente: 

1o. El nifio entre 4 y 5 afios hace alineaciones al azar u ordenaciones sdio con 

algunos elementos. No utiliza ningun sistema. 

20. El nifio entre 5 y 6 afios puede construir un orden, pero con mucha dificultad. 

Ignora los extremos; no elige desde ef principio el mas grande y ef mas chico, lo 
cual implicaria que esta Previendo, utilizando un sistema. Rectifica 

constantemente, cambiando los palitos de una Posicién a otra. Su procedimiento 

es de ensayo y error. No dispone de una guia, de un plan. , 

30. El nifio desde los 7 afios en adelante logra resolver las tareas eficientemente 

y con estrategias anticipadas. Ya cuenta con un plan general. Comienza por el 

mas pequefio o por el mas grande; luego con el proximo, y asi sucesivamente. 

Al intercalar la segunda serie de objetos, lo hace sin errores. Comprende que 
necesita intercalar un objeto ‘mas chico’ y a fa vez ‘mas grande’. Es decir, 

comprende {a posicién relativa en una serie. Su comprensién de fas relaciones 

ordinales es concreta. 

Con respecto a las conservaciones, aunque se alcanzan en diferentes 

momentos def desarrollo, siguen ef mismo proceso. En una primera etapa, el 

sujeto razona mayormente con base en ia informacién perceptiva. En una 

segunda etapa, el sujeto considera mas datos relevantes, aunque sin separarse 

de lo perceptual; duda de la veracidad de sus respuestas pues percibe la 

contradiccién. En una tercera etapa, el sujeto razona con base en su {ogica. 

Sostiene firmemente sus argumentos. 

Por ejemplo, para observar el proceso de la conservacién del liquido, se le 

presentan al nifio dos vasos con la misma cantidad de agua. Ya que éi reconoce 
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la equivalencia del liquido, se vacia el agua de uno ellos a otro vaso mas alto 
pero mas delgado, habiendo quedado la misma cantidad de agua en ambos; 
todo esto enfrente de los ojos del nifio. Las fespuestas de los nifios se pueden 

clasificar en las-siguientes etapas: 

to. Et nifio de aproximadamente 4 6 5 afios reconoce la equivalencia de dos 
conjuntos. Pero cuando ‘parecen’ distintos, afirma con toda certeza que son 

diferentes. 

20. El nifio de § 6 6 afios también reconoce la equivalencia del liquido en fos 
dos vasos; reconoce que si se puede regresar al estado inicial, pero niega ja 
equivalencia mientras parecen diferentes. Duda de si sus respuestas son 

correctas, pierde la certeza que predominaba en el periodo anterior en sus 

afirmaciones. 

30: El nifio de 7 u 8 afios afirma y sostiene la equivalencia det liquido en los dos 
vasos a pesar de cuaiquier reorganizacién perceptual. Sus justificaciones son 

logicas: 

- Si se regresa al estado inicial, la cantidad sigue siendo la misma (inversién o 

negaci6n). 

- No se ha afiadido ni quitado nada (identidad). 

- Compara los dos recipientes: uno es mas bajo pero mas ancho; et otro es mas 

alto pero mas delgado (compensacién o teciprocidad). 

Piaget sostiene que gracias a estas tres nuevas operaciones intelectuales, Ja 
negacion, la identidad y la compensacién, que son las tres formas de 

reversibilidad, el sujeto es capaz de pensar légicamente. 
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Otro ejemplo de conservaci6n es el de fa cantidad. Se le presentan al nifio dos 

conjuntos de igual cantidad de elementos. En Ja primera etapa, el nifio no es 

capaz ni siquiera de establecer una correspondencia uno a uno. El proceso que 

se sigue en la formacion de estas estructuras idgicas es el siguiente: 

to. El nifio no hace correspondencia uno a uno, a menos que intervenga el azar 

o haya numeros pequefos. 

20, El nifio puede construir dos series equivalentes, pero no conserva fa 

equivalencia cuando se mueven los elementos. Es decir, la equivalencia o 

correspondencia uno a uno es ‘perceptiva’. Algunos nifios son capaces de 

concluir que fa correspondencia uno a uno podria ser restablecida, pero atin asi 

ne son capaces de mantener la equivalencia. 

30. El nifio comprende el concepto de equivalencia. Su razonamiento ya no es 

predominantemente perceptivo. Su estrategia consiste en contar los elementos 

de tos dos conjuntos para estabfecer la equivalencia; supera la estrategia de la 

correspondencia uno a uno. 

1.3.2.3 Periodo operatorio formal 

En cuanto.a la. conservacion de la sustancia, cantidad, peso, volumen, longitud y 

area y a las estructuras légicas de clasificacién y de seriacién, entre otras, el 

adolescente no se limita a lo inmediato, al medio ambiente comprobable. Toma 

en cuenta la conservacion de particulas invisibles y de energia. 

En las estructuras de ctasificacién, organiza grandes grupos de objetos, bajo 

diferentes criterios, considerando una gran variedad de posibilidades al mismo 

tiempo. Los adolescentes pueden clasificar los objetos, aun cuando estén 
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ausentes. El pensamiento formal es capaz de elaborar ahora una clasificacion 

de los sistemas de clasificacién. 

En las estructuras de seriaci6n, es capaz de manejar series infinitas. Demuestra 

una gran habilidad para pensar en términos abstractos. Ignora el contenido de to 

que esta seriando, y se concentra sélo en la forma, en la abstraccién. 

1.3.3 Elementos del proceso cognoscitivo 

Piaget introduce nuevos conceptos y términos sobre fos procesos intelectuales. 

A continuacién se presentan estos conceptos que Piaget denominé invariantes 

funcionales con el fin de entenderlos; no se dan separadamente en la realidad. 

En la practica, todos interactéan de manera inconsciente y simultanea. 

0.3.3.1 Asimilacion y acomodacion 

La asimilacién incorpora elementos def medio a tas propias estructuras 

mentales. La acomodaci6n les da un significado interno: clasifica, categoriza esa 

informacién exterior asimilada por el sujeto. Esta acomodacién puede ser 

imperceptible, sin modificar de manera importante las estructuras mentales 

existentes, o puede ser considerable, modificando cualitativamente las 

estructuras mentales existentes. 

Una acomodacién que reorganice fuertemente las estructuras intelectuales es 

efectuada cuando existe una contradicci6n entre lo que el sujeto hace o piensa y 

‘a forma en que realmente ocurren fos acontecimientos. 

Un ejemplo de fos procesos de asimilacién y acomodacién durante el periodo 

sensoriomotor, es el siguiente: “(...) Para el nifio que aprende a agarrar lo que 

encuentra, todo fo que ve, es entonces algo que debe agarrar. Pero si el objeto 
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es grande, é! debe hacer otros movimientos distintos que para agarrar un objeto 
pequefo. Eso es fa acomodacién. (...)’ 

Piaget introduce desde los primeros meses el concepto de asimilacién 

reciproca que es el proceso mediante el cual los esquemas se coordinan entre 
si. Por ejemplo, -aproximadamente a las cuatro meses el nifo contempla su 

mano en movimiento, se da cuenta de que existe. Intenta prolongar este suceso, 

no apartando fa vista de la mano pero sin detener la actividad manual. Cuando 

estos -dos-esquemas,- que-—antes-estaban separados,- son coordinados, es 

cuando surge la asimilacién reciproca. El nifio ahora es capaz de observar su 

mano y deteneria. 

La asimilacion y fa acomodacién se pueden explicar desde varias perspectivas: 

se fes puede relacionar con actitudes de resistencia y necesidad de! cambio 

intelectual, o con la organizacién biolégica de un organismo. 

¢ La acomodacién y la asimilacion se pueden comparar con las actitudes de 

resistencia intelectual y de necesidad del cambio intelectual. La asimilacion es 

analoga a la resistencia al cambio y ta acomodaci6n, a fa necesidad de! mismo. 

La asimilaci6n y la acomodacién son dos procesos complementarios. La 

inteligencia construye tas estructuras intelectuales gracias a estos procesos, ya 

que si no existiera uno de ellos, ocurririan dos situaciones: 0 nuestro marco 

mental de referencia consistiria tan s6lo en conceptos sin categorizar, o al 

contrario, las categorias sertan tan infinitas como conceptos hubiera. 

“En el proceso de asimilacién -que incorpora nuestras percepciones de nuevas 

experiencias dentro de nuestro marco de referencia actual- nos resistimos al 

cambio a tal grado que nuestras percepciones pueden ser ‘tergiversadas’ para 

  

140 PIAGET, Jean., Autobiografia. Et nacimiento de la inteligencia,, p. 56 
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ajustarse al marco existente. Si este proceso fuera totalmente dominante, 

nuestra mente solamente tendria una categoria estable para manejar fa 

informacién que recibe. Estariamos en desventaja al no poderla distinguir 

cuando la recibimos. (...)” No habria diferentes categorias con base en las 

cuales se organizara la informacién nueva. Si ocurriera lo contrario, es decir, si 

se modificaran y enriquecieran los marcos. de referencia de manera dominante, 

“(...) aumentaria notablemente ef numero de categorias para manejar las cosas 

que se presentan. (...) Como resultado de esto, tendriamos una gran dificultad 

para generalizar y poder llegar a una clase particular (...)."""" 

« Los procesos de asimilacion y acomodacion también se pueden comparar con 

la organizacion bioldgica de un organismo. En fa alimentacién, por ejemplo, ja 

asimilacién cognoscitiva es andloga a la absorcién de sustancias, y la 

acomodacién es ta transformacién que el cuerpo les da, integrandolas a su 

propia estructura. 

1.3.3.2 Esquemas_y estructuras 

Piaget define el término ‘estructura’ como una totalidad ordenada que no es 

reversible aun. La estructura esta conformada de esquemas. Cuando la 

estructura se vuelve reversible, la denomina estructura ldgico-matematica. 

El esquema es también una forma basica regular de resolver o contestar ante 

una situacion. Representa cierta regularidad en las acciones de un sujeto. Un 

esquema es una totalidad organizada, que se puede repetir, generalizar, 

diferenciar y coordinar con otros esquemas. Los esquemas son las partes que 

conforman una totalidad, una estructura. 

  

141 LABINOWICZ, Ed., intraduccion a Piaget, p. 36 
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El esquema es una construccién elaborada por e! sujeto, que no existia 

anteriormente. Es decir, uno no nace con esquemas intelectuales, sino que son 

construidos por el sujeto. 

{1.3.3.3 La equilibracién 

A continuacién se presentan varias definiciones sobre el tema: 

“El equilibria es ta compensacion de factores que actian entre si dentro y fuera 

del nifio. 

La equilibraci6n esta constituida por procesos complementarios que operan 

simultaneamente.”"? 

Cuadro 2.4° 
  

INVARIANTES INTELIGENCIA 
  

  

  

  

     MEDIO 

AMBIENTE 

Procesos que media la 

EQUILIBRACION 

ESTRUCTURAS 

acomodacién INTERNAS 

asimilacién     

    
    
    
    

“(...) El equilibrio es (...) un proceso de desarrollo intelectual en donde los 

estados de desequilibrio se suceden por otros de mayor equilibrio; en donde a 

los periodos de comprensién incompleta de la realidad los siguen otros periodos 

de mayor comprensién.”™ 

142 jbidem.. p. 40 

143 Propuesta de la autora 

144 GINSBURG, Herbert., et. al., Piaget y la Teoria del Desarrollo Intefectual., p. 165 
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Piaget afirma: “(...) hablamos solamente de equilibracién progresiva que se va 

convirtiendo en ‘necesaria’ (...)".“° 

“(...) compensacién debida a las actividades dei sujeto en respuesta a Jas 

perturbaciones exteriores (...)”."* 

“(...) El equilibrio toma su tiempo y este tiempo cada uno lo dosifica a su manera 

Gy? 

Al interactuar. los. procesos de asimilacién y. acomodacién. con |a. realidad, el 

sujeto necesita de otro proceso que medie entre ellos que asegure la estabilidad 

intelectual. A este proceso mediador, de compensacién intelectual Piaget lo 

denomina equilibrio. Esta afirmacion se sustenta en que son evidentes los 

Momentos de desequilibrio intelectual en una persona, en los que se puede 

observar un molesta conflicto interno cuando no hay coherencia entre su 

explicacién y aigtin acontecimiento en cuestién. Cuando el sujeto supera este 

estado de desequilibrio, se puede observar satisfaccién y mejores formas de 

resolver o interpretar ese acontecimiento. La equilibracién poco a poco se hace 

necesaria para el sujeto; ésta requiere de un largo proceso. 

La equilibracién puede ser explicada desde diferentes perspectivas: por su 

relacion con ja teversibilidad, como un proceso dindmico, como un factor del 

desarrollo 0. como un proceso-en el que intervienen necesidades e intereses: A 

continuacién se explican estas perspectivas: 

e El concepto de equilibracién estd intimamente relacionado con la 

reversibilidad. Gracias a la tendencia natural hacia fa estabilidad intelectual o 

145 PIAGET, Jean., Autobioarafia. El nacimiento de la inteligencia., p. 42 

146 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 144 

147 PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética., p. 33 
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equilibrio, el sujeto: es capaz de construir, después de un largo proceso, 

operaciones reversibles. La reversibilidad entonces, es considerada dentro del 

gran proceso de equilibramiento y como una conquista o resultado de proceso 

mismo. Es una forma eficiente y refinada de estabilidad intelectual resultante del 

Proceso de equilibrio. Las operaciones ldgico-matematicas concretas o 

Proposicionales representan el estado final de un proceso general de 

equilibramiento. 

Desde las etapas prefégicas existe el equilibramiento y las compensaciones. Es 

simplemente que en las formas inferiores de equilibrio, durante fos periodos 

prelégicos (sensoriomotriz y pre-operatorio), los desequilibrios y sus 

compensaciones son inmediatos y sin contar con un sistema. En las formas 

superiores de equilibrio u operatorias, en donde et pensamiento es ldgico, Jos 

desequilibtios y fas compensaciones comienzan a ser "(...) imaginadas y 

anticipadas por el sujeto bajo forma de operaciones directas de un sistema 
(0 - 

Piaget habla de dos tipos de equilibrio: el primero es momenténeo y aparece 

cuando las estructuras son irreversibles o semirreversibles. £1 segundo, aparece 

cuando las operaciones l6gico-matematicas ya se han formado; este equilibrio 

es permanente.’ 

¢ La equilibracion es considerada como un proceso dindmico ilimitado. En todo 

momento, las estructuras intelectuates se pueden encontrar desequilibradas por 

no haber una adecuacién entre ellas y los fenémenos de la realidad. Cada 

conducta nueva tiende a encontrar una mejor forma de equilibrio. 

  

148 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicologia., p. 162 

149 off, PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética. p. 130-131 
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El grado de equilibrio alcanzado en un momento determinado se define por fa 

calidad de las estrategias utilizadas. E) nifio comienza utilizando estrategias 

inadecuadas, las cuales evidencian un menor grado de equilibrio que cuando 

utiliza estrategias mas eficientes para tratar la realidad. 

* La equilibracién o equilibrio también es considerado como otro factor que 

influye en el desarrollo, y por tanto, en el aprendizaje. Su papel no es aditivo 

sino integrador. Coordina a fos otros factores. 

¢ El equilibrio o desequilibrio esta directamente relacionado también con los 

estados de satisfaccion o insatisfacci6n de una necesidad o interés: “(...) toda 

accién -es decir, todo movimiento, todo pensamienta o tedo sentimiento- 

responde a una necesidad. El nifio, en no menor grado que el adulto, ejecuta 

todos los actos, ya sean exteriores 0 totalmente interiores, movido por una 

necesidad (una necesidad elemental o un interés, una pregunta, etc.). Ahora 

bien, tal como ha indicado Claparéde, una necesidad es siempre la 

manifestacién de un desequilibrio: existe necesidad cuando algo, fuera de 

nosotros o en nosotros (en nuestro arganismo fisico o mental) ha cambiado, de 

tal manera que se impone un reajuste de la conducta en funcién de esa 

transformacién. {...) Por el contrario, la accién termina en cuanto las 

necesidades estan satisfechas, es decir, desde el momento en que el equilibrio 

ha sido restablecido entre e] hecho nuevo que ha desencadenado la necesidad 

y nuestra organizacién mental tal y como se presentaba antes de que aquél 

interviniera. (...)" 

Asi entendido el equilibrio, se deriva que toda necesidad tiende tanto a 

incorporar ef mundo exterior (personas y cosas) a fa actividad prapia 

(asimilacion) y a reajustar las propias estructuras, internas, a las 

  

150 PIAGET, Jean., Seis .estudios de psicologia., p. 16 
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transformaciones recibidas. (acomodacién). Estas necesidades pueden ser 
fisiolégicas, afectivas o intelectuales. 

El concepto ‘interés’ se define como una Prolongacién de una necesidad. El 

férmino proviene de las raices latinas ‘inter-esse’ que significa lo que atrae, El 

interés es lo que orienta ef proceso de asimilacian. El interés se puede presentar 
bajo dos formas principaimente: como un generador o movilizador de energla: si 
un trabajo es de interés para el sujeto, se realiza sin ningun problema. También 
implica un sistema de valores que mueven hacia la accion. Cabe hacer una 

aclaracién: los intereses cambian conforme pasa el tiempo. 

|1.3.3.3.1 Caracteristicas de la equilibracion 

La equilibracién es un proceso que tiene tres caracteristicas: es estable, puede 

modificar a fa vez que compensa y es mévil, activa. Piaget explica este proceso 

de la siguiente forma: 

“(...) el equilibrio puede ser movil y estable. (...) Un sistema operatorio sera, por 

ejemplo, un sistema de acciones, una serie de operaciones esencialmente 

Maviles, pero que pueden ser estables en el sentido de que la estructura que las 

determina no se modificara ya mas una vez constituida. , 

(...) todo sistema puede sugerir perturbaciones exteriores que tienden a 

modificarlo, Diremos que existe equilibrio cuando estas perturbaciones 

exteriores estan compensadas por acciones del sujeto, orientadas en e! sentido 

de !a compensacién. La idea de compensacién (..)" es fundamental. Piaget 

piensa que es la mas adecuada para explicar ef equilibrio psicolégico. 

“Por ultimo, (...) el equilibrio asi definido no es algo pasivo sino, por el contrario, 

una cosa esencialmente activa. Es muy dificil conservar un equilibrio desde el 

116 

 



™”
 

punto de vista mental. (...) Equilibrio es sinénimo de actividad. El caso de la 

inteligencia es el mismo. Una estructura estara equilibrada en la medida en que 

un individuo sea fo suficientemente activo como para Qponer a todas las 
perturbaciones. compensaciones exteriores.. Estas. ultimas. acabaran, par otra 

parte, siendo anticipadas por el pensamiento. Gracias al juego de Jas 

operaciones, puede (sic) siempre a la vez anticiparse las perturbaciones 

posibles y compensarlas mediante las operaciones inversas 0 las operaciones 

teciprocas.”"*' 

U.3.3.4 Abstracci6n simple y abstraccion refieja 

Piaget designa con el término abstraccién simple o fisica a la informacion que 

ef sujeto obtiene de los hechos mismos. La abstraccion refleja o reflexiva es la 

coordinacién interna que el sujeto realiza sobre sus acciones. 

Piaget destaca {a importancia de ta abstraccién reflexiva o refleja, afirmando que 

el nifio elabora “(...) gran parte de sus nuevas estructuras cognoscitivas por 

medio de Ja reflexion acerca de las estructuras del estadio anterior y por la 

Superacién de las contradicciones internas del sistema cagnoscitivo 

precedente.” Es decir, en tos niveles ldgicas, la toma de.conciencia o reflexion 
sobre fa forma de pensamiento es cada vez mas posible, aportando una gran 

Conquista al-desarrollo posterior del pensamiento mismo. 

11.3.4 El papel de las estructuras ldgicas en la formacion de conceptos 

Piaget sostiene que los verdaderos aprendizajes son aquellos que son 

adquiridos mediante fas estructuras mentales necesarias para hacerlo. 

  

151 ipidem., p. 216-217 

152 CLANET, C., ef. af., Dossier Wation Piaget, p. 48 
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1.3.4.1 El concepto de numero, un ejemplo de ta coordinacién de dos 

estructuras logicas 

La comprension del numero tiene implicitas ideas logicas. El nifio que sabe 

contar comprende que: 

- al contar objetos, se relaciona un nombre (ndimero) con un objeto. 

- al contar se ordenan los objetos, contando cada uno sélo una vez (sin repetir) y 

sin que falte ninguno. 

- cada numero de una serie, es uno mas que el anterior y a la vez uno menos 

que e! que sigue. 

- al contar se hace caso omiso de las propiedades fisicas del objeto; 

simplemente se le considera ‘en tanto unidad’ que se puede contar. 

- el contar puede considerarse como una relacién de inclusion de clase, en 

donde contar significa nombrar clases sucesivas cada vez mayores que ‘as 

anteriores. (Por ejemplo, el uno esta contenido en ef dos, ei dos en el tres, etc.) 

- al contar, el ultimo nimero es el todo que relaciona las partes (nimeros 

anteriores) entre si. 

- la cantidad de un conjunto no se altera mas que cuando se le suma 0 se le 

sustrae algin elemento. 

Piaget sosfiene que el concepto de numero no se encuentra en los objetos 

reales, sino que es una relacién que el sujeto construye, una propiedad que se 
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abstrae de todo conjunto: “(...) es una abstraccién obtenida de todos los 

conjuntos concebidos (...)""*que cumplan con la propiedad de ser contables. 

“Un numero es algo mas que un nombre. Un ntimero expresa una relacién. Las 

telaciones son abstracciones; un escalén sacado de la realidad fisica. Las 

relaciones son construcciones de la mente impuestas sobre los objetos. "* 

El numero es el resultado de la sintesis de dos sistemas: la seriacién y fa 

clasificacion. Las cualidades particulares de estos dos sistemas se abstraen y se 

sintetizan en un solo concepto. “(...) La capacidad para construir series 

equivalentes requiere una ordenaci6n vicariante y una clasificacién. (...)"* 

Para manejar realmente el concepto de numero, el nifio debe comprender, como 

se afirmdé anteriormente, que un elemento se cuenta una y solo una vez, sin 

omitir ni repetir ningun. elemento. A. este tipo. de orden. Piaget lo. denomino 

‘ordenacién vicariante’. No importa el orden en que se comience a contar, ya 

que los objetos no son considerados por sus diferencias fisicas. 

También debe comprender que cuando se cuentan objetos, las colecciones se 

van haciendo progresivamente mayores, conforme se agrega una unidad a un 

conjunto cualquiera, creando una clase mas amplia. Es decir, se van formando 

clases que incluyen a su vez a las subclases anteriores. A continuacion se 

presenta el siguiente grafico para ilustrar este concepto: 

  

153 LABINOWICZ, Ed., introduccién a Piaget. p. 98-99 

154 ipidem., p. 99 

155 ofr, GINSBURG, Herbert, ef. al, Piaget y Ja Teoria del Desarrollo Intelectual., p. 144 
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Cuadro 2.5 (uno) « 

(dos) ©) El uno esta incluido en ei dos 

(tres) Cas) EI dos esta inciuido en et tres 

(cuatro)@ 9) ©) El tres esta incluido en et cuatro™ 

Piaget enfatiza que aunque el nifio pueda contar, esto dificilmente indica que 

entiende los ndmeros como un sistema complejo de estructuras légicas. El 

adulfo puede ser facilmente engafiado, creyendo que el nifio ya posee estos 

conceptos. Basta con indagar un poco y se comprueba que el saber los 

nombres de (os numeras es muy diferente de comprender e! sistema numérico. 

Por ejempto, Piaget evidencié dos tipos de errores que cometen nifios de cuatro 

afios de edad:"*” 

- Una nifia cuenta cuatro mufiecas. Al pedirle que guarde tres en una caja, 

guarda solamente la tercera. No comprende Ia necesidad de incluir la primera y 

la segunda. 

- Un nifio cuenta siete objetos una vez, y lo hace de manera correcta. Cuando 

se le pide que lo haga otra vez, o se salta un elemento, 0 un objeto lo cuenta 

dos veces. No reconoce la necesidad de una osdenacién ‘vicariante’ de los 

objetos. 

Piaget observo el desarrollo de ciertas ideas ldgicas que influyen en ta nocién 

del numero: 

156 off., LABINOWICZ, Ed., Introduccion a Piaget., p. 104 

157 jpidem., p. 98 
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1. El nifio es capaz de establecer una equivalencia a través de una 

correspondencia uno a uno (idea prenumérica). 

2. El nifio es capaz de conservar el numero. 

3. El nifio es capaz de ordenar una serie. 

4. Et nifio comienza a manejar la inclusi6n pero con errores. La informacion 

perceptual domina. 

5. El nifio puede incluir subclases en clases. Considera las partes y el todo 

simultaneamente; su I6gica domina la percepcidn. 

1.3.4.2 La relacion entre el conocimiento y el lenguaje 

“El lenguaje es el modo de representacién mas complejo y abstracto (...) se 

expresa en simbolos que no tienen ningun parecido (...) se adquiere dentro de 

los limites de un sistema socialmente definido (...} Habiendo sido dos veces 

abstraido de la realidad, el lenguaje escrito es la forma mas abstracta de 

representacién. (...) Cada letra tiene un nombre, una forma caracteristica y 

representa uno o mas sonidos. Descifrar esas marcas en sonidos no hace 

automaticamente que fa palabra tenga significado. (...) Los significados no se 

construyen en palabras escritas; son creados por el Jector, quien los interpreta a 

través de su red de ideas. (...)"* 

Ya que el nifio ha creado el significado de las palabras, es entonces que le 

pueden servir como nombres utiles. El lenguaje es una conquista intelectual del 

ser humano para explicar sus pensamientos. De manera idénea, el lenguaje 

deberia servir para expresar lo que ya es entendido. 
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Es de la maxima importancia distinguir los simbolos y los signos, los cuales son 

significantes, de los significados, ya que desde el comienzo del desarrollo, la 

actividad cognoscitiva consiste en ir vinculando significaciones a los diferentes 

significantes. 

Piaget identifica tres niveles de representacion, de significantes: signo, simbolo 

@ Indice o sefial. El indice se refiere a que alguna parte del objeto representa a 

todo el objeto. Aparece en el periodo sensoriomotor, y en realidad no hay una 

Clara diferenciacién entre fos significantes y {os significados: “(...) el Gnico 

significante que conocen !as conductas sensorio-motrices es e! indice (...) ola 

sefial (conductas condicionadas). Ahora bien, el indice y la sefial son 

significantes relativamente indiferenciados de sus significados (...)°.' Por 

ejemplo, entre los 8 y los 12 meses el nifio puede preveer ciertos 

acontecimientos. Si ta puerta se abre, alguien va a aparecer; si la mama se pone 

un abrigo, es sefial de que va a salir. 

Los signos son representaciones arbitrarias y convencionales de ideas: no se 

Parecen a las cosas que representan. Son las formas socialmente determinadas 

Para que se lieve a cabo la comunicacién y el entendimiento entre los seres 

humanos. Por ejemplo, las palabras que componen un idioma, las formulas 

matematicas. 

Los simbolos son representaciones personales y subjetivas de las cosas y 

guardan cierta semejanza con lo que representan. El simbolo de una persona 

puede no significar lo mismo para otra. Por ejemplo, un sonido, un dibujo. 

EI significado es lo que sustenta tanto a los signos como a los simbolos; es fa 

idea, el producto del pensamiento. “(...) Lo que el simbolo y la palabra 

  

158 spidem., p. 114 
159 PIAGET, Jean.. Seis estudios de psicologia., p. 131-132 
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representan o su ‘significado’, no es el objeto real, sino mas bien la comprensién 

por parte del nifio o la construccién intelectual del objeto real. Dicho de otra 

manera: los simbolos o fas palabras no se refieren a las cosas, sino que 

fepresentan nuestro conocimiento de las cosas. (...)"* 

Piaget sostiene varias hipotesis sobre al lenguaje, las cuales se explican a 

continuacion: 

- Elpensamiento surge antes det lenguaje. 

- La forma del pensamiento determina la calidad del lenguaje. 

-. La légica del lenguaje no puede ser impuesta, sino que es descubierta y 

construida activamente por el sujeto. 

- £1 manejo verbal y la representacién del pensamiento son mucho mas 

complejas que el pensamiento mismo (accién mental). 

« El pensamiento surge antes que el lenquaje 

Lo que se intenta.demostrar es que .las palabras no.tienen significado por. si 

mismas, sino que es ta légica y el pensamiento en primer instancia los que 

originan su existencia. En efecto, las palabras tiene retaciones ldgicas entre si, y 

estan contenidas dentro de un sistema complejo. Pero estas relaciones y 

sistema fueron creados por el hombre para representar su pensamiento y 

facilitar su comunicacién. Es una conquista indudable del ser humano, pero su 

construccién constituye el final y no el inicio del pensamiento. 

Aunque es evidente que el desarrollo del pensamienta mejora 

considerablemente gracias a la representacién, de la cual el lenguaje es una 

forma, muchas veces las ideas aparecen en la mente sin que se disponga de 

nombres para designarlas. Atin en el campo cientifico, cuando se descubre algo, 

  

180 GINSBURG, Herbert, et. al, Piaget y ia Teoria del Desarrollo Intelectual., p. 74 
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se necesita crear un nuevo ienguaje para designario y explicarfo. “Los 

pensamientos no siempre se acomparian de palabras. Las palabras se inventan 

después que las ideas. El pensamiento es anterior al lenguaje: (...) el lenguaje 

es sélo una manera de expresar el pensamiento: no es el pensamiento 

mismo." 

A través de una rica vatiedad de experiencias, de la coordinacion interna de 

esas acciones y de su eventual representacion (ienguaje, juego simbético, 

imitacién difetida, imagen mental, etc:), se construyen los conceptos y sus 

telaciones. Pero no es la representacién la Unica responsable del pensamiento, 

sino todas las construcciones anteriores. 

El lenguaje es un sistema de signos convencionales y athitrarios. A tos dos 

afios, el nifio intenta adquirirlo paulatinamente, pero paralelamente desarrolla 

otro sistema que le es mas util para comprender la realidad. Un sistema de 

significantes individuales y personales: los simbolos. 

“(..) como ef lenguaje no es mas que una forma particular de {fa funcién 

simbélica, y como el simbolo individual es, sin duda, mas sencillo que el signo 

colectivo, esta permitido concluir que el pensamiento precede al lenguaje, y que 

éste se limita a transformar profundamente al primero ayudandole a alcanzar 

sus formas de equilibrio por una esquematizacién m4s avanzada y una 

abstraccion mas movil.” 

Piaget sostiene que es mds bien et lenguaje ef que se subordina al 

pensamiento. En el periodo sensoriomotor, el nifio conquista muchas 

adquisiciones intelectuales, como la imagen mental (entre e1 afio y medio y los 

dos afios aproximadamente), cuando en realidad apenas esta aprendiendo 

  

161 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget. p. 118 

162 PIAGET, Jean., Seis estudios de psicotogia., p. 132 
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algunas palabras. E1 nifio mas bien distorsiona el lenguaje para adaptarlo a su 

propia manera de pensar. Un ejemplo es la: forma’ en que et nifio aprende: et 

lenguaje; aplica toda una serie de regias sin ser consciente de ellas. Aplica las 

formas incorrectas como ‘estoy morido’, ‘yo andé’, cuando jamds Jas ha 

escuchado. Del lenguaje no aprende directamente las reglas, sino que las infiere 

por el uso de éste; es una construccién que el sujeto elabora internamente. 

Hasta después-de varios afios comprende la gramatica formal; “aunque haya 

utiizado algunas reglas en su vida cotidiana desde muy pequejfio. 

No se niega e! papel importantisimo que ef Jenguaje desempefia en el 

conocimiento humano en general, y en el conocimiento del nifio en particular. 

Definitivamente el lenguaje permite que los acontecimientos y los objetos 

puedan ser sustituidos por palabras, permitiendo una separacién cada vez 

mayor entre lo inmediato y la mente del sujeto. Es una gran ‘herramienta’ 

intelectual. 

EI tenguaje es una condicién necesaria, pero no suficiente para que se 

desarrolle el pensamiento; por lo menos durante los periodos sensorio-motriz, 

preoperatorio y operatorio concreto su papel no es tan predominante como en et 

periodo operatorio formal. Los hechos genéticos se orientan mds a dar una 

explicacion interactiva entre los mecanismos linguisticos y el pensamiento mas 

que en la predominancia de uno de ellos. 

“(..) el tenguaje no basta para explicar el pensamiento, ya que las estructuras 

que caracterizan a este ultimo tienen ‘sus raices en ta accion y en mecanismos 

sensorio-motrices mas profundos que el hecho fingiistico. Pero no por elfo es 

menos evidente, en cambio, que cuanto mas refinadas son las estructuras del 

pensamiento, mas necesario es el lenguaje para el perfeccionamiento de su 

elaboracion. El lenguaje es, por lo tanto, una condicién necesaria pero no 

Suficiente de la construccién de las operaciones logicas. Es necesaria, puesto 
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que sin e] sistema de expresién simbdlica que constituye el lenguaje, las 

operaciones permanecerian en estado de acciones sucesivas sin jamas 

integrarse en sistemas simultaneos o capaces de englobar simultaneamente un 

conjunto de transformaciones solidarias. Sin el lenguaje, por otra parte, fas 

operaciones no podrian dejar de ser individuales e ignorarian, por consiguiente, 

la regulacién que resulta del intercambio individual y de la cooperacién. En este 

doble sentido, pues, de la condensacién simbdiica y de la regulacion social, el 

lenguaje es indispensable a la elaboracién del pensamiento. Entre el lenguaje y 

el pensamiento existe asi un circulo genético tal, que uno de los dos términos se 

apoya necesariamente en el otro, en una formacién solidaria y en una perpetua 

accién reciproca. Pero ambos dependen, en definitiva, de la inteligencia en si, 

que, por su parte, es anterior al lenguaje e independiente de é!.""* 

La forma del pensamiento determina la calidad del lenquaje 

La manera en que un sujeto interpreta la realidad, determina la forma det 

lenguaje. Si el pensamiento no es todavia légico, su fenguaje tampoco fo sera. 

Si su pensamiento es ldgico, su lenguaje también fo sera. 

Un ejemplo es el empleo en el vocabulario del nifio del término y concepto 

‘hermano’. El nifio preoperatorio puede considerar que él tiene un hermano, pero 

no se puede considerar a si mismo también como un hermano. E! nifio todavia 

no tiene reversibilidad en su pensamiento; su lenguaje refleja esta caracteristica. 

Otro ejemplo de esta situacién se presenta durante los periodos operatorio 

concreto y operatorio formal. Cuando se le pide a un nifio de 9 6 10 afios que 

haga todas las combinaciones posibles con 3 6 4 fichas de distintos colores, a 

pesar de ya poseer un lenguaje tdgico, el nifio no es capaz de realizar la tarea 

eficientemente, siguiendo un método sistematico, debido a que auin no cuenta 

163 ipidem., p. 141-142 
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con la capacidad para hacerlo. Es hasta la edad de 11 6 12 afios, cuando 

conquista estas operaciones, y por lo tanto, su lenguaje mejora 
substancialmente. Aunque el fenguaje sea ldgico, éste no determina ta 

actuacién frente a las cosas sino que es la forma de pensamiento la que 

determina ei lenguaje. 

* La ldgica del tenquaje no puede ser impuesta, sino que es descubierta y 

construida activamente por el sujeto 

Los colaboradores de Piaget investigaron si se podian ensefar las relaciones 

légicas del lenguaje para mejorar la habilidad de pensar. En una investigacién 
sobre la conservacién de fa cantidad, entrenaron a varios nifios en el uso de 
lenguaje comparativo como ‘mas que’, 'maés largo que’, ‘largo pero delgado’. 

Observaron que el “(...) lenguaje comparativo preciso no mejoré su habilidad 

para las nociones de conservacién de cantidad -ellos continuaron pensando a 

su manera-. El pensamiento légico no puede ser desarrollado solamente a 
través de la instruccién del lenguaje.”"* 

* El manejo verbal y la representacién det bensamiento son mucho mas 

complejas que el pensamiento mismo (accién mental) 

Es mas facil tomar conciencia de la forma actual en gue opera la inteligencia, 

que en comprender cémo operé la inteligencia en un principio. La toma de 

Conciencia representa todo un esfuerzo; no implica nada mas ‘pensar’, sino 

‘pensar sobre ef pensamienta’. Es como una funcién de segundo grado. 

Un sujeto puede utilizar varias estructuras intelectuales, y sin embargo no tener 

conciencia de ellas. Simplemente actia y resuelve, pero no es capaz de explicar 

a 
164 LABINOWICZ, Ed., Introduccion a Piaget., p. 118 
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cémo lo hace. Y si lo intentara explicar, serian acercamientos parciales y 

deformadores de las estructuras subyacentes. Es mas factible que un 

observador externo explique cémo opera intelectualmente una persona que el 

sujeto mismo. 

Es mas facil utilizar una estructura que explicarla. Por ejemplo, cuando una 

persona clasifica puede hacerlo correctamente; pero quizas no sea Capaz de 

indicar {1a forma en que resolvié el problema, pues de ninguna manera se 

produce una transicion directa entre el uso concreto y la reflexién ultima. 

El lenguaje y cualquier tipo de representacién pueden ser considerados como 

una toma de conciencia del pensamiento. Es decir, se asocian las ideas con 

algun tipo de representacion (palabras, formulas, dibujos), para permitir asi una 

mayor separaci6n entre lo concreto y la mente humana. 

Piaget afirma que existe un desfase o ‘decalage’ entre el pensamiento y el 

lenguaje; lo ha demostrado con innumerables investigaciones. El nifio esta mas 

dispuesto a ‘hacer’ y a ‘comprender’ las acciones que a_expresarlas 

verbalmente. La toma de conciencia de una accién ocurre mucho tiempo 

después que la accién misma. Por ejemplo, la fgica de acciones que sustenta 

el nifio pequefio durante el periodo sensomotor es anterior al surgimiento del 

lenguaje. 

Otro ejemplo es que los nifios pueden realizar varias tareas complejas como fo 

son fa seriaci6n y la clasificacién manipulando objetos concretos a la edad de 7 

u 8 afios, y no son capaces de la misma actuacién si se les presenta la tarea 

con representaciones graficas. 

Ademas de que es evidente que no hay correspondencia entre los 

pensamientos y el lenguaje, Piaget ha estudiado el desatrollo del lenguaje 
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mismo, y ha observado que al principio del aprendizaje del fenguaje, ef nifio 

considera que la palabra y el objeto son indisociables. No comprende que el 

lenguaje fue creado por el ser humano. Hasta después de un largo periodo el 

niflo comprende que el objeto y la palabra existen separadamente, que la 

palabra fue creada por el hombre. Muchas veces el adulto supone que el nifio 

comprende el significado y el origen de las palabras, cuando en realidad éste 

sigue creyendo que la palabra es una propiedad del objeto. 

Es decir, que si ya de por si la toma de conciencia sobre cualquier accién o 

pensamiento es dificil y requiere de un esfuerzo extraordinario, el aprendizaje 

del lenguaje mismo también supone otro esfuerzo, otra toma de conciencia, que 

se debe de considerar. 

Para que ei lenguaje realmente modifique el pensamiento, se fequiere de una 

condicién, segin {fos hallazgos de Piaget, que es que el lenguaje sea 

comprendido como una representacién del pensamiento mismo, y de que se 

perciba la necesidad de que exista coherencia entre lo que se dice y lo que 

ocurre. Se ha demostrado que esta capacidad surge mucho tiempo después de 

que se actua sobre Ja realidad. Al principio el sujeto acti; posteriormente le ‘da 

un nombre’ a la acci6n, cuando le encuentra utilidad al tenguaje. 

“La laguna entre {a idgica y el lenguaje continua a través de las etapas, aun (sic) 

cuando el nifio comience a adquirir el lenguaje. Piaget explica que los patrones 

de actividad efectivos para la accién inteligente a nivel fisico necesitan ser 

reestructurados antes de que sean encerrados en un nivel de representacién; en 

otras palabras, no pueden ser trasladados inmediatamente al nivel del 

pensamiento sino hasta ser reaprendidos. Este es un proceso gradual que 

explica el retraso entre la nocién fisica y la verbal. "> 
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Por ultimo, cabe destacar la importancia que tiene la toma de conciencia sobre 

el pensamiento para fa humanidad. En realidad, gran parte del conocimiento es 

resultado de esa toma de conciencia; cada vez que hay toma de conciencia se 

produce algo nuevo en fa conducta del sujeto. Los Progresos cientificos y 

técnicos se perfeccionan a partir de la toma de conciencia. 

Expuesto todo lo anterior hay que concluir, sin embargo, que aunque solo “(...) ef 

lenguaje no explica o desarrolla el pensamiento logico, permanece como una 

condicién necesaria para su desarrollo. El tenguaje juega un papel importante 

para refinar estructuras del pensamiento, particularmente en el periodo formal 

de su desarrollo. Sin tenguaje, jos marcos de referencia serian personales y 

carentes de regulacién social mediante fa interaccién. En este sentido, el 

lenguaje extiende el pensamiento légico a su nivel éptimo.”"* 

  

165 cfr., LABINOWICZ, Ed., introduccién_a Piaget, p. 116 

. p. 179 
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CAPITULO Ill ALCANCES PEDAGOGICOS DE LA TEORIA DEL 

DESARROLLO DE JEAN PIAGET EN LA EDUCACION FORMAL INFANTIL 

l.4 CONCEPTO DE EDUCACION DE JEAN PIAGET 

Acontinuacién se define la educacién bajo esta perspectiva: 

“El objetivo de ta verdadera educacién intelectual no es saber repetir o 

conservar unas verdades acabadas, porque, como lo sefiala Piaget, una verdad 

que uno repraduce no es mas que una semiverdad; la educacién, mas que una 

formacién, es una condicién formadora necesaria para el desarrollo mental; 

educarse es, en el marco de {a teoria operatoria de la inteligencia, aprender a 

conquistas por uno mismo ta verdad, cueste e! tiempo y los rodeos que cueste 

hacerlo; (...)"” 

“Los éxitos pedagégicos dependen (...) de la consideraci6n que se brinde al 

problema que representa ia adquisicién de tas estructuras légicas por parte de 

las nifios. (...)""% 

“(...) toda la diferencia estriba en el hecho de que se le pide al alumno que 

acepte una disciplina intelectual ya completamente organizada, fa cual puede o 

no entender, mientras gue el contexto de actividad auténoma tiene que 

descubrir por si mismo las relaciones y los conceptos, y recreartos (...).""" 

167 PALACIOS, Jesis., La cuestiOn escolar, p. 73 

168 GOMEZ, Germén R., Teoria Piagetiana det aprendizaie., 48 

169 LABINOWICZ, Ed., Introduccién a Piaget.. p. 185 
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“(...) El ideal de la educacién no es el aprender lo maximo, ni de maximizar Jos 

resultados, sino es, ante todo, aprender a aprender. Se trata de aprender a 

desarrollarse y aprender a continuar desarrollandase después de la escuela.”*”" 

“El principal objetivo de la educacién consiste en formar personas que sean 

capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente de repetir fo que otras 

generaciones han fealizado. Se necesitan hombres que sean creadores, que 

estén pletéricos de inventiva y que. sean capaces de descubrir algo original. El 

segundo objetive de la pedagogia consiste en formar mentes criticas, avidas del 

licor de la verdad y que no estén dispuestas a aceptar gratuitamente todo lo que 

se les ofrece. El gran peligro que cierne sobre nuestras cabezas consiste hoy en 

dia en los tépicos, en fas frases hechas y que repiten como papagayos las 

masas. Tenemos que ser capaces de resistir a esta presién, de criticas y de 

distinguir entre lo que es verdad y lo que es mera opinion. Necesitamos para ello 

alumnos activos, capaces de aprender por si mismos, en parte gracias a su 

actividad espontanea y en parte también a través de fos datos que les 

brindemos, alumnos que aprendan rapidamente a distinguir entre lo que es 

veridico y lo que es gratuito.”””” 

En sintesis, Piaget aboga por una educacién que desarrolle la autonomia y la 

creatividad intelectual, en lugar de una educacién que fomente Ja repeticién de 

verdades acabadas. Pondera 'a importancia de adquirir un pensamiento 

cientifico y sistematico como objetivo final de la educacion, en el periodo 

operatorio formal. Antes de flegar a él, es necesario agotar todas las 

posibilidades det nifio sin exceder {jas limitaciones de cada etapa del desarrollo. 

Todds fos aprendizajes importantes requieren de un tiempo considerable para 

su construccién. 

170 PIAGET, Jean., Estudios de psicologia genética., p. 33 

171 GINSBURG, Herbert., of af., Piaget y la Teorla del Desarrolto intelectual. p. 219 
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til.2 ALCANCES PEDAGOGICOS 

\i1.2.1 Las estructuras mentales son fundamentales para el aprendizaje. 

Mas importante que propiciar aprendizajes especificos y aislados es construir 

las estructuras mentales necesarias para comprender esos aprendizajes 

especificos. Es decir, fo fundamental es construir los instrumentos intelectuales 

con los cuales se comprende de mejor forma e] mundo externo. 

Para lograr esto se puede recurrir a situaciones concretas y especificas, pero 

con la diferencia de que ej objetivo educative no es el aprendizaje de esa 

situacién concreta, sino la construccién de las estructuras mentales puestas en 

funcionamiento. 

Las posibilidades de un aprendizaje que se sostiene en estructuras son mucho 

mayores que las de un aprendizaje aisiado, aunque aquel se fogre en un mayor 

fapso de tiempo. Un aprendizaje fundamentado en estructuras se puede 

generalizar a multitud de situaciones y sirve para aprendizajes mas complejos. 

Las estructuras mentales no se construyen Gnicamente por factores externos 

sino también por factores internos. La légica es descubierta por el sujeto cuando 

relaciona la informacién fisica (externa) con la informacion mental (interna) que 

é/ mismo construye. 

EI aprendizaje es un proceso interno. Una buena educacién sin duda presenta 

gran variedad de tareas y estimulos al educando, y pone a su disposicién la 

cultura, una conquista invaluable de la humanidad. Sin embargo, fos 

aprendizajes duraderos, son construcciones internas, realizadas intencional, 

activa e internamente por el educando. No por tener presente ‘la cultura’ el 
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sujeto la comprende y la adquiere. Necesita, primero que nada, valoraria, 

interesarle; juego, actuar sobre ella, para después, comprenderla. 

l-2.2 Las etapas del desarrollo pueden orientar la labor educativa. 

Cada etapa de desarrollo presenta limitaciones naturales al predominar ciertas 

formas de pensamiento (estructuras mentales), de las cuales e! educador debe 

estar consciente. Sin embargo, asi como hay limitaciones, también hay nuevas 

capacidades que no existian antes. Cada nueva etapa puede representar para 

el educador un sinfin de posibilidades para desarrollar e} intelecto. Se trata de 

adoptar una nueva perspectiva: sin perder de vista a dénde se quiere llegar 

(pensamiento abstracto), sacar el mayor provecho de la manera en que el nifio 

piensa en un momento dado, aunque no posea aun Ja ldgica. 

El nifto es fiel a su manera de pensar. El maestro debe estar consciente de que 

aunque el nifio conozca las ‘respuestas correctas’, su forma de pensar esta 

directamente relacionada con su marco mental. Y si esas respuestas correctas 

en realidad no han modificado a éste, ef aprendizaje sera superficial y con poco 

significado para ei educando. 

Las tareas que se presentan al nifia deben coincidir con su sistema mental. El 

maestro debe esperar respuestas que se ajustan a las etapas de! desarrolio 

descritas por esta teoria. Por ejemplo, antes de los 7 u 8 afios, el nifio esta 

fuertemente influenciado por Ja informacién perceptual. El miaestro debe esperar 

fespuestas en las que se observe esta caracteristica; debe de ser paciente, 

cuestionar al nifio para que él mismo caiga en {a cuenta de que sus afirmaciones 

se contradicen, etc. Si en un momento dado ef sujeto no ‘piensa’ como el} 

maestro espera que lo haga, debe de planear otras estrategias para que 

indirectamente ef sujeto pueda alcanzar una mejor forma de pensamiento, es 
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decir, llegar a dominar la informacion perceptual fundamentando e! pensamiento 

en la ldgica y no en las imagenes aisladas. 

E! maestro. debe. partir de. los. conocimientos. previos. del nifio. Las. tareas. deben 

‘enlazar’,-‘relacionar’ lo que el nifio piensa sobre las diferentes tareas. E] papel 

del maestro consiste en ayudarle a ‘relacionar’ sus conocimientos pasados con 

los nuevos, y a sacar conclusiones sobre lo aprendido. 

En-cada..nueva situacién..educativa, el maestro. debeconocer..cudles .son. los 

conocimientos previos y de qué forma el nuevo conocimiento servira de cimiento 

@ aprendizajes posteriores. 

11.2.3 La educacién hacia fa ‘toma de conciencia’ como un habito debe ser un 

objetivo importante. 

La toma de conciencia sobre Jas estructuras ‘intelectuales abre-un horizonte y- 

una perspectiva enorme, pues permite una generalizacién y una abstracci6n del 

proceso.mismo con el fin de mejorario y aplicario mas eficientemente. 

La ensefianza debe propiciar una toma de conciencia como un habito. Esta 

toma de conciencia abarca reflexionar sobre Jos conceptos mismos, sobre fas 

estructuras mentales, sobre algtin suceso ocurrido, es decir, sobre todo lo que 

ocurre, externa o internamente. Mientras mayor sea fa separacién entre lo 

inmediato y la mediato habra una mejor cualidad def pensamiento. 

Esto se puede lograr mediante varias rutinas, como son planear-ejecutar-evaluar 

las acciones o escribir to ocurride. La ensefianza también debe propiciar el 

intercambio de puntas de vista, reflexiones y discusiones entre los nifios, lo cuat 

estimula la toma de conciencia. 
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Es importante tener presente que toda esta toma de conciencia es gradual. 

Toma mucho tiempo; es un proceso largo. La teoria del desarrollo lo demuestra. 

No hay que exigir al educando mas de la cuenta. La toma de concienca no es el 
objetivo de una clase, sino de toda la educacion. 

El orden que se infiere de la teoria del desarrollo es: 

- primero actuar; 

- después, reflexionar sobre fa accién: 

-  finalmente, reflexionar sobre ia reflexién, o to que es io mismo, pensar sobre 
el pensamiento. 

\H.2.4 Interactuar con el medio es esencial para desarrollar las capacidades 

intelectuales. 

La interaccién con {fa realidad es fundamental para comprenderia. En fa 
humanidad,. primero. se. han. resuelto problemas de. manera. practica y después 

se ha necesitado de su representacién simbélica. 

EI nifio, y todo sujeto en realidad, necesita de lo concreto para pensar. Es 

necesario permitir que ef sujeto actue en tareas a su nivel, por un lapso de 

tiempo suficiente para que pueda elaborar informacion acerca de lo que sucede, 

¥ poco a poco, pueda relacionar esta informacién con la que ya tiene. En una 

educacién idénea, se debe esperar a que el nifio tenga la necesidad de utilizar 

fas representaciones convencionales por parecerle utiles. Es decir, dejar que 

actue en lo concreto por un gran periodo de tiempo, construyenda una gran 

cantidad de experiencias practicas, para después pasar a lo abstracto, 

representando en forma sintética esas experiencias. 

Como {fo demuestra ta teoria del desarrollo, este paso no es inmediato, sino que 

requiere de un largo proceso de construcciones internas. Es hasta los 11 6 12 
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afios en que el sujeto es capaz de abstraer una ley. El maestro debe de tener 

Paciencia, proporcionar la mayor variedad de experiencias interesantes para el 

nifio y guiarlo en la construccién de fas estructuras mentales puestas en 
funcionamiento. En un momento dado puede parecer que se estéa invirtiendo 

mucho tiempo en algo, que se esta perdiendo ef tiempo, pero a la larga se gana 

ya que en realidad se estan respetando las caracteristicas del proceso de 
aprendizaje natural. De lo concreto a lo abstracto no es el abjetivo de una 
leccidn sino de toda la educacién; es un objetivo muy a largo plazo. 

E} método de ensayo-error es también un método natural en el ser humano. La 
humanidad no Iieg6 en un primer intento a ta respuesta correcta, sino después 

de tanteos, errores y aciertos. Y constantemente enriquece sus conocimientos 

con otros nuevos. Por consiguiente, el nifio también recurre a este método para 
solucionar problemas. El maestro debe fespetar esta caracteristica del 

conocimiento humano, teniendo siempre presente su objetive final, la formacién 

de mejores formas de pensamiento. 

Cuando el nifio acta, interpreta, relaciona, hay que dejar que se equivoque. Es 

un elemento natural de todo ef proceso de aprendizaje. Lo que e! maestro debe 

hacer es de alguna manera registrar esas tespuestas para confrontar al nifio en 

otras ocasiones, con el fin de que reflexione sobre su manera de pensar. 

HL.2.5 Pensar nuevas soluciones es mas importante que repetir soluciones 

conocidas. 

Descubrir sojuciones lleva un proceso mucho mas largo que memorizar 

respuestas correctas, pero si se logra que el sujeto piense por si mismo, las 

posibilidades de! desarrollo intelectual a futuro son inmensas. 
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En el proceso mismo de descubrir soluciones es natural incurrir en aciettos 

parciales o en errores en la forma de pensar. Piaget sostiene que cuando el 

mismo sujeto se da cuenta de esto, tiene muchas posibilidades de progresar. El 

maestro debe respetar el error y propiciar que el sujeto se de cuenta de éste 

para que adquiera una mejor forma de pensamiento. 

Conocer la forma de pensar del educando es mas importante que escuchar sus 

tespuestas correctas. E! maestro debe observar la manera en que el educando 

resuelve las tareas. Debe establecer una verdadera comunicacién con él. La 

mejor manera de hacer esto, segtin Piaget, es platicar con el nifio cuando éste 

manipula los objetos, cuando resuelve algtin problema 0 tarea. 

Cuando se cuestiona al nifio, no se le debe de preguntar de manera cerrada, de 

tal forma que se obtengan respuestas concretas, sino de manera abierta, con el 

fin de obtener respuestas que expliquen la estructuras subyacente del 

pensamiento. 

E} desarrollo del pensamiento original, auténomo y creativo es uno de tos 

principales objetivos de ta educacién. 

til.2.6 El conocimiento necesita ser re-aprendido 

Todo fo que se aprende en un momento dado, necesita ser re-aprendido pero 

bajo otra perspectiva, es decir, mediante instrumentos intelectuales 

cualitativamente diferentes. 

Es (o que Piaget llama reconstruccién con superacién. Esto significa que lo que 

se ha aprendido en una etapa, debe de volverse a aprender en la siguiente 

etapa aunque la situacién a aprender sea similar. 

138 

 



Cuando se aprende determinado concepto, ya sea motriz, verbal, grafico, etc., 

en un determinado periodo, se adquiere mediante instrumentos intelectuales 

especificos. Piaget ha comprabado que este mismo conocimiento en un periodo 

superior, necesita volver a experimentarse para comprenderlo mediante las 

nuevas estructuras intelectuales. No existe una transferencia entre un periodo y 

otro. 

Por ejemplo, lo aprendido en et plano motriz necesita ser te-aprendido en el 

Plano verbal. Este proceso lleva un tiempo y esfuerzos considerables, atin para 

el adulto. Tal es el caso de la accién ‘gatear’; como es un acto inconsciente, se 

requiere efectuar la accién para explicarla verbalmente. Esto es debido a que en 

fealidad no se trata del mismo conocimiento; es similar, pero requiere de otros 

instrumentos intelectuales, de otro nivel de representacién. 

La reconstruccién con superacién es un reaprendizaje de lo anterior pero en un 
nivel superior de representacion. 

No importa qué tan evidentes sean para el maestro 0 para la sociedad ciertas 

‘verdades’. Lo importante es que los educandos las descubran por si mismos 

como si nadie las hubiera descubierto; esto, en la medida de lo posible. Los 

nifios deben encontrar por si mismos soluciones creativas y originales para los 

problemas, fomentando el maestro la formacién de este importante habito. 
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CONCLUSIONES 

¢ Los principios que orientan el aprendizaje y el conocimiento en el aula deben 

tener como base investigaciones de campo sobre dichos procesos. E! maestro 

no se debe basar Unicamente en el sentido comtn sino en los resultados que 

arroja la ciencia. 

¢ Todo Io relacionado con los procesos intelectuaies (inteligencia, aprendizaje, 

pensamiento y conocimiento) requiere de mucho tiempo para desarrollarse. El! 

ser humano necesita tiempo para resolver problemas, para comprender, para 

inventar, pero una vez que lo togra, sus posibilidades son ilimitadas. 

« Poseer formas de pensamiento efectivas para la solucién de problemas es una 

adquisicion de invaluable valor. Sin embargo, esta aptitud se potencia 

grandemente si la persona es consciente de cémo operan sus procesos y los de 

otras personas, ya que el proceso intelectual ‘como sistema’ se puede mejorar y 

aplicar mas eficientemente. 

Ahora bien, el tomar conciencia de los procesos intelectuales es sumamente 

complejo. Se requieren habilidades particulares y conocimientos sobre el 

funcionamiento de la inteligencia ante diferentes problemas. Tomar conciencia 

de algo no implica tan s6lo ‘querer hacerlo’ sino de un profundo conocimiento 

sobre lo que implica esta toma de conciencia. 

La existencia de un observador externo es de gran ayuda ya que puede orientar 

a la persona sobre sus procesos de pensamiento. Ademas, se requiere de la 

participacion de especialistas en las diferentes areas del conocimiento. 
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Piaget nos hace reflexionar sobre una actitud comun de los adultos: aquello 

que ‘parece obvio’ para un adulto debe serlo para el nifio. Lo que al adulto le 

puede parecer una ‘aberracién’, algo ilégico, es, por el contrario, algo coherente 

para el nifio. 

Piaget nos obliga a cambiar de perspectiva, a ser mas respetuosos y analiticos 

sobre la forma verdadera en que aprende el ser humano en sus primeros afhos 

de vida. El conocimiento objetivo se adquiere después de un largo y complejo 

proceso, el cual generalmente es inconsciente y parte de una total subjetividad. 

La necesidad ldgica, inherente al pensamiento humano objetivo, no se vuelve 

‘necesaria’ e ‘inherente’ en el nifio hasta después de un largo proceso. El nifio 

debe descubrir y construir esa ldgica en el pensamiento. Y esto io logra gracias 

a su accién sobre la realidad, ya que las acciones tienen una ldgica en si. 

Aunque el nifio necesite repetir las acciones una y otra vez, y parezca que son 

inutiles ante los ojos de un adulto, en realidad intenta comprender la realidad. 

De esa manipulacién surgira el pensamiento. 

« Para que haya predominio del pensamiento abstracto en el nifio se debe crear 

la necesidad de ello. Es decir, se debe propiciar una gran variedad de 

experiencias concretas con el fin de generar la necesidad en el nifio de recurrir a 

una representacién abreviada y convencional de esas experiencias. El modo de 

pensar abstracto debe ser considerado como una necesidad para operar mas 

rapidamente por el sujeto. 

¢ Son caracteristicas del pensamiento humano el error, el ensayo, los aciertos 

parciales. No se deben erradicar ni subvalorar, sino utilizarlos para que el sujeto, 

por si mismo, adquiera mejores formas de pensamiento. 
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« El contenido curricular debe desglozarse en sub-estructuras y estructuras con el 

fin de que los maestros comprendan cuales son las bases de los diferentes 

conocimientos que pretenden ensefiar en sus estudiantes. 

e Descubrir activamente los datos es mas importante que recibirlos pasivamente. 

La educacién debe propiciar que los educandos descubran por si mismos la 

verdad, formar personalidades auténomas intelectualmente, capaces de recrear y 

de comprender los avances de la humanidad. 
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GLOSARIO. 

Abstraccién formal, reflexiva. Operacién mental que consiste en 

coordinar las experiencias mentales; no se obtiene directamente del 

exterior, sino que requiere de una elaboracién interna, mental, realizada 

por el sujeto. 

Abstraccién simple, fisica. Operacién mental que consiste en 

considerar las cualidades fisicas de los objetos. Piaget sostiene que esta 

consideraci6n de tas propiedades fisicas sélo es obtenida por fa accién 

intencional del sujeto sobre el exterior. 

Accién. Es la conducta mediante ta cual hay un intercambio entre ef 

sujeto -y ef medio. La accién- puede ser externa y motriz, como por 

ejemplo tomar un objeto, o puede ser interna y mental, como por ejemplo 

teflexionar sobre todas fas posibilidades que pudieran intervenir en un 

experimento. 

Acomodacion. A! interactuar con el medio, ef sujeto necesita modificar 

sus estructuras mentales para adaptarse a él: a esto se llama 

acomodacién. Es ef proceso mediante ef cual el sujeto da significado a 

todo fo nuevo que adquiere:La acomodaciér y ja asimilacién: son dos- 

procesos que se alternan y son interdependientes. 

Actividad perceptiva. Es fa regulacién que realiza el sujeto cuando 

utiliza los sentidos. Por ejemplo, un sujeto no observa pasivamente, sino 

que continuamente esta compensando fas deformaciones que en un 

momento dado se pueden percibir a través de {a vista. Y asi ocurre con 

todos los sentidos. 
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Adaptacién. Conjunto de caracteristicas y procesos mediante jos cuales 

un sujeto se ajusta a su entorno y se hace mas efective el proceso de 

aprendizaje en la interaccién con el medio. 

Agrupamiento. Es una representacién que crea Piaget para describir tas 

potencialidades de! nifio en ef periodo de fas operaciones concretas. Una 

agrupacién es una explicacién detallada de fo que el nifio necesita 

manejar para resolver un problema. 

Aprendizaje. Para Piaget es un proceso natural y esponténeo mediante 

el cual el sujeto adquiere informacién y modifica sus estructuras 

mentales. El! aprendizaje esta contenido dentro del gran proceso det 

desarrollo; el desarrollo engloba al aprendizaje. El aprendizaje realmente 

importante es aquel que modifica fos instrumentos intelectuales y no el 

que adquiere informacién especifica que permanece poco tiempo en el 

sujeto. 

Asimitacién. Al interactuar con ef medio, el sujete incorpora fos datos de 

fa experiencia en sus estructuras mentales gracias a la asimilacién; es 

apropiarse de los datos del medio en funcién de tos instrumentos 

intelectuales de que se disponga. La asimilaci6n implica que lo adquirido 

puede repetirse. La acomodacién y la asimilacién son dos procesos que 

se alteman y son interdependientes. 

Asimilacion reciproca. Proceso que aparece desde los primeros meses 

de vida que consiste en coordinar esquemas. En un principio, los 

esquemas se encuentran separados; han sido construidos por el sujeto 

_ Sin haber articulacion entre ellos. Cuando hay articulacién entre ellos, 

también construida por el mismo sujeto, se dice que hay asimilacién 

reciproca. 
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Axiomatica. Termine que significa evidencia inmediata. 

Centracion. Es focalizar el entendimiento o ta atencién en una parte 

especifica de algo, sin considerar las dems partes 0 el todo. 

Cinética, quinética. Se refiere a los datos obtenidos por las sensaciones, 

por el movimiento. 

Conocimiento. Proceso que surge por la interaccién de un sujeto con el 

exterior mediante el cual construye significados parciales de fa realidad. 

El conocimiento esta directamente relacionado con las estructuras 

mentales que disponga un sujeto en un momento dado. La ‘realidad 

objetiva’ es comprendida como tal hasta después de un largo proceso. 

Conocimiento. fisico, figurative. Es la. informacién que. posee. una 

persona centrada en el aspecto externo de fos fenémenos: entre los tipos 

de este conocimiento estan fa percepcién, la imitaciéri, ta imagen y la 

memoria. 

Conocimiento operativo. Es la informacién que posee una persona 

gracias a su elaboracién intema; no se obtiene directamente de fa 

realidad, sino que es reelaborada mentalmente por e! sujeto. 

Conservacién. Término que significa comprender que las cosas tienen 

propiedades que se mantienen constantes independientemente de lo que 

una persona perciba. Es retener una propiedad de una sustancia fija 

mientras sufren cambios otras propiedades. Todas las tareas de 

consesvacién que presenta Piaget a fos nifios abarcan 4 fases: a) se 

establece una equivalencia, b) uno de los objetos es transformado, c) el 

nifio juzga la equivalencia, d) el nifio justifica la respuesta. 
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Convencional. Acuerdo colectivo para manejar un concepto. Por 

ejemplo, los signos ‘+ y ‘-' significan to mismo en muchas culturas. 

Equilibracién. Es el factor interno que mantiene en armonia la 

organizacién intelectual de un sujeto; regula y compensa las actividades 

del sujeto al interactuar con el medio. 

Epistemofogia genética. Es ta disciplina que tiene como finalidad 

explicar el desarrollo de los conceptos y las operaciones légicas en los 

nifios, desde su nacimiento hasta la adolescencia. Esta disciplina 

representa una fusién de la filosofia de la ciencia y la psicologta. 

Esquema. Es la forma interna que un sujeto elabora para organizar una 

clase de accién. E} esquema 'mirar comienza cuando et sujeto vuelve su 

vista hacia un objeto que se halla en movimiento y lo sigue; et esquema 

‘agarrar' comienza cuando el sujeto mueve su mano hacia un objeto que 

desea tomar. Estas formas de organizacién o esquemas se pueden 

coordinar entre si, formando otras formas de organizacién mas 

complejas, como son las estructuras. 

Estructura. Es la ordenacién de fas partes o esquemas en un todo mas 0 

menos complejo; es fa forma en que se interrelacionan fas partes en un 

todo organizado. La palabra estructura se puede utilizar como sinénimo 

de organizacién, sistema, forma o coordinacién. 

Formas de conservacién. Son momentos dentro del desarrollo en los 

que el nifio descubre que los objetos tienen propiedades inherentes, que 

no dependen de las apariencias. Dentro de tas formas de conservacién 

estan: de! objeto permanente, del liquide, de fa sustancia, del peso, del 

volumen, de la jongitud, del area, etc. 
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Funcién semidtica, simbélica. Se refiere a ia utilizacion de cualquier 

tipo de simbolo para sustituir algo. 

Grupo. Es una representacién que crea Piaget para describir las 

potencialidades de! adolescente en el periodo de las operaciones 

formales. Es un término adoptado del area matemdatica para explicar 

detailadamente fo que ef adolescente necesita manejar para resolver un 

problema. 

Grupo INRC. Es una estructura de grupo que explica cémo interactuan 

fas cuatro formas de reversibilidad en el periodo de las operaciones 

formales: identidad, negacién, reciprocidad y correlatividad. 

Imagen. Es fa representacién interna, mental, de un suceso externo. La 

imagen no es producto de una percepcién pasiva, sino del 

funcionamiento total de la inteligencia. 

Imitacién. Conducta que consiste en hacer corresponder, igualar, una 

actividad propia con un acontecimiento externo; es la capacidad de 

realizar un ejercicio equivalente a algo. 

innato. Se refiere a lo que es aportado desde e} nacimiento; se reconoce 

algo de origen hereditario o congénito. Los esquemas de comportamiento 

innato se tlaman instintos. 

inteligencia. Es ia potencialidad humana de adaptarse a nuevas 

situaciones, resoiviendo problemas y superando obstaculos, dependiendo 

{a forma de resolver los problemas de los instrumentos intelectuales de 

que se disponga. Supera las actividades automaticas, instintivas y 
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perceptuales. Es inherente a ella fa capacidad para conocer y 

comprender fa realidad. 

Interiorizacién, internalizacién. Es la reduccién y sustitucion paulatina 

de tos movimientos exteriores por los movimientos internos, mentales, 

que se hacen mas ocultos, casi imperceptibles, Por ejemplo, cuando un 

nifio comienza a imitar el movimiento de una bicicleta, sus acciones son 

externas y evidentes; posteriormente, al imitarla, sus acciones son 

internas, casi imperceptibles para un observador externo. 

intuicién articulada. Es la forma de inteligencia que predomina al final 

del periodo preoperatorio; prepara las operaciones reversibles del 

siguiente periodo. Esta forma es flexible; permite que tas diferentes 

percepciones se articulen entre si. Et nifio intenta coordinar la informacion 

entre si. 

intuicién primaria, global. Es la forma de inteligencia que predomina al 

comienzo del periodo preoperatorio. Esta forma es rigida; la percepcion 

de algo en un momento dado no puede alterarse ni coordinarse con otras 

formas perceptivas. 

inversion, negacién. Es ta forma de reversibilidad que consiste en 

invertir una accion, en consideraria ‘de regreso’. Por ejemplo, si el espacio 

que hay entre 7 elementos se agranda, se puede iguaimente reducir, de 

tal forma que se obtenga la situacién inicia}. 

Juego simbdolico. Actividad lidica que expresa et conocimiento que 

posee un nifio cuando pretende que algo sustituye otra cosa: utiliza 

gestos u objetos. No por esto el nifio pierde de vista la realidad del objeto 

utilizado en el juego. 
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Logica. Es ia forma de inteligencia sin fa cuat ef homibre no podria 

obtener conocimientos verdaderos, como es el caso de las operaciones, 

por oposicion a la inteligencia sensoriomotriz y preoperatoria. 

Operacion. En sentido estricto es toda aquella accién mental que se 

puede generalizar, que es interior y reversible. La operacién caracteriza a 

a inteligencia madura, que es capaz de pensar logicamente. 

Pensamiento. Es una accién interiorizada, representada por un simbolo. 

Es la capacidad de simbolizar ideas en ta mente, estableciendo 

telaciones entre fos acontecimientos. 

Permanencia de! objeto. Es ef momento en que el nifio comprende que 

las cosas subsisten aunque en un momento dade no se les esté mirando 

a. tocando. 

Reciprocidad, compensacién. Es fa forma de reversibilidad que 

consiste en considerar las diferencias de una situacién. Por ejempio si ya 

se observe la equivalencia entre dos vasos de agua, aunque se vacie 

uno de ellos en un vase ancho y bajo, y el otro en un vaso alto y delgado, 

el sujeto compensa fas diferencias entre si, afirmando que sigue 

habiendo fa misma cantidad de liquido. 

Reversible. Es ef proceso mental mediante ef cua! se considera una 

accién en su direccién contraria. Por ejemplo, si se une 1 + 1, da como 

resultado 2; fa accién inversa es volver al estado inicial, separar el 2 en 1° 

y 1. Las dos formas principales de reversibilidad son fa inversion o 

negacién, y la reciprocidad o compensacién. La reversibilidad es una 

capacidad mental que evidencia un pensamiento ldgico. 
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Reticula. Término que adopta Piaget del area bioldgica para explicar la 

capacidad de! adolescente para hacer combinatorias en forma de red en 

el periodo operatorio formal. Sistema reticular en biologia hace referencia 

al conjunto de fas células nerviosas dispuestas en forma de red densa a 

to largo del tronco cerebral. 

Sefial. Acontecimiento del exterior ante el cual reacciona un sujeto, sin 

diferenciar claramente entre el significado y ef significante. Tanto ei 

acontecimiento como fa reaccién del sujeto conforman una situacién total. 

Ala sefial también se le denomina indice. 

Signo. Es ja representacién convencional y arbitraria de las ideas; el} 

signo es creado por ja sociedad. No tiene relacién directa con lo que 

representa. Es un significante colectivo. 

Simboto. Es la representacién personal de las ideas, aunque puede 

existir el simbolo colectivo. El simbolo en el sentido que lo utiliza Piaget 

es creado por el individuo y tiene alguna relacién con fo que representa. 

Es un significante individual. 

Sincretismo. Es la forma de pensamiento que une cualquier tipo de 

acontecimientos sin una relacién légica. Se presenta al principio del 

periodo preoperatorio. 

Transformacién. En tanto externa, se utiliza para designar fa apariencia 

constantemente cambiante del mundo fisico. En tanto transformacién 

interna, se refiere a las operaciones mentales que se efectian para 

comprender mas objetivamente los cambios fisicos. 
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Transductivo. Forma de pensamiento que consiste en pasar de un caso 

particular a otro caso particular sin el intermediario de una afirmacién 

general. No hay realmente un razonamiento deductivo sino una inferencia 

no ldgica. 

Yuxtaposicién. Es la forma de pensamiento que intenta unir lagicamente 

acontecimientos que no tienen relacién aiguna. 

Vicariante. Término utilizado por Piaget para designar e} orden 

caracteristico del sistema numérico; implica que los objetos deben ser 

contados una sola vez, sin omitir ninguno. 
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