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INTRODUCCION.

La educacion en México ha sido motivo de preocupacion, principalmente por
los representantes del pais, porque es considerada un factor indispensable para el

progreso de la nacién mexicana.

Es por ello que poco a poco se han estructurado los elementos que intervienen
en el proceso educativo, tal es el caso de planes, programas, estrategias, objetivos, etc,

con la finalidad de que la educacion opere de forma mds eficaz.

En el nivel bésico, la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
reglamenta que la educacién debe ser laica, gratuita y obligatoria, para que todos los

mexicanos tengan acceso a los conocimientos elementales de la ensefianza pdblica.

En tercer grado de primaria, los contenidos han variado muy poco en las altimas
décadas, pero la fundamentacion tedrica si ha cambiado, en afos anteriores se

basaban en el conductismo ahora en la teoria constructivista de Piaget

A partir de esta concepceidn se origina la problematica de que el docente utiliza
metodologias, que perjudican la adquisicién de un conocimiento, principalmente en el

area de las matematicas, pues insisten en instruir en base a ia teoria conductista.



Actualmente docentes de diferentes niveles 6 grados educativos manifiestan el
problema de no aceptar los cambios propuestos por la Secretaria de Educacion
Pdblica, por esta razén, la educacidon basica ha manifestado un déficit en cuestiones
de tipo metodolégico, que impiden que el nifo logre aprender significativamente el

calculo, pues con frecuencia recurren a los procesos de memorizacion y repeticion.

Este problema estd sucediendo porque el maestro no cambia a una

metedologia nueva y diferente, que promueva un aprendizaje mas real y concreto.

Hoy en dia existen propuestas como el P.ALE.M. { Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas ) . Las cuales involucran al nifio y al
maestro a reflexionar en cada etapa del conocimiento pero desafortunadamente, el

docente ensefa a partir de sitvaciones abstractas y poco vivenciales.

Un ejemplo palpable es : El nific sabe sumar pero de memoria, pues al
momento de pedirle que realice un problema en donde lo Unico que hara es sumar, se

observa que el alumno tiene una carita de duda no sabe solucionario.

Pero en cambio el nifio que vende los chicles en la calle trae los procesos
matematicos a la orden del dia . " Sera que los nimeros deben ensefiarse en base a la

practica y no recurrir por ningdn motive a la repeticidon ", las matematicas se deben

basar en hechos reales, para asi lograr aprendizajes optimos.



Este problema se arrastra a niveles de educacion basica - medio superior - y

superior , 0 quiza causa que los alumnos tengan miedo y repulsion al calculo.

En la aclualidad hay una infinidad de maestros que estdn perjudicando
gravemente al nifio en el area de las matematicas. Pues con su didactica tradicional,
evitan que el alumno no razone y comprenda que los nimeros son procesos que

permiten al hombre tener un pensamiento mas elevado.

En los lltimos afios la Secretaria de Educacién Publica a implementado
propuestas como el PRONALES.( Programa nacional para el fortalecimiento de la
lengua escrita ) Con la finalidad que el maestro pueda utilizar una didactica adecuada,
también se les han facilitado ficheros en donde vienen actividades practicas y sencillas
para que el alumno comprenda mejor los ndmeros. Pero ¢ En qué medida el uso de
una didactica adecuada provoca que el nifio logre aprendizaies significativos en el area

de las matematicas ?.

Las matematicas son un producto del quehacer humano y su proceso de
construccién estd sustentado en abstracciones sucesivas. Muchos desarrollos
importantes de esta disciplina han partido de la necesidad de resolver problemas
concretos, propios de los grupos sociales. Por ejemplo, los nimeros, surgieron de la
necesidad de contar y son también una abstraccion de la realidad que se fue
desarrollando durante largo tiempo. Este desarrcllo esta ademas estrechamente ligado

a tas particularidades culturales de lo pueblos: todas las culturas tienen un sistema para



contar, aunque no todas cuenten de las misma manera.

En la construccién de los conocimientos matematicos, los nifos también parten
de experiencias concretas. Paulatnamente, y a medida que van haciendo
abstracciones, pueden prescindir de los objetos fisicos. El didlogo, la interaccién y la
confrontacion de puntos de vista ayudan al aprendizaje y a la construccidon de
conocimientos; asi, tal proceso es reforzado por la interaccion con los compafieros y
con ef maestro. El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende, en buena medida,
del disefio de actividades que promuevan la construccidn de conceptos a partir de
experiencias concretas, en la interaccién con los otros. En esas actividades las
matematicas seradn para el nifio herramientas funcionales y flexibles que le permitan

resolver las situaciones problematicas que se le planteen.

Las matematicas permiten resclver problemas en diversos ambitos, como el
cientifico, el técnico, el artistico y en la vida cotidiana. Si bien todas las personas
construyen conocimientos fuera de la escuela que les permiten enfrentar dichos

problemas, esos conocimientos no bastan para actuar eficazmente en la practica diaria.

Los procedimientos generados en la vida cotidiana para resclver situaciones
problematicas muchas veces son largos, complicados y poco eficientes, si se les
compara con los procedimientos convencionales que permiten resolver las mismas

situaciones con mas facilidad y rapidez.



El contar con las habilidades, los conocimientos y tas formas de expresion que la
escuela proporciona permite la comunicacion y comprensién de fa informacién
matematica presentada a través de medios de distinta indole, esto se logra a través de

1a didactica de las matematicas.

Se considera que una de las funciones de la escuela es brindar situaciones en
las que los nifics utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver ciertos
problemas y que, a partir de sus soluciones iniciales, comparen sus resultados y sus
formas de solucién para hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas. Todas estas situaciones planteadas

se alcanzaran si el maestro utiliza una didactica adecuada.

De aqui surge la necesidad de realizar esta investigacion, que es de interés para
la pedagogia ya que una de sus funciones es resolver los problemas dentro del
ambiente escolar y mejorarlos a través de sugerencias o recomendaciones. Por esta

razon se formularon los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL.- Analizar los métodos y técnicas empleadas por el
docente para la ensefianza basica de las matematicas y ver sus consecuencias que

tienen en el aprendizaje de los nifos.



OBJETIVOS ESPECIFICOS.

« |dentificar los métodos y técnicas utilizadas por el maestro en la ensefanza del

calculo.

« Describir como se lleva a cabo el proceso ensefianza aprendizaje en el area de las

matematicas.

« Determinar si la didactica empleada por el docente permite aprendizajes
significativos en mateméticas.

« Proponer una solucion.

De acuerdo con estos objetivos se  formularon las siguientes preguntas de

investigacion:

1.- ¢ Qué factores favorecen el aprendizaje del nifio en el area de las matematicas

entre los 8y 10 aflos ?

2.- ¢ El tipo de didactica que utiliza el docente en 1a ensefianza de las matematicas

favorece para lograr aprendizajes significativos.?

3.- ¢ Qué rendimiento académico logra el alumno, a partir del modelo de ensenanza

que el docente emplea ?

A continuacién se conceptualiza las preguntas de investigacién:



Los factores que favorecen el aprendizaje son todos aquelios elementos que
permiten que el alumno logre un  aprendizaje significativo, lo que determina la

adquisicién de un aprendizaje es la didactica que utiliza el docente para ensenar,

La didactica se define como el arte de ensedar o instruir, a partir de aqui el

docente puede emplea tres tipos de didactica.

La tradicional, la critica y la de tecnolegia educativa. Cada una presenta
estrategias para que el docente las emplee logrando a la vez aprendizaje significativo

en el alumno.

El rendimiento académico es el grado de evolucion intelectual gue tiene un

nifio, este es determinado en gran medida por la didactica que utiliza el docente.

METODOLOGIA

Para el logro de los  objetivos y para contestar las pregunias de investigacion
se opto por utilizar el modelo hipotético deductivo, el cual consiste en plantear una
hipotesis sobre un problema especifico, partiendo del cuerpo tedrico. Asi mismo se
analizo el fenémeno a partir de un relato, y de la  blsqueda de lo que da origen, asi
como un propuesta de soluciones, alternativas 6 sugerencias, ya que coincide con los
objetivos planteados a lograr. Este trabajo se realizéd en dos momentos: el primero

abarco la investigacion documental que permitié la recopilacion de informacién para



conformar el marco tedrico, el segundo fue la investigacion de campo, para ia
recopilacion de datos de fuentes primarias, es decir de los protagonistas de los hechos
para saber como ocurren éstos desde una perspectiva mas realista y directa. En el
primer momento se utilizo la técnica de revision de material bibliografico acerca de los
elementos fundamentales del tema. A) La didactica de las Matematicas, B) Métodos y
técnicas utilizadas por el docente para llevar a cabo el proceso ensefianza aprendizaje
de las matematicas, C) E! nific en la edad escolar . La técnica que se utilizo fue la
observacién, que sirvié para conocer y analizar como emplea los métodos y técnica el

maestro en matematicas.

En el segundo momento, la técnica que se utilizd fue la entrevista, la cual
permitié registrar la informacion, de tipo practico funcional para conocer que tipo de
didactica emplea el docente en el area de las matematicas, se utilizo como instrumento
el cuestionario este se aplicd en dos fechas la primera en diciembre de 1996 y la

segunda en Febrero de 1897, para dar respuesta a las preguntas de investigacion.
Se eligieron los grupos del tercer grado como poblacion de muestra, pues a
ellos se les aplicd los cuestionarios, que permitieron al investigador conocer como

aprende las matematicas el nifio.

Durante el desarrollo de la investigacién se tuvieron las siguientes limitaciones:



1.- No hubo suficiente bibliografia sobre didactica de las matematicas
2.- Por falta de tiempo no se observt el proceso ensefianza aprendizaje, durante todo
el ciclo escolar.

3.- El no coniar con el apoyo de las escuelas para realizar 1a investigacion de campo.



CAPITULO 1.

CARACTERISTICAS GENERALES DE LA EDUCACION EN MEXICO.

1.1 LEGISLACION DE LA EDUCACION EN MEXICO.

La educacién primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo
fundamental al que han aspirado los mexicanos. Una escuela para todos, con igualdad
de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y

el progreso de la sociedad.

El articulo Tercero Constitucional formuld de la manera més exacta el derecho
de los mexicanos a la educacién y la obligacién del Estado de ofrecerla. Con la
creacion de la Secretaria de Educacién Publica hace 75 afios, la obra educativa
adquirtd continuidad, y, comeo resultado de una prolongada actividad de los gobiernos
de los maestros y de la sociedad, 1a educacion primaria dejé de ser un derecho formal
para convertirse en una oportunidad real para una proporcién creciente de la poblacion.
La difusion de la escuela hubo de enfrentar los retos representados por una poblacién
numerosa, con altas tasa de crecimiento y una gran diversidad lingdistica, por una

geografia dificil y por fa limitacién de recursos financieros.

Los logros alcanzados son de gran relevancia. Las oporiunidades de acceder a



la ensefianza primaria se han generalizado y existe mayor equidad en su distribucion
social y regional. Eil rezago escolar absoluto, representado por los nifios que nunca
ingresan a la escuela se ha reducido significativamente y la mayoria de la poblacién
infantil tiene ahora la posibilidad de culminar el ciclo primario. Ei combate contra el
rezago no ha temminado, pero ahora debe ponerse especial atencién en el apoyo

asistencial y educativo a estos nifios.

E! reconocimiento de los avances logrados fue el fundamento para que, en
noviembre de 1992, el Ejecutivo Federal presentara una iniciativa de reforma al articulo
Tercero, para establecer la obligatoriedad de la educacién secundaria. Al aprobarse la
medida el Qobierno adquirié el compromiso de realizar los cambios necesarios para
establecer congruencia y continuidad entre los estudios de preescolar, primaria y

secundaria,

Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables: ahora es necesario
que el Estado y la Sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido para elevar
la calidad de la educacién que reciben los nifios. Durante las préximas décadas, las
transformaciones que experimentara nuestro pais exigiran a las nuevas generaciones
una formacidn basica més sdlida y una gran flexibilidad para adquirir nuevos
conocimientos y aplicarlos creativamente. Estas transformaciones afectaran distintos
aspectos de la actividad humana: los procesos de trabajo seran mas complejos y
cambiaran con celeridad; surgirdn mayores necesidades de productividad y al mismo

tiempo sera necesario aplicar criterios racionales en la utilizacién de los recursos



naturales y la proteccién al medio ambiente.

En diversos ambitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de familia
existe preocupacién en torno a la capacidad de nuestras escuelas para cumplir estas
tareas. Las inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacién de los
nifios y los jovenes: la comprension de la lectura y los habitos de leer y buscar
infermacion, la capacidad de expresion oral y escrita, la adquisicidn del razonamiento
matematico y de la destreza para aplicarlo, el conocimiento elemental de ia historia y la
geografia de México, el aprecio y la practica de valores en la vida personal y la

convivencia social.

Estas preocupaciones son plenamente legitimas y deben ser atendidas. En
primer lugar se requiere superar las actuales deficiencias que persisten en el
cumplimiento de tareas formativas de primera importancia y en segundo establecer
metas mas avanzadas, que desde ahora le permitan al pais prepararse para hacer
frente a las demandas educativas del futuro. Los avances logrados en la cobertura de
los servicios educativos y en la prolongacion de 1a escolaridad tendrian un significado
muy limitado st no representan también la obortunidad de obtener una educacion de
alta calidad, que responda a las necesidades basicas de aprendizaje de las nuevas

generaciones.

Una de las acciones principales en la politica del gobierno federal para mejorar la

calidad de fa educacién primaria consiste en la elaboracion de nuevos planes y



programas de estudic (MODERNIZACION EDUCATIVA.). Se ha considerado que es
indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos que la escuela ofrece,
obedeciendo a prioridades claras, eliminando la dispersion y estableciendo la

flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa.

Los planes y los programas de estudio cumplen una funcidn insustituible como
medio para organizar [a ensefianza y para establecer un marco comin del trabajo en
las escuelas de todo el pais. Sin embargo no se puede esperar que una accion aislada
tendra resultados apreciables, si no esta articulada con una politica general, que desde
distintos &ngulos contribuya a crear las condiciones para mejorar la calidad de la
educacién primaria. La estrategia del gobierno federal parte de este principic y, en
consecuencia, se propone que la reformulacion de planes y programas de estudio sea

parte de un programa integral que incluye como acciones fundamentales:

+ La renovacion de los libros de texto gratuitos en la produccion de otros materiales
educativos, adoptando un procedimiento que estimule fa participacion de los grupos

de maestros ¥ especialistas mas calificados en todo el pais.

e El apoyo a la labor del maestro y la revaloracién de sus funciones, a través de un
programa permanente de actualizacién y de un sistema de estimulos al desempefio

y al mejoramiento profesional.



+ La ampliacién del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que enfrentan
mayores rezagos y a los alumnos con nesgos mas altos de abandono escolar.
« La federacion, que trasfada la direccion y operacidn de las escuelas primarias a la

autoridad estatal, bajo una nomatividad nacicnal.

Esto es a grandes rasgos lo que la educacion bésica pretende alcanzar dentro
de la esfera social. Para elto requiere los: antecedentes de plan y las etapas de su

aplicacién.

1.2 ANTECEDENTES DEL PLAN.

El plan y los programas de estudio que se presentan en este documento son
producto de un proceso cuidadoso y prolongado de diagnostico, evaluacion y
elaboracién en el que han participado, a través de diversos mecanismos, maestro,
padres de familia, centros académicos, representantes de organizaciones sociales,
autoridades educativas y representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de la

Educacion,

Desde los primeros meses de 1889, y como tarea previa a la elaboracién del
Plan Nacional de Desarrollo 1989- 1994, se realizd una consulta amplia que pemitio
identificar los principales problemas educativos del pais, precisar las prioridades y

definir estrategias para su atencién.
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El Programa para la Modernizacién Educativa 1989 — 1994, es el resultado de
esta etapa de consulta, establecié como prioridad la renovacién de los contenidos y los
meétodos de ensefianza, el mejoramiento de la formacion de maestros y la articulacién

de los niveles educativos que conforma la educacion basica.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo integran:

« ESPAROL

e MATEMATICAS

» CIENCIAS NATURALES
e HISTORIA

e GEOGRAF{A

» EDUCACION CIVICA

» EDUCACION ARTISTICAS

« EDUCACION FisicAa

Los rasgos centrales del plan, que lo distinguen del que estuvo vigente hasta

1992- 1983, son los siguientes:

1.- Se asignara mayor importancia al domino de fa lectura, y la expresi6n oral.

En los primeros dos grados, se dedica al espafiol el 45 por ciento del tiempo escolar,

con el objeto de asegurar que los nifios logren alfabetizacién fime y duradera. Del
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tercer al sexto grado, [a ensefanza del espafol representa directamente el 30 por
ciento de las actividades, pero adicionalmente se intensificard su utilizacién sistematica

en el trabajo con otras asignaturas.

El cambio mas importante en la ensefianza del éspaﬁol radica en la eliminacién
del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de " nociones de
lingilistica " y en los principios de la gramatica estructural. En los nuevos programas de
estudic el proposito central es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de

comunicacion en la lengua hablada y escrita, en particular que:

« Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

+ Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.

« Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que tienen
naturaleza y propositos distintos.

« Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de textos y utilizar
estrategias apropiadas para su lectura.

+ Adquieran el habito de ia lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo.

» Desarrollen 1as habilidades para la revision y correccién de sus propios textos.

+ Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso

para lograr claridad y eficacia en la comunicacién.
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+ Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la

escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

2.- A la ensefanza de las matematicas se dedicard una cuarta parte del tiempo
de trabajo escolar a lo largo de fos seis grados y se procurara, ademas, que las formas
de pensamiento y representacion propios de esta disciplina sean aplicados siempre que

sea pertinente en el aprendizaje de otras asignaturas.

La orientacion adoptada para la ensefianza de las matematicas pone el mayor
énfasis en la formacion de habilidades para la resolucién de problemas y el desarrollo
del razonamiento matematico a partir de situaciones practicas. Este enfoque implica,
entre otros cambios, suprimir como contenidos las nociones de logica de conjuntos y
organizar la ensefanza en torno a seis lineas tematicas: los numeros, sus relaciones y
las operaciones que se realizan con ellos; la medicién; la geometria, a la que se otorga
mayor atencidn; los procesos de cambio, con hincapié en las nociones de razon y

proporcion; el tratamiento de informacion y el trabajo sobre prediccion y azar.

De manera mas especifica, los programas se proponen el desarrollo de:

+ La capacidad de utiizar las matematicas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas.

« La capacidad de anticipar y verificar resultados.



I

» La capacidad de comunicar e interpretar informaciéon matematica.

+ La imaginacién espacial.

» La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

e La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicidn, dibujo, y cdlculo.

« El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, entre otras,

la sistematizacién y generalizacion de procedimientos y estrategias.

3.- La ensedanza de las Ciencias Naturales y sociales se integran en los dos
primeros grados con el aprendizaje de nociones sencillas de historia, geografia, y
educacion civica. El elemento articulado sera el conocimiento del medio natural y social
que rodea al nifo. A partir de tercer grado, se destinaran 3 horas semanales
especificamente a las ciencias naturales . Los cambios mas relevantes en los
programas de estudio consisten en la atencion especial que se otorga a los temas
relacionados con la preservacion de la salud y con la proteccidn del ambiente y de los
recursos naturales. Debe sefialarse que el estudio de los problemas ecoldgicos no se
reduce a esta asignatura, sino que es una linea que esta presente en el conjunto de las

actividades escolares, especialmente en la geografia y la educacién civica.
Otra modificacién importante radica en la inclusién de un eje tematico dedicado

al estudio de las aplicaciones tecnologicas de la ciencia y a la reflexién sobre los

criterios racionales que deben utilizarse en la seleccién y uso de la tecnologia.
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Para organizar la ensefianza, fos contenidos de ciencias naturales han sido
agrupados en cinco ejes tematicos; los seres vivos, el cuerpo humano y la salud; el

ambiente y su proteccion; la materia, energia y cambio; ciencia, tecnologia y sociedad.

4.. Organizar el aprendizaje de la historia, la geografia y la educacion civica por
asignaturas especificas, suprimiendo el drea de Ciencias Sociales. Este cambio tiene
como finalidad establecer continuidad y sistematizacion en la formacion dentro de cada

linea disciplinaria, evitando la fragmentacién v las rupturas en el tratamiento de los

temas.

Durante los dos primeros grados las nociones preparatorias mas sencillas de
estas disciplinas se ensefan de manera conjunta en el estudio del &mbito social y
natural inmediato, dentro de fa asignatura " Conocimiento del Medio " . En el tercer
grado Historia, Geografia y Educacién Civica se estudian en conjunto, sus temas se

refieren a la comunidad, el municipio y ta entidad politica donde viven los nifios.

En los grados cuaro, quinto y sexto cada asignatura tiene un propésito
especifico. En Historia, se estudia en el cuarto grado un curso introductorio de historia
de Mexico, para realizar en los dos siguientes una revision mas precisa de la historia
nacional y de sus relaciones con los procesos centrales de Ja historia universal. En
cuarto grado la asignatura de Geografia se dedicard al estudio del territorio nacional
pdra pasar en los dos dltimos al conocimiento del continente americano y de los

elementos basicos de la geografia universal. En Educacién Civica los contenidos se
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refieren a los derechos y garantias de los mexicanos en particular fos de los nifios a las
responsabilidades civicas y los principios de la convivencia social y a las bases de

nuestra organizacién politica.

5.- El plan de estudios reserva espacios para la educacion fisica y artistica, como
parte de la formacidén integral de los alumnos. Los programas proponen acﬁvidades.
adaptadas a los distintos momentos del desamollo de los nifos, que los maestros
podran aplicar con flexibilidad, sin sentirse obfigados a cubrir contenidos o a seguir

secuencias rigidas de actividad.

La educacién artistica y fisica debe ser no sélo una practica escolar, sino

también un estimulo para enriquecer el juego de los nifios y su uso del tiempo libre.
Estos son los objetivos que se pretenden lograr a través del nuevo plan de
educacion basica: ésta comprende dos etapas de aplicacién, la primera es durante el

ciclo escolar {1993-1994) y la segunda en el afo de (1984-1995).

1.3 ETAPAS DE LA APLICACION .

La aplicacion de los vigentes planes y programas de estudio produce
necesariamente alteraciones en fas rutinas establecidas en la escuela y en la

continuidad de esquemas y formas de trabajo, que generalmente estan muy arraigadas
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en las practicas de los maestros y en las expectativas de los padres de familia. Una
fase transitoria de reajustes es natural en la aplicacion de cualquier cambio, pues los
participantes se enfrentan a nuevas exigencias y con frecuencia juzgan que la
informacién y el apoyo que reciben no son suficientes para resalver todas sus dudas,
Es importante que los maestros y directivos asuman que esta situacién es normal, que

durara poco tiempo.
Primera etapa Ciclo escolar 1993- 1994

El plan y los programas de estudio se aplicaran inicialmente en los grados
primero, tercero, y quinio. Esta decision obedece a que en nuestra tradicién escolar los
grados nones son fuertes en la inclusidbn de nuevos contenidos en temas
fundamentales, en tanto que los grados pares son en general de reforzamiento. En
esta primera fase de renovacion, en los grades mencionados entraran en vigor los
nuevos programas de Espafol, Matematicas, Historia, Geografia, Educacion Civica,

Educacion Artistica y Educacion Fisica, Durante este afio, habréa dos excepciones:

1.- No se aplicaran los nuevos programas de Ciencias Naturales en los grados
tercero y quinto, pues atendiendo a la continuidad que tienen los contenidos en esta
asignatura, se ha juzgado mas conveniente aplicar su reforma de manera integral en el

ano escolar 1994- 1995
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2.- Se aplicaran los nuevos programas de Historia Geografia y Educacion Civica
en los grados cuarto y sexto, con objeto de no interrumpir la reincorporacion reciente
del estudic de la historia y de no demorar ei restablecimiento de la ensefanza de la

geéografia como asignatura.

En esta pimera fase los maestros y los alumnos de los grados segundo, cuarto y
sexto trabajardn con los programas de estudio y los libros de texto que se han aplicado

anteriormente, con las excepciones antes sefialadas.

Segunda etapa Ciclo escolar 1994-1995

Entraran en vigor todos los nueves pragramas de los grados segundo, cuarto, y

sexto, asi como los de Ciencias Naturales de los grados tercero y quinto.

De esta manera, en septiembre de 1994, la totalidad de las actividades de 1a

educacion primaria estaran funcionando bajo el nuevo plan.

Desde primer grado hasta sexto, se aplicaran los nuevos programas de Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacién Fisica, Educacién

Artisticas, y Educacién Civica.

Para sustituir los libros integrados que los nifios y los maestros habian recibido

durante los Ultimos afos, la Secretaria de Educacion Pablica ha editado nuevos libros
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de texto gratuitos de Espaficl, Matematicas y un libro que combina nociones
elementales de ciencias naturales, historia, geografia, y educacién civica, dedicado al

conocimiento del entorno natural social del nifio.

1.4 PROGRAMAS DE ESTUDIO POR ASIGNATURA Y GRADO

Los programas de estudio estan organizados de forma sencilla y compacta. En
cada caso se exponen en primer lugar los propositos formativos de la asignatura y los
rasgos del enfogue pedagogico utilizado para enunciar después los contenidos de
aprendizaje que corresponda a cada grado, Con esta forma de presentacion se ha
evitado la enunciacién de un nimero muy elevado de objetivo de aprendizaje divididos
en generales, particulzres y especificos, que fue caracteristica de los anteriores
pregramas de estudio y que en la practica no ayudaba a distinguir los propositos

formativos fundamentales de aquélles que tienen una jerarquia secundaria.

Una formulaci6n suficientemente precisa de propésitos y contenidos, que evite
el detalle exagerado y la rigidez, otorgara al maestro un mayor margen de decision en
la organizacion de actividades didacticas, en la combinacién de contenidos de distintas
asignaturas y en la ulilizacion de recursos para la ensefianza que le brindan Ia

comunidad y la region.

En la organizacion de los contenidos se han seguido dos procedimientos :
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En el caso de asignaturas centradas en el desarrollo de habilidades que se
ejercitan de manera continua, la escritura, fas operaciones matematicas por mencionar.
Se han establecido ejes tematicos para agrupar los contenidos a lo largo de los seis
grados.

Cuando el agrupamiento por ejes resulta forzado, pues no corresponde a la
naturaleza de la asignatura, los contenidos se organizan teméticamente de manera
convencional. Este es el caso de Historia, Geografia, Educacién Civica, Educacion

Artistica y Educacion Fisica. ( S.E.P, 1993:19)

1.5 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA PRIMARIA FEDERAL MANUEL

OCARANZA.

La investigacion se llevd a cabo en el tercer grado ‘de la escuela primaria,
Manuel Ocaranza, ubicada entre la calle Monterrey y Michoacan, Esta funciona en
dos turnos (independientemente uno de otro}en el matutino se centrard la

investigacion.

La escuela cuenta para su funcionamiento con 24 aulas y dos patios., una
oficina de administracion, Cada aula se encuentra equipada con mobiliario binario,
mesabancos, mesas de trabajo para dos personas, un escritorio para el maestro, un
pizarrén y una silla. En cuanto al material didactico, el maestro y los alumnos deben

de elaborarlo en su mayoria, la escuela cuenta con materiales enviados porla S.E.P.
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mapas esquemas del cuerpo humano, jueges de geometria. Los servicios dentro de

la escuela son: energia eléctrica, agua, drenaje y teléfono .

La escuela  {unciona bajo regulaciones de la S.E.P. en relacion con los
programas, ciclos de trabajo y normatividad géneral. Se tiene ademas una planeacion.
especifica para el funcionamiento intemo, una estructura en el proyecto escolar gque
contempla los aspectos técnico pedagdgico, econdmico administrativo y comunitario
preparado por los maestros y el director a principios de ciclo y operacionalizado en
comisiones de trabajo permanentes rotativas, entre las  primeras estan: tecnico-
pedagégica, obras materiales, botiquin, periédico mural, accion social, cooperativa

escolar e higiene, las segundas son: puntualidad, asistencia y venta de refresco.

Los maestros de cada grado se retinen bimestralmente para establecer las

estrategias de evaluacion.

Los padres contribuyen a los gastos de la escuela a través de una cuota fijada
por la asociacion  de padres de familia, asi como los Utiles de sus hijos. Los libros de
texto para los nifios y para el maestro son proporcionados por la S.E.P. a excepcion de
la guia caslillo basico. La capacitacion docente corre por cuenta de cada uno o en

algunos casos por el sector escolar.

El personal con que cuenta hoy en dia |la escuela es: un director, un subdirector

asi como 24 docentes con una formacion académica de licenciatura en educacion
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primaria, un encargado de intendencia de los 24 maestros casi su mayoria trabajan en

los dos turnos.
Se atiende a nifios de edades entre los 6 y 12 afios en total son los 1300 nifos

los cuaies estan distribuidos en 4 grupos de 1°2,°3,4°5,°6° grado, cada uno tiene

entre 30 y 40 alumnos .
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CAPITULO 2.
EL NINO.

24 EL NINO EN LA EDAD ESCOLAR .

Se entiende a la nifiez como la etapa de la vida humana previa a la
pubertad, durante este periodo el nifio esta preparado para ingresar al primer

nive! de educacién basica formal (de los 6 alos 12 afos ).

Para la caracterizacién de estos afios se parte de la teoria constructivista
elaborada por JEAN PIAGET: la cual comienza a partir de la organizacion
intelectual en particular de los primeros procescs (reflejos), hasta llegar a la edad del

pensamiento formal,

Piaget afirma que estos procesos se logran a través de la maduracién de lag
estructuras cognoscitivas, pero sobre todo en el medio ambiente en el cual el nifo
interactita. Estos dos factores son determinantes pues s6lo asi el nifio adquiere

un alto grado de desarrollo intelectual.

En un primer momento el infante requiere de la maduracién cognoscitiva,

para lograr esta necesita pasar por cuatro estadios :

1.- Pericdo sensoriomotriz.

2 - Periode preoperacional.
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3.- Perlodo de operaciones concretas.

4 - Periodo de operaciones formales.

Estos niveles de pensamiento le permitirdn : comprender, manipular,
observar, criticar, reflexionar. Analizar, investigar y abstraer todo el conocimiento que

se encuentre disperso en su ambiente.

A todo esto se le llama aprendizaje, este se dard de manera gradual
pasando por cuatro fases consecutivas, resumidas por P.G. RICHMOND. Basandose

en la teoria de Piaget, que se explican a continuacion,

1) periodo sensorio motriz, { 0-2 afnos ) af nacer el nific no tiene conocimiento
de la existencia del mundo ni de si mismo. Sus modelos innatos de conducta se
ejercitan en el medio ambiente y son modificados por la naturaleza de las cosas sobre
las que en nific actla. A lo largo de esta actividad, van coordinandose sus éistemas
sesorio motrices. El nifio va construyendo gradualmente modelos de accién interna con
los objetos que le rodean en virtud de las acciones verificadas sirviéndose de ellos.
Gracias a‘éstas reconoce los objetos. Los ejercicios internos le permiten llevar a cabo
experimentos mentales, esto se logra por medio de la manipulacion fisica de las cosas.
El resultado de realizar tales acciones utilizando este modelo interno es el
pensamiento sensorio motriz, es decir, la accidn interiorizada. El progreso realizado
por la inteligencia durante estos dos afios es enorme los objetos ya son permanentes,
tienen existencia propia y no son meras prolongaciones del yo del nifio. La relacion de
los acontecimientos basados en el hecho de que una experiencia presupone otra

permite relacionar causa y efecto. Puede distinguirse un ritmo temporal de
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acontecimientos en el cual los que tienen lugar diariamente suceden en secuencia.

Este progreso tiene, ciertas limitaciones, la comprension del mundo por parte
del niio no va mas alla de esas propiedades de los objetos ni tampoco de los
acontecimientos que originan directamente las acciones que estan relacionadas con
tales objetos. Tiene un conocimiento practico del modo en que las cosas se conducen
cuando el las manipula, pero dispone de una concepcién del porqué de esas
conductas. Su pensamiento esta encerrado dentro de su propio registro sensario motriz
que es exclusivamente suyo. Su conocimiento es privade y no recibe ninguna influencia
de experiencias de otros. EI mundo de conocimiento publico consistente en conceptos
a portados por via del lenguaje no tiene lugar en el moedelo del mundo elaborado por ef

nifio hasta la edad a la que nos estamos refiriendo.

2) periodo preoperacional, ( 2-7 afios ) la interaccién social con el lenguaje es
unia contribucién importante al desarrollo de las estructuras mentales entre los 4 y los 8
anos de edad, y lo seguira siendo de ahora en adelante. Estos factores influyen en la
descentralizacion de la visién infantil det mundo. Cuanto méas se relaciona socialmente
el nifo y usa el lenguaje en sus actividades, mas reorienta su modelo mental de!
medio este cambio se produce en un doble sentido. En primer lugar, ordena y relaciona
sus representaciones mas en consonancia con la naturaleza conceptual del lenguaje.
Ello incrementa a su vez su capacidad de comunicar coherentemente. En segundo
lugar, comienza a reorganizar sus representaciones para dar pasc a la relatividad y
pluralidad de los puntos de vista que la interaccién social le impone. Se atendan las
limitaciones de las formas de pensamiento, caracteristicas del periodo preconceptual.

Por lo que respecta a la comprension de tiempo y espacio, dichos conceptos en su
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sentido abstracto, estan todavia fuera del alcance del nific. Los objetos tienen espacio
y el nino puede pensar que consumen el lugar que ocupan. Puede ser que diga que la
distancia entre dos personas es menor cuando se coloca entre ella una pared. La
distancia entre objetos no es constante porque la presencia de otros objetos puede
modiﬁcar-tales distancias. La posicion relativa de los objetos con respecto a él puede

también modificar sus representaciones de las dimensiones de dichos objetos.

De forma similar el tiempo se incorpora a los hechos, y cada uno tiene su
propio pericdo. El nifio es incapaz de comparar, precisamente por eso los tiempos
transcuiridos en dos hechos distintos, este puede decir que el hecho que ha terminado
en segundo lugar ha durado mas sin tener en cuenta cual de ellos empez6 primero, los
objetos que recorren mas distancia creerd que han gastado mas tiempo, sin tener en
cuenta su velocidad, hacia el fin de esta edad, los nifios empiezan a entender que el
espacio pueda estar tanto lleno como vacic y que el tiempo sin acontecimientos, es

decir el intervalo entre dos acontecimientos tiene duracion.

3) operaciones concretas.( 7-11 afos ). En torno a esta edad, comienzan a
aparecer los procesos del pensamiento operaciona! concreto. Estas operaciones son
acciones mentales, derivadas en primer lugar de acciones fisicas que se han
convertido en internas en la mente. En virtud de las operacicnes concretas los datos
inmediatos pueden reestructurarse en nuevas formas mentales el contacto con el
medio se mantiene a lo largo de dichas acciones mentales, porque al invertirlas
siempre es posible el retorno a la forma percibida. Las operaciones concretas son
reversibles de dos maneras. Por inversién de combinaciones y por reciprocidad de

diferencias.
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4) operaciones formales, ( 12 a 15 afos ) Aumenta la complejidad de
informacién proveniente del medio, que producen las operaciones concretas ya
desarrolladas. Aparece un conjunto de todas las combinaciones posibles, al cual
denomina Piaget “sistema combinatorio.” Estas formas aisladas de reversibilidad,
presentes en las operaciones concretas se integran a su vez durante la adolescencia
para formar un todo estructurado . Este sistemna total produce las operaciones formales
de la madurez, cuyos productos, y accesorios son ; una reversion de pensamiento en
que lo real es un caso especial de lo posible, el pensamiento proposicional y la
estrategia hipotético- deductiva. Aparecen conservaciones mas avanzadas, que exigen

para su existencia operaciones formales como por ejemplo, volumen e inercia,

Asi pues el nifio en edad escolar se puede ubicar en la terminaciéon de la
fase preoperacional y mas ampliamente en la de operaciones concretas, las normas

del desarrolio para los nifios entre 7 y 11 afos de edad se detallan como sigue:

1} Aleanza  un nivel de pensamiento operacional es decir, la capacidad
mental de ordenar vy relacionar la experiencia como todo organizado proceso que
depende todavia de la percepcion ( el nifo consigue ejecutar operaciones

percibiendo concretamente los elementos ).
2) Adquiere ia conciencia de reversibilidad . la capacidad de vincular un
hecho ¢ un pensamiento con un sistema total de partes interrelacionadas a fin de

concebir el hecho 6 el pensamiento desde su comienzo hasta su final.

3) Puede considerar varios puntos de vista 6 varas soluciones sin adoptar
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alguno de ellos y retornar al punto inicial.
4} Relaciona causas y consecuencias de su conducta.
5) Elabora sistemas de clasificaciones, en jerarquias de encajamiento crean
las parte en untodo ajustado y reticulado ( crea un coordinado en base a la relacion
y vinculo de las partes ) formando grupos de conocimientos ( y no un sistema de

conocimientos unificado acerca de! mundo).

6) Pasa de un modo de pensamiento inductivo (de lo particular a lo general) al

deductivo (de lo general alo  particular).

7) Cada nueva comprension tienenuna base en las creencias y experiencias
personales que no son faciles de dejar de lado, por lo que el nific presenta aln
rasgos de egocentrismo,

8) Los conceptos temporales se independizan de los datos perceptuales.

9) El nifio aplica su interpretacion de lo que percibe con referencias reales en
los que fundamenta la construccion de sistemas, lo que le ayuda a dejar el

egocentrismo poco a poco.

10) Los objetos ylos hechos tienden a ser definidos segun su  uso.
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11) Las ideas animistas adn perduran, pueden manifestarse en un

egocentrismo socializado ( puede creer que el sol sale porque necesitamos luz ).

12) La animacion continua, el nifio comprende la separacion entre el modelo y

el proceso imitativo.
13) Tiene buena memoria, capacidad creadora e imaginacion.

14) En la relacion con el mundo social deiguales desarrolla la idea ( respeto

mutuo por ejemplo ) en base a los conceptos de diferenciacion y reciprocidad.

15) Reconcce a su familia desde una nueva perspectiva y comprende a otros

lazos en las relaciones interpersonales.

16} El juego se presenta mas organizado { con reglas compartidas )

17) Logra internalizar normmas morales, conjuntando criterios  adquiridos y

practicados con comentarios y expectativos de los mayores y sus padres.

18) Se ve asi mismo y a los demds como seres autdnomos e

independientes.

19) Es sensible a la critica y a la reaccion de los adulios, impaciente.
Voluntarios e impresionable, sus sentimientos de aversidn y afecto no suelen ser

duraderos.
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20) El lazo con sus padres sigue siendo muy fuerte.

21) Le agrada hablar de sus éxitos y busca elogio para su trabajo y esfuerzo.

22) Sus habilidades motrices mejoran haciéndose mas finas y precisas, le

gustan los juegos que implican dinamismo y movimiento.

23) Tiene gran energia y vitalidad. ( SANCHEZ , 1988 ; 330 )

Este mismo autor menciona que: Cuando una de eslas etapas se ve alterada por algun

factor interno o externo, el aprendizaje del nifio se vera afectado.

2.2 EL APRENDIZAJE DEL NINO.

Segun Piaget el nifio aprende por medio de la adaptacion de la inteligencia es
decir debe haber un equilibrio entre la asimilacion y la acomodacién, para que se de el

aprendizaje.

Los procesos de asimilacion y acomodacion son rasgos permanentes del trabajo
del intelecto es decir, estan presentes en todos los estadios del desarrollo de la
inteligencia. La adquisicidn sélo se produce cuando los dos procesos se hallan en
equilibrio con el medio. Con la edad el alcance de la adaptacion se amplia mientras se
va desarrollando la inteligencia. Los procescs cognitivos van abarcando mayor
distancia temporal y espacial, asi mismo profundizando es su superficie y aumentando

ta complejidad de causa y efecto. El progreso de ese desarrolio viene sefialado por
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formas de representacién mental mas abstractas. Cada paso adelante en el desarrollo
de la inteligencia exige la aplicacién de lo comprendido con anterioridad a lo que esta
todavia por comprender , siguiéndose un acto de ajustamiento en el que, lo conocido
es modificado por lo que no se sabe. La asimilacidén es la aplicacién de la experiencia
pasada a la presente y la acomodacion es el ajustamiento de esa informacién para
tomar consideracién de la presente. La concordancia entre estos dos aclos se expresa
en una inteligencia adaptada. Puede observarse, sin embargo que cada paso adelante
sélo tiene lugar mediante una pérdida de equilibrioc y en consecuencia el desarrolio de
la inteligencia, es un proceso de restablecimientos, de equilibrios trastornados entre la

asimilacién y la acomodacion.

Toda situacién se aprendizaje implica una asimilacion. Ello supone que para
incorporar una nueva experiencia el nifio ha de transformarlo de manera que se adapte
a su modele del mundo . Al mismo tiempo la presencia de esta nueva experiencia

transformard su modelo mental. Asi pues el aprendizaje implica una acomodacion.

Desde el punto de vista de la asimilacion puede percibirse que si un
conocimiento ha de tener algin significado para el nifio, es decir, si el alumno puede
dar sentido a la experiencia, entonces tiene también que ser capaz de acoplar esa
experiencia a su modeio mental. En efecto toda nueva informacién tiene que estar
relacionada con experiencias que el nino ya comprenda, © [o que es lo mismo, todo
nueve aprendizaje ha de basarse necesariamente en aprendizajes previos . Una
experiencia tiene significacion tan sdlo en la medida en que pueda ser asimilada. Por lo
que se refiere a la organizacién del conocimiento la asimilacién del nifo difiere

substancialmente del modo en que los cuerpos de} saber son agrupados . Por ello
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cuando una situacion de aprendizaje no permite su pronta asimilacion, el resultado
bien puede ser un niclec de informacion mal ordenada , esto normalmente sucede en
la adquisicion de un proceso matematico esté sélo se da por medio de la memorizacion

mas no se asimila el conocimiento dentro de las estructuras cognoscitivas.

Asi mismo se infiere que las experiencias tienen que tener sentido o significado
para que puedan ser asimiladas, aunque la asimilacion no se produce sin una cierta
acomodacion . En una situacion educativa formal, la adaptacion y el desarrollo
intelectual son de fundamental interés , para el aprendizaje del nifio . Uno de los
propésitos del profesor ha de ser el de ofrecer al nifio situaciones que le estimulen a
adaptar sus experiencias pasadas . Es tarea del maestro facilitar la adaptacién del nino
durante el curso. Asi mismo procurard animar al nific a aplicar su conocimiento a
situaciones hasta entonces desconocidas para poder comprender el porque de las

cosas.

La adquisicion de tal entendimiento produce una adaptacion. Cada adaptacion
hecha por un alumno constituye para él un descubrimiento, un acto de discernimiento.
No obstante, el desarrollo de la inteligencia es un proceso gradual que se logra a partir

de las experiencias del nifio. { RICHMOND, 1984 : 127 )

23 EL APRENDIZAJE DEL NINO EN LAS MATEMATICAS.

El aprendizaje de las matematicas, se llevara a cabo mediante la manipulacion

de objetos, la organizacion de los nimeros vy el trabajo creativa que exige un continuo

desarrollo intelectual. Para lograr esto Piaget propone las siguientes actividades:
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1.- Encontrar similitudes y diferencias en la acciones corporales, con objetos, grupos

de cosas, palabras, nimeros y afirmaciones, para asi formar series.

2 - Disponer cada tipo de serie en orden para conseguir el mismo resultado.

3.- lnvertir dichas acciones con cada tipo de serie para volver al punto de partida.

Descubrir si es siempre el punto de partida.

4 - Contraponer, equilibrar , compensar e igualar dos series distintas .

5.- Transformar y reordenar series sueltas y hallar lo que ha cambiado y permanecido.-

6.- Descubrir opuestos dentro de una serie y equivalencias entre las series .

{ RICHMOND, 1984: 135}

Asi mismo la S.P.E propone que el nifio aprenda por medio de un sistema

cognoscitive, organizado, e integrado para comprender el area de las matematicas.

Este modelo lleva inmerso los agrupamientos de las operaciones binarias, las

cuales se explican a continuacién.

« Composicién.- La combinacion de dos elementos que producen un tercer elemento.
s Asociatividad.- Los elementos o clases que se pueden combinar en diferentes
ordenes y los resultados seran los mismos.

¢ |dentidad General.- El elemento de identidad es establecido por Piaget como



cero cuando se suma a cualquier otro elemento no lo altera.

« Reversibilidad - Para cada elemento hay otro elemento, su inverso, el cual cuando
se combina, con el primero produce cero.

« ldentidad Espacial- Cada clase es un elemento de identidad con respecto asi
mismo un elemento combinado consigo mismo pertenece a el mismo. ( SEP, 1993:

15)

Estos son elementos esenciales para que un nifio pueda aprender

matematicas.

Otros componentes que se deben tomar en cuenta para que nifo aprenda

matematicas son:

La conservacion.- Capacidad cognoscitiva descrita por Piaget como esencial para el

periodo de las Operaciones Concretas.

Aqui el nito es capaz de juzgar los cambios de cantidad basandose en el

pensamiento y no en las meras apariencias.

La asimilacion.- Es el proceso de integrar la nueva informacidn en nuestros

esquemas ya existentes.

La acomodacion.- Denota del acto de cambiar nuestros procesos mentales cuando

un nuevo objeto 6 idea no encaja en nuestros conceptos.
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Ei esquema.- Son las estructuras mentales que procesan la informacién las

percepciones y experiencias; los esquemas delindividuo cambian cuando crece.

El equilibrio.- Es el proceso basico en la adaptacién humana en el que las persanas
buscan un equilibric © adecuacién, entre el ambiente y su propia estructura de
pensamiento. Esto eslo que Jean Piaget llama la mente activa. {GRACE 1897, 44)
Por lo tanto podemos decir el nifio es un ser activo el cual aprende de forma sencilla
hasta lograr el grado mas allo de abstraccion para lograr esto requiere de la
clasificacion del conocimiento en primer momento el nifio capta una idea después la

retiene v al final trata de procesarla con un nuevo conocimiento.

De igual manera las matematicas deberian ser aprendidas. Un ejemplo es.
En una escuela Montessori el nifio tiene a su disposicion la experiencia directa ( mente
activa), de asimilar y acomodar el concepto del por qué 2 mas 2 son 4 ya que cuenta
con materiales didacticos que le ayudan a desarroliar el proceso de equilibracion en
sus estructuras cognoscitivas , en cambio un nifio de una escuela Federal presenta
mas dificultades para desarrollar el proceso de equilibracion ya que no cuenta con la

experiencia directa de un aprendizaje.
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CAPITULO 3

EL DOCENTE.

3.1 CARACTERISTICAS DEL DOCENTE.

Es evidente que el profesor debe constituir una de las varables mas

importantes del proceso ensefanza aprendizaje:

1.- En primer lugar, su conocimientc debe ser lo mas amplio y persuasivo

posible.

2-En segundo lugar tiene la obligacién de presentar, explicar y organizar con
claridad la materia de estudio, adaptando el conocimiento al grado de madurez

cognocitiva y de experiencia de los alumnos.

3.-En tercer lugar, deben ser capaces de manipular con eficacia las variables

que afectan el aprendizaje.

Ciertos aspectos de la personalidad del profesor tienen relacion con los

resultados del aprendizaje en el salon de clase.

Algunas consideraciones tedricas sugieren que el grado de compromiso o la
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participactén en el desarrollo intelectual de los alumnos y 1a capacidad para generar

excitacién intelectual y motivacién intrinseca para aprender.

Aparte de estos aspectos, caracteristicas como ser paciente, entusiasta, lider y
habil en la comunicacién, asi como la preparacién pedagogica, el nivel de razonamiento
y la capacidad para resolver situaciones imprevistas; también deben ser tomados en

cuenta como factores en la eficiencia de la ensenanza.

Asi pues, la seleccidn de aspirantes a profesores debe basarse méas en el
desempefio que muestren en situaciones reales de ensefianza en el salon de clase.
Esta oportunidad de evaluar la aptitud para ensefar proporciona la secuencia inicial de
los programas educativos para profesores que se basan en la competencia, y que

estan centrados en el campo.
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De manera similar la cerificacién de los profesores debe basarse més en la
competencia demostrada en las secuencias finales de la ensefanza a estudiantes y
aprendices. Tales programas educativos para profesores, basados en la ejecucion y en
la competencia, constituyen un avance con respecto a las practicas ordinarias de
seleccion y certificacion de profesores, pues la competencia no es evaluada con base

en conocimientos pragmaticos o tedricos solamente.

Con respecto a la influencia de las variables de la personalidad en la efectividad
del profesor parece que so6lo dos variables se relacionan significativamente con esta. La
“cordialidad” del profesor mejora de manera notable los resultados del aprendizaje de
los alumnos. Esto es particularmente cierto en el caso de alumnos satelizadores cuya
orientacién motivacional hacia el aprendizaje ejemplifica al impulso afiliativo y quienes
se relacionan con los profesores considerandolos ante todo sustitutos de los padres, el
entusiasmo la imaginacion o la excitacion del profesor con respeclo a su materia

constituye otra variable que se relaciona notablemente con su efectividad.

En el proceso de aprendizaje la disciplina en el salon de clase constituye un
problema importante, especialmente para los profesores incipientes y para los que
trabajan en las escuelas de ciudades provincianas. La ensefianza y la orientacién
practicas conforme a una disciplina apropiadamente democratica ( en contraste con las
disciplinas basadas en el " dejar hacer” o permisivos en exceso ) deben formar parte

importante de la educacién de los profesores. Esto es mas realista que pretender que
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el problema se considere inexistente o atribuible tan sdlo a las técnicas defectucsas de

manera escolar o a los atributos de personalidad de los profesores.

A pesar del gran volumen de datos de investigacion relativos al campo, es muy
poco lo que se sabe acerca de las caracteristicas de los profesores en relacién con el
éxito del proceso ensefanza aprendizaje. En parte, esta situacion refleja lo dificil que
es medir los atributos mas notables del profesor, evidentemente relacionados con la
competencia pedagdgica y la consecuente falta de testimonios de investigacién
relativos a estas variables tan importantes. Esto refleja ademas el hincapié que se ha
hecho en las caracteristicas de personatidad las cuales se creia que afectaban a la

salud mental y al desarrollo integral de los nifios. { AUSUBEL, 1990: 430 }

3.2 FUNCIONES DE LOS PROFESORES

Actualmente son tres las funciones basicas del profesor:

1.- FUNCION TECNICA. De acuerdo con esta funcion el maestro debe poseer
suficientes conocimientos relativos at ejercicio de la docencia . La preparacién se
refiere especificamente a su disciplina ¢ especializacién y, como complemento a
todas las areas de conocimientos afines a su especialidad. Por tal razén el docente
debe actualizarse continuamente, no sélo en su asignatura, si no también en todo lo

concerniente a hechos y acontecimientos que constituyen la cultura general dinamica
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de nuestra época.

2.- FUNCION DIDACTICA. El profesor debe estar preparado para orientar
correctamente el aprendizaje de sus alumnos, utilizando para ello métodos y técnicas
gue exjjan la participacion activa de tos mismos en la adquisicion de los conocimientos
habilidades y aptitudes. Asi pues, esta funcién consiste en orientar la ensefianza de
modo: que favorezca la reflexidn, La creatividad y la disposicion para investigar nuevas

metodologias.

3.- FUNCION ORIENTADORA. Una de las funciones de importancia dentro de fa
vida profesional del docente es la orientador de sus alumnos, en la accidn de educar
esta implicita la preocupacion por comprender a los alumnos y su problematica
existencial, a fin de ayudarlos a encontrar salida a sus dificultades a realizarse lo mas
plenamente posible y a incorporarse a la sociedad de una manera activa y responsable.

( NERICI, 1990: 100)

3.3 CAPACIDADES COGNOSCITIVAS DEL DOCENTE

A primera vista pareceria gue la inteligencia de los profesores deberia estar muy
relacionada con el éxito de la ensefanza; sin embargo, la eficiencia de los profesores,

es medida por los incrementos de aprovechamiento de los alumnos y por estimaciones

de los directores y los supervisores, se relacionan tan sélo infimamente con la
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inteligencia de aquellos por consiguiente con toda probabilidad la inteligencia opera

como factor limitante en su influencia con el éxito de la ensefanza.

El docente requiere de sus capacidades intelectuales, es decir de su preparacion
como profesor para ensenar con eficacia; pero mas alld de ese punto critico, la
inteligencia de los profesores, puede no estar relacionada relevantemente con  los
resultados del aprendizaje de los alumnes. Para ello requiere de:

a) Habilitacion Profesional. Exige una preparacién esmerada y una formacién

consciente de la realidad para poder desempefiar su labor.

b) Preparacion Especializadora. Debera tener una preparacion completa, es
decir que domine los conocimientos universales, especializandose en una
area.

c) Aptitudes Especificas abarca desde su personalidad expresiva su experiencia
vital, sus conocimientos amplios, su perspicacia sutil, su estabilidad, su
fimeza y su dinamismo para llevar a cabo el proceso ensefianza aprendizaje.

d) Vocacién para el Magisterio. Sigrﬁﬁca poseer una apfitud especial. Lo
importante esta mas bien en querer ser, maestro ,es una aspiracion mas que una
realidad puesto que siempre es posible corregir defectos, superar limitaciones vy

acercarse al ideal de la perfeccién.

Para ser maestro, se exige sentir placer en influir en la vida de la juventud.
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El que practique el quehacer de la docencia sélo porque Ia vida no le brindo la

oportunidad deseada de otras actividades no puede ser un buen maestro.

Es evidente que algunos de los profesores no pueden esclarecer
ambiglledades v falsos conceptos, a sus alumnos, al menos de que tenga un dominio
significativo y propiamente organizado del tema que ensefia: sin embargo no hay
medidas realmente adecuadas del conocimiento real que el profesor tiene de su
campo de estudio en funcién de dimensiones decisivas como la comprensibilidad: la
capacidad de persuasién, la estabilidad la lucidez y ia precision de los conceptos, la
integracion de relaciones entre aspectos componentes del campo; la nocién de
problemas teéricos importantes y supuestos filoséficos fundamentales; la apreciacion
de problemas metodologicos y epistemolégicos | etc. por consiguiente aunque tales
factores influyen presumiblemente en muchos aspectos importantes del dominio de la
materia por parte del alumno, y de que afecten a su nivel general de interés y de

excitacién intelectual.

En general el grado v la calidad de la preparacion académica de los profesores
depende mucho del éxito del proceso ensefianza aprendizaje, pues los contenidos

estan presentados con eficacia y claridad.

Es logico que los profesores que manifiestan habilidad, imaginacién y
sensibilidad al organizar las actividades de aprendizaje y al mantpular las variables de

este, promuevan resultados superiores de aprendizaje en sus alumnos.
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Por dltimo, puede deducirse, que la capacidad de adaptar la comunicacion de
las ideas a nivel de madurez intelectual y de experiencia en la materia de los alumnos
constituye una caracteristica importante de la eficacia el profesor.

( AUSUBEL , 1990 : 430

3.4 EL DOCENTE EN EL NIVEL PRIMARIA,

La responsabilidad educacional de! profesor es grande, dado que &
mantiene contacto mas  prolongado en la escuela con el educando. No hay

organizacién didactica que pueda sustituirlo.

Es posible educar sélo con el profesor, pero resulta poco factible hacerlo sélo
con él, se requiere de materal didactico y de una didactica que promueva la
adquisicion de un conocimiento. El profesor de primaria desempefia un papel decisivo
en la formacién del nifio, especificamente en el tercer grado de educacion basica,
constituye una variable importante ya que el alumno en esta edad comienza a
desarrollar al maximo sus potencialidades cognoscitivas, principalmente en area de las

matematicas, por esta raron el docente debe contar con las siguiente caracteristicas.
Segian Smith el docente debe:

a) Manejar con scltura y correccion su lenguaje.

b) Tiene modales corteses con todas las personas que trata.
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c) Tener habitos de reflexion, por lo que sus actos no son producto de meros
impulsos.
d) Tener capacidad de desarrollo por si mismo. El tener decisién y capacidad

para actuar y no simplemente para planear y criticar.

Poseer una cultura general y profesional. Que le de una visién clara de su

pueblo y de su tiempo, asi mismo una amplia y sélida preparacion profesional.

El maestro debe poseer cierto sentido humoristico, ser agradable en su trato y

practicar en cierta medida el arte, el deporte, y algun trabajo manual.

Dewey John mencicna que el docente necesita ser:
+ Paciente y comprensivo

+ Tener sentido humoristico.

« Ser amante de ayudar y cooperar.

« Ser amistoso y sociable

« Serrazonable al asignar las tareas.

« Tener buen genio.

+ Mantener fa disciplina.

¢ No demostrar favoritismos.

« Explicar todo lo que ensefia.

« Tener habilidad para ensefar.
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¢ No gritar ni perder la compostura.

« Tener una personalidad atrayente.

+ Ser servicial y ayudar a resolver los problemas a los alumnos.
» Ser cortes y bondadoso.

» Sentirse como lo que es.

+ Serjovial.

« No ridiculizar ni pequefizar a los demas.
+ Vestir bien.

+ Estimular la discusion.

+ Saber dominar lo que ensefia.

» Castigar con benignidad.

+ Estimular la iniciativa a los alumnos.

» Ser puntual.

s Tener vocacion.

+ Tener una preparacién pedagogica.

« Tener amplia cultura general

+ Tener dominio de métodos y técnicas.

Este mismo autor dice que el maestro de primaria especialmentle en tercer

grado. debe ser:
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Capaz de conocer su materia que imparte.

Hébil para conocer la didactica que utiliza.

Capaz de saber la etapa de desarrollo intelectual, por la cual atraviesa el nifio..

Ser propiciador de verdaderos aprendizajes.

Por lo tanto podemos concluir que el maestro es una persona que tiene una
tarea ardua es decir un compromiso con sus alumnos con su sociedad y con él

mismo procurando siempre ser un modelo a seguir.
3.5 LA TAREA DEL DOCENTE EN EL AREA DE LAS MATEMATICAS

En general el docente debe de reunir una serie de caracteristicas, para que
pueda desempefiar su labor mas facilmente, pero en especial requiere tener un amplio
conocimiento en el drea de las matematicas, ya que esta es una materia que exige

paciencia y sobre todo dominio, por parte de él.

Por tanto el maestro debe explicar matematicas a partir del modelo,

estructurado por la Secretaria de Educacién Publica, el cual se muestra a continuacion:

s
f ; Medela Matematico ‘

- yd
Deduccién Logica Abstraccién ‘ tntecpretacion

L

REALIDAD
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El objetivo de este modelo es :

+ Desarrollar su pensamiento logico, Cuantitativo y relacional

« Manejar con destreza las nociones de ndmero forma, tamafio y azar, En
relacion con el mundo que lo rodea.

» Utilizar las matematicas como un lenguaje en situaciones de su experiencia

cotidiana,

A partir de este modelo el alumno tendrad un conocimiento mas vivencial, podra
darse cuenta que fas malematicas son mas sencillas, y significativas para su vida

diaria. (S E P, 1992 : 54)

Otras tareas que el docente debera tomar en cuenta son:
* Usar estrategias de acuerdo a las necesidades de cada nifio , respetando su
desarrollo intelectual.
e Al respetar su propio proceso de aprendizaje su ensenanza sera mas gradual,

+ Asi mismo deberd conocer la materia que atiende para poder llevar a cabo

actividades de acuerdo a las necesidades de cada nifio.
+ Por Gltimo su formacion sera dinamica, es decir que no sea estatica, pues de

eslo depende la modificacidn de su practica.



CAPITULO 4

EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

4.1 CONCEPTO DE ENSENANZA APRENDIZAJE.

Aprender es la ocupacion mas universal e importante def hombre; la gran tarea
de la nifiez y la juventud, y el dnico medio de progresar en cualquier periodo de la vida.
La capacidad de aprender es el don innato mas signiﬁcétivo que posee el hombre, ya
que constituye la caracteristica primaria de su naturaleza racional. Es el fundamento de
lodo acto humano y de todo logro. Los psicdlogos consideran que al aprender se
mejora la inteligencia. La escuela es el medio por el cual se logra conseguir la

apreciacion y el control de los valores de la vida.

Aprender supone una actividad mental por medio de la que se adquieren,
retienen y utilizan el conocimiento y la habilidad. El aprender implica siempre que se ha
producido un cambio o actitud en el alumno. Este cambio o modificacidn varia entre io
que es comparativamente simple en caracter y aquello que es extremadamente
complejo. De agui que el aprendizaje pueda definirse como la actividad mental por
medio de la cual el conccimiento y la habilidad los habitos, actitudes e ideales son
adquindos retenidos y utilizados, originando progresiva adaptacion y modificacidn de la

conducta,
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El proceso de aprendizaje es el modo en que se adquiere el conocimiento.

La caracteristica mas significativa del aprendizaje es la actividad del que
aprende. Esto significa que dicho aprendizaje no puede ser solamente un proceso de
asimilacién o absorcién pasiva, sino mas bien adaptacion: la cual precisa el esfuerzo
encaminado a un fin por parte de! que aprende. El aprendizaje se auto-desarrolla a
través de la actividad auténoma y supone la organizacién e integracion de experiencias
por medio del intelecto y la voluntad se logra el desarrolio de las facultades individuales

y la realizacidn gradual de sus potencialidades.

Los objetivos del proceso de aprendizaje en la situacion escolar son: La
adquisicion de conocimiento, el desarrollo de habilidades y habitos que supongan la
capacidad de realizar tareas o de adquirir médules de conducta: el funcionamiento de
la potencia de pensar claramente, 1a posesidn de recursos y la independencia. Todos
estos elementos se hallan presentes en el aprendizaje escolar, pero no siempre en la
misma proporcion o grado. Para comprender como tiene lugar el aprendizaje es
esencial conocer la naturaleza del discipule y la naturaleza de su mente. Se aprende
porque el hombre es un ser racional dotado de inteligencia. Sin embargo en esta vida
existe una dependencia intima de las funciones de la mente. No obstante el hecho de
que el factor mas importante del aprendizaje es el intelecto, éste no proporciona
conocimiento por si mismo, al hombre. El proceso de aprendizaje, incluye el desarrollo
y utilizacién de todas las potencias y facultades, fisicas y mentales, del hombre. Esto

significa que el aprendizaje no puede explicarse exclusivamente en términos mentales
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ni fisicos, pues ambos son necesarios. La base fisiolégica del aprendizaje es la
plasticidad del sistema nervioso, en el se encuentran inmersas las facultades
cognoscitivas, como la: Percepcidn, la imaginacion, la memoria, la atencién, y los actos
del intelecto, son factores que ayudan a aprender con mayor facilidad. El habito es

igualmente un factor basico en la adquisicidn del conocimiento,

Si un individuo logra integrar todos estos elementos tendrd un rendimiento

académico adecuado. Este se define come el grado de evolucién intelectual que tiene

un individuo. { AUSUBEL , 1990 : 347 )

4.2 FACTORES QUE INFLUYEN DENTRO DEL APRENDIZAJE.

Segdin VAUGHAN Y HODGES existen otros factores que intervienen para que

los seres humanos aprendan:

1.- INTERES O FACTOR QUEDICO.- Todo aprendizaje debe ser interesante. El

resorte del interés mueve al ser humano a realizar el aprendizaje.

2. FACTOR ALGEDONICQ.- Es la totalidad afectiva del sujeto que aprende y

que se traduce en el sentimiento de agrado ¢ desagrado por lo que se va aprender.
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3.- FACTOR TELICO.- Para qué se aprende.

4.- FACTOR PROXEKXICO.- Es la direccion del aprendizaje hacia el propésito u

objetivo que se desea lograr.

5.- FACTOR PRAXICO.- O de aplicacién de lo aprendido todo aprendizaje debe

convertirse en conducta,

Otros factores que influyen en ef aprendizaje son los : fisiologicos, psicologicos y

los sociales.

a) FACTORES FISIOLOGICOS - Se determinan en primer lugar por la herencia, la
que a su vez se integra por factores congénitos y adquiridos. Son factores hereditarios
0 genéticos los que el individuo trae como aquel paguete psico bioldgice que le ha sido

legado por sus padres.

Los factores congénitos o innatos son aquellos que se adquieren desde el
momento en que se constituye el plasma germinal hasta el término de los 9 meses de
gestacion. Por ejemplo duranle ese periodo el feto o también el embrién puede
contagiarse con algin tipo de infeccion sufrido por la madre durante la gestacion. En el
nuevo ser pueden influir factores téxicos come tomar alguna medicina, que na indico el

doctor o por infecciones propias de los padres. Sifilis, alcoholismo, rubeola, tifoidea y
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chogues traumaticos.
Los factores fisiologicos se pueden dividir en internos y externos.

FACTORES FISIOLOGICOS INTERNOS.

1.-MOTOR - De caracter ortopédico que consiste en la mala conformacion de los

miembros del cuerpo, y a nivel neuroldgico como es pardlisis infantil, hemiplegia,

distonia muscular, hipertonia ( PARKINSONISMO. }

2.-SENSORIAL - Ceguera estrabismo, miopia sordera hipoacusia, verbal

sordomudez, batarismo o tartamudez, dislalia, disartria, o labios lepeorinos.

3.-VISCERAL.- Afecciones de los aparatos cardiaco, pulmonar y esfinterianc que

originan trastornos como la enuresis y encopresis.
Las glandulas de secrecion intema, son de gran importancia porque presiden
las funciones tanto del crecimiento fisico como del desenvolvimiento mental, procesos

de la nutricién, oscificacién sexual y del proceso vegetativo.

FACTORES FISIOLOGICOS EXTERNOS.- Influyen del exterior en fa estructura y

funcionamiente de los drgancs como son la hipoalimentacién, o hiperalimentacion,
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avitaminosis, infecciones y epidemias de las diversas enfermedades infantiles:

Sarampidn, Diarreas, Viruela, Disteria, Tosferina, Poliomielitis etc.

b) FACTORES PSICOLOGICOS.- Estan constituidos por diversas funciones.
* INTELECTUALES
" AFECTIVAS

* VOLITIVAS

1.- Los intelectuales o cognoscitivos que a su vez se subdividen en psiquismo

inferior 0 de adquisicién y psiguismo superior o de elaboracion.

El psiquismo inferior o de adquisicién se integra por la memoria, la atencién v la

sensopercepcion.

El psiquismo superior o de elaboracion estd formado por la ideacion, la

imaginacién y el razonamiento, es decir por funcidén del aparato intelectual.

2.- Las funciones afectivas, se dividen en las emociones y en los sentimientos de

los individuos.

3.- Las primeras funciones volitivas, que intervienen en los procesos de

voluntad, son ios deseos, tendencias. propdsitos, e ideales.
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¢) FACTORES SOCIALES.

Estan formados por las diversas influencias dei medio ambiente natural,

familiar, pedagégico y socio cultural.

1.- EL MEDIO AMBIENTE NATURAL.- Esta integrado por las caracteristicas

geogréaficas climatéricas, hidrograficas y orograficas como la flora y la fauna.

2.- EL AMBIENTE FAMILIAR.- Se integra por el elemento humano padres
hermanos y parientes, otro es el aspecto material en el que se desarrolla la vida
familiar, por ejemplo, las condiciones higiénicas y econémicas asi como el clima moral

que priva en el mismo.

3.- EL MEDIO PEDAGOGICO.- Esta constituido por la personalidad del maestro
y demas autoridades escolares, por ejemplo los métodos pedagégicos usados en el
aprendizaje, las relaciones humanas y de convivencia entre el nifio y sus compaferos,

y por uktimo las condiciones materiales de la escuela.

4.- EL MEDIO SOCIO-CULTURAL .- Lo forman la estructura gubernamental y
leyes que rigen a la sociedad en que se desenvuelve el individuo, con la influencia de
las costumbres, la tradicion y religion. Estos tres factores no se encuentran aislados

sino ligados intimamente unos con otros y su interaccién influye en el desarrollo de la
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personalidad individual del ser humano. ( GOOD , 1983 : 148 )

4.3 ELEMENTOS QUE INTERVIENEN DENTRO DEL PROCESO ENSENANZA

APRENDIZAJE.

En todo aprendizaje se trata de articular el “todo”, que previamente era sélo
percibido en forma vaga y confusa. Esta articulacién progresiva se realiza de acuerdo
con cuatro modos ¢ principios, fundamentales, y con la maduracion de los aparatos bio-

psice-sociales; estos son :

« Por diferenciacion
+ Por asimilacién o integracion
» Por graduacion

Por redefinicién

a) DIFERENCIACION.- A medida que aprendemos vamos percibiendo
diferencias y adquiriendo modos de reaccion a tono con esas diferencias por ejemplo:
En el caso de los estudiantes de matematicas, el hecho de poder distinguir un signo
positivo de uno negativo y sus consecuencias 16gicas, es un hecho que demuestra esa
capacidades de diferenciacion que se observa en el aprendizaje en general igualmente
sucede con el alumno que sabe distinguir un enunciado de una palabra silaba etc, Esta

funcién en el aprendizaje constituye lo que se ha dado en llamar funcion



“discriminatoria”.

b) ASIMILACION O INTEGRACION.- Aprender significa igualmente “unir” o
combinar dos o mas movimientos habilidades conocimientos en un sclo; es decir
aprender es hacer una sintesis en la cual aparece un producto nueve ( aprender es
sintetizar ) por ejemplo el alumno que aprende a resolver problemas algebraicos en
donde combina su habilidad para leer simbolos con el manejo de nimeros en la

solucién de sus ecuaciones.

c) GRADUACION .- E aprendizaje no se realiza a la primera, pues se procede
por etapas graduales, que van del menos al mas y al principio fodo aprendizaje es
dificil, vago impreso e inseguro, pero poco a poco va consolidandose hasta alcanzar el
grado maximo de reafirmacion y afinamiento, cada una de las etapas, alcanzadas, sirve
de base a ias siguientes, es decir hay una secuencia progresiva y logica dentro de este

proceso.

d) RE - DEFINICION.- Es el grado mas complejo de la organizacién del
aprendizaje consiste en que o aprendido en un contexto lo percibimos en otro de
naturaleza mas ¢ menos semejante por ejemplo: lo aprendido en el salén de clases,
supongamos las formas geométricas, se perciben en la vida comin, los conocimientos

en otras materias que guarden cierto grade de relacion con los anteriores.
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A continuacién  se explicarén las diferentes teorias que hablan a cerca del

aprendizaje.

4.4 TEORIAS DEL APRENDIZAJE.- Ademas de! concepto de aprendizaje que ha sido
presentado, se han formado otras teorias, divergentes, para tratar de explicar el modo

en que tiene lugar.

4.4.1 Teoria del conocimiento (Behaviorismo). La teoria basica del conocimiento
es el conductismo, fue formulada por John B. Wétson. Esta teoria ha sido definida
como:

Una doctrina psicolégica formulada en apoyo de las teorias evolucionistas del
conocimiento. Mantiene que toda la conducta humana, los estados y procesos
mentales, poseen un origen puramenie fisioldgico y una funcion que consiste en
respuestas nerviosas, glandulares y somaticas en general, frente a  estimulos
sensibles, que en actuacién adecuada pueden condicionarse apropiadamente para

producir la reaccién deseada.

El conductismo es un sistema mecanicista que niega la existenciz del aima. el
entendimiento y la voluntad. Su base es el reflejo condicionado y el aprendizaje se
explica como el proceso que la formulacién de dichos reflejos es la unidad funcional del
sistema nervioso consiste en una simple conexién nerviosa entre un estimulo y una

respuesta.

68



El condicionamiento es un proceso por el que un estimulo bioldgicamente
inadecuado en principio produce una reaccion determinada es presentado ‘
simultdneamente, con un estimulo biolégico adecuado. El estimulo inadecuado se
asocia de tal manera, después de cierta practica, con el adecuado, que es capaz de
provocar la reaccion que originalmente sélo producia este. El conductismo mantiene
que la reaccion condicionada, con su facultad de sustituir un estimulo por otro es la
base de todo aprendizaje. Segun esto el aprendizaje, consiste en la adquisicién de
una nueva forma de reaccidén frente a un estimulo desarrollado por medio de otros
nuevos, conjugados para establecer modos de reaccidn. Esta explicacion mecanicista
no sirve para explicar el pensamiento, la comprension, la actividad volitiva ni el caracter.
Si la educacion siguiera los principios del conductismo se convertiria en adiestramiento

animal .

Entonces la funcidn del maestro, es suministrar las bases para el
establecimiento y control de ios reflejos condicionados. La educacion consistiria en este
caso, totalmente en un sistema de reflejos individuales organizados .Pero si la
educacién ha de ser considerada como el desarrollo de la personalidad humana en la
medida.de sus potencialidades, es dificil comprender como los métodos pedagdgicos
guiados por una teoria que considera la persenalidad Onicamente como la suma total
de los reflejos condicionados individuales podrian conducir a los escolares a formar
‘hébitos reflexivos y juicios independientes, a desarrollar su capacidad de afrontar
nuevas situaciones y a la adquisicidén del autodominio.

4.4.2 Teoria del conexionismo ( psicologia de la respuesta ) - Esta teoria fue
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formulada por Edward Lee Thorndike. De acuerdo con ella el aprendizaje consiste en la
formacién o estimulo de un nexo, entre una situacién especifica y una respuesta

especifica.

Esta conexién se conoce habitualmente como nexo S-R. por situacién o
estimulo se entiende cualquier estado de cosas o hecho que influya sobre una persona.
Por respuesta se entiende cualquier estado o condicidn dentro del organismo. Por
conexidn, el hecho o probabilidad de que un estimulo dado evoque una respuesta
determinada. En la formacién de los nexos estimulo respuesta, se ha dado la mayor
importancia a la plasticidad del sistema nervioso. El conexionismo niega los actos
reales de aprendizaje es decir Ia abstraccién, el juicio y el razonamiento, al afirmar que

éstos son puramente nerviosos y mecanicos en su naturaleza.

Los principios del conexionismo han sido expresados por THORNDIKE en forma

de leyes del aprendizaje que se describen a continuacién:

a) La ley de disposicion. Thorndike llamé unidades de conduccion a las neuronas
y a las sinapsis que intervienen en el establecimiento de un enlace o conexion. Supuso
que, debido a la estructura del sistema nervioso, en una situacion dada, ciertas

unidades de conduccidn estan mas predispuestas que otras.

b) La ley del ejercicio o de la repeticion. A mayor nimero de veces que se

repitan las reacciones de estimulo inducido, mayor sera su retencién. Siendo las demas
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cosas iguales, el ejercicio fortalece la unién entre las situacion y la respuesta.

c) Ley del efecto. Una respuesta se fortalece si va seguida de placer y se debilila

si la sigue el desagrado.

4.4.3. Teoria Totalista.- Es la teoria gestaltista del aprendizaje, destaca lo total,
es decir todo el campo o situacion en su emplazamiento global y la persona que
aprende es considerada como totalidad. E! aprendizaje es un proceso que incorpora
tanto al ser completo del nifio como a la situacion total. Se define generalmente como
la organizacién de la conducta que se deriva de la interaccion dinamica de un
organismo en trance de maduracién, y su medio ambiente, supone las actividades de
diferenciacién e integracion es decir el reconocimiento de las relaciones y semejanzas
significativas asi como de las diferencias igualmente significativas entre las

experiencias y la comprension de la situacion o problema,

El aprendizaje incorpora el proceso de formacion de gestalt como una expresion
de totalidad en donde dentro de cualquier situacion habrd una figura inmensa y un
fondo para lograr el aprendizaje se requiere de la maduracion. sensopercepeion.

( HILGARD , 1987 : 12)

4.5. TIPOS DE APRENDIZAJES

Existen 5 tipos de aprendizaje, a partir de las teorias mencionadas anteriormente.
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4.5.1.- APRENDIZAJE RACIONAL.- Este tipo de aprendizaje trata de obtener
conocimiento que puede defini'se como la asimilacion mental de cualguier objeto

hecho, principio o ley dentro del orden natural o sobre natural.

El aprendizaje racional es claramente intelectual en naturaleza, abarca el
proceso de abstraccion por medio del cual se forman los conceptos. Implica el
desarrollo de significados basicos relativos a términos que constituyen las materias
escolares como matematicas, ciencias fisicas, naturales, e idiomas juntamente con la
utilizacién y comprensién de dichos términos también supone el proceso de juicios es
decir la comparacion identificacion discriminacion y discernimiento de ideas que se
expresan en forma de reglas, principios y leyes. Finalmente implica el proceso de
razonamiento particularmente en el reconocimiento de las relaciones de causa a efecto,
en la extraccion de deducciones, en la formulacién de generalizaciones, en el anslisis
de dificultades y en la solucién de problemas. Ademas debe observarse que el
aprendizaje racional no se ocupa solamente de la adquisicion de nuevos,
conocimientos, sino también de la integracion de los nuevos materiales con el

conocimiento adquiride anteriormente.

4.5.2,- APRENDIZAJE MOTOR.- La finalidad que persigue este tipo de
aprendizaje es la habilidad que puede definirse como la adaptacion dindmica a los
estimulos, consiguiendo velocidad y precision de realizacion. La habilidad varia desde

los simples reacciones musculares a los procesos motores complejos. Sin embargo, las
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pautas de coordinacion muscular y de adaptacién a una situacién de percepcion son
factores basicos en el aprendizaje motor. En algunos aspectos de este el metodo de
ensayo, efror y éxito es fundamentalmente, utilizado pues el escolar no posee una
percepcion clara de la habilidad. Con este método fija su atencién en el resultado que
desea producir y luego intenta repetir los movimientos que ha realizado con éxito. El
primer paso en el desarrollo motriz. Son ejercicios de escritura, y de coordinacion

motora, para lograr la moderacién motriz.

4.5.3.- APRENDIZAJE ASOCIATIVO. El resultado que persigue esta tipo de
aprendizaje es ta adquisicion y retencién de hechos e informacidn que supone el
desarrollo de las tramas asociativas por medio de las cuales se retienen, recuerdos y
se reconocen las ideas y experiencias mediante los procesos de ganar o establecer
relaciones entre estas ideas y experiencias, de tal modo que una de ellas sirva, de
estimulo para la reanimacion o recuerdo de otra y otras previamente experimentadas.
Asi, este tipo de aprendizaje se manifiesta primariamente en el funcionamiento de los
procesos de asociacion y memoria. Se refiere a la manera en que los hechos y
nociones se adquieren ordinariamente en muchas materias escolares, es decir en
orden correlativo. Los ejemblos referentes a estos contenidos incluyen; la ortografia las
combinaciones de numeros los datos y hechos, o personas y acontecimientos
historicos las relaciones gramaticales, las formulas matemdticas y cientificas, los
vocabularios de idiomas extranjeros. Ei tipo asociativo de aprendizaje supone la

ensefanza rigurosa, las repeticiones frecuentes y las revisiones, pero es mas que una



repeticion y acumulacién de experiencias. Lo adquirido por medio de este
procedimiento debe poseer un significado, es decir, ha de ser comprendido por el
alumno. Para que pueda lograrse este resultade es esencial que dichos contenidos se
organicen sistematicamente,, articulados e integrados con exper'iencias y
conocimientos previos, estableciendo relaciones significativas, mediante la aplicacion

de las leyes de continuidad, contraste y semejanza.

4.5.4.- APRENDIZAJE APRECIATIVO.- La finalidad que persigue este tipo de
aprendizaje es la apreciacién, estimacion y perfeccionamiento estético, que puede
definirse asi Ei aprendizaje apreciativo abarca los procesos de adquisicion de actitudes,
ideales, satisfacciones, juicios y conocimientos concernientes al valor implicito en las
cosas, asi como el reconocimiento de lo valioso y de la importancia que el estudioso
adquiere a través de su participacion en la actividad de aprender. Supone la adquisicion
del gusto, el desarrollo de ta aficion y la expresion def gozo hacia ciertos aspectos de
la vida, como la Literatura, la Misica las Bellas Artes etc. Este tipo de aprendizaje se
determina en gran medida por la ensefanza, y las experiencias, pero implica también la
imaginacion creadora y los procesos de la asociacion y comprension necesarios para la

formacion de una actividad estimativa. { WOOLFOLK , 1893 : 40)

4,5.5.- APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

La educacion centrada en la persona es un proceso que se encuentra inmerso
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en el. Aprendizaje Significativo.

Al aprendizaie significativo, le imporla mas que el alumno descubra el

conocimiento a partir de las habilidades y la adquisicidn de nuevas experiencias,
Dentro de este aprendizaje, no se considera a la persona como ser intelectual
tnhicamente sino que se retoman aspectos emocionales y afectivos para lograr un

aprendizaje mas optimo.

En la educacion encontramos también 4  factores que influyen sobre la

asimilacion e integracion de lo que se desprende:

1.- Contenidos, informaci6n, conductos o habilidades que hay que aprender.

2 -Funcionamiento de la persona en sus diferentes dimensiones, ( biocldgica,

psicologica, social y espiritual. )

3. Las necesidades actuales y los problemas de diversa indole, que la persona este

confrontando y viviendo como importantes para ella.

4.-El medio ambiente en el que se de el aprendizaje.
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Una persona aprende mejor si los contenidos son de su interés, si el maestro
ayuda a los estudiantes a descubrir la importancia y la significatividad de lo que hay

que aprender.

De la misma manera el aprendizaje significativo requiere que los personas
estén en condiciones adecuadas, la salud fisica, el ajuste psicolégico, las relaciones
interpersonales un medio ambiente adecuado, son elementos necesarios para

facilitar el aprendizaje significativo.

Si una perscna tiene en su vida cotidiana muchos conflictos, quiza estos sean
el punto de partida para llegar a descubrir [a relacion personal con un determinado

contenido, conducta o habilidad que haya que aprender.

El medio ambiente, es un elemento importantisimo para el logro de aprendizajes

significativos.

Dentro de este factor estan incluidos:

1) El lugar fisico.

2) Ei material didaclico

3) Elclima.

4) El método de ensefnanza
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5) Las relaciones interpersonales.

Ahora bien, cada uno de estos componentes tiene su propia importancia
dentro de todo proceso educativo, por tal razén ¢l docente debe tener cuidado en su

manejo.

Caracteristicas del aprendizaje significativo:
a} Incluye toda persona con sus pensamientos, sentimientos y acciones.
b) La busqueda y la curiosidad brotan de la persona misma, aunque hayan sido
estimuladas por el medic ambiente.
c) La comprensién y el descubrimiento son una experiencia interna de la persona que
aprende.
d) EI cambio que supone el aprendizaje, es una modificacion de actitudes valores,

conducta observable e incluso de la personalidad.

EL PROCESO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

En este proceso los estudiantes no son dependientes del maestro. Aqui ellos
tienen que tornar la iniciativa decidir que desean aprender y ser responsables de las

elecciones que ellos hagan.

No existe una actividad ommnipotente que se sancione con una exclusividad lo

correcto y lo incorrecto (maestro).
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A medida que los estudiantes empiezan a darse cuenta que si pueden y que
estan aprendiendo. Surge la emocién y la satisfaccion, el entusiasmo crece y se

dedican con empefio al trabajo y al aprendizaje.

Poco a poco empiezan a sacar sus propias conclusiones y a concretar sus

aprendizajes.

Comienzan a darse cuenta, que las casas no son tan univocas y universales
como pensaban, que existen distintas perspectivas para aprender, por ello se

convierten en seres responsables y activos de su aprendizaje.

Adquiere caracteristicas muy peculiares pafa cada persona como son sus

valores y formas de pensar.

Se evalua el aprendizaje por medio de los logros y fallas que tuvieron durante el
descubrimiento del saber. Es importante mencionar que el alumno se expresa con

sinceridad cuando llega el momento de {a evalvacion.

En resumen podemos decir que la educacién actual parece estar mas orientada

hacia el fuluro perdiendo con ello una fuerza motivacional muy grande.

Los cursos deberian girar en torno a problematicas significativas para que el

alumno lograra resolverfas a través del descubrimiento y el interés. solo asi se daria el
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aprendizaje significativo. ( MORENO |, 1993 : 33 )
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CAPITULO 5

LA DIDACTICA.

5.1 CONCEPTO DE DIDACTICA

Etimolégicamente didactica deriva del griego didaskein ( ensefiar ) y tékne .

(arte), entonces didaclica sera el arte de ensefar, o de instruir.

La didactica es una ciencia y un arte, de ensedar:
+ Es ciencia: En cuanto investiga y experimenta nuevas téchicas de

ensefianza, teniendo como base, principalmente, la biologia, la psicologia, la

sociclogia y la filosofia.

e Es arte: cuando establece normas de accidn o sugiere en los datos

cientificos y empiricos de fa educacion.

La didactica tiene una relacion estrecha con la teoria de la practica, pues

ambas deben unirse para lograr una mavyor eficiencia dentro de la ensefanza,

La didactica en una palabra se concibe como el conjunto de técnicas, a
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fravés de las cuales se realiza la ensefianza, esta debera basarse, en principios
tedricos.- practicos con la finalidad de que el proceso ensefianza aprendizaje sea el

mas optimo, posible. { NERIC! , 1992 : 58 )

MATTOS caracteriza a la didactica como * la disciplina de caracter
practico y ngrmativo que tiene por cbhjeto especifico la técnica de la ensefnanza,
ésta tiene como objetivo incentivar y orientar eficazmente a los alumnos en su

aprendizaje.”

Esta disciplina permite al docente orientar al alumno en su aprendizaje, ya
que la didactica proporciona principios, procedimientes, normas, para guiar el
aprendizaje de los alumnos, por lo tanto la didactica analiza de manera integral al
educando. la materia en cuestion, el método, los objetivos educacionales y al
docente, esto se hace con ia finalidad de proveer estrategias operativas y practicas
que permitan la adecuada actuacién del mismo y el desenvolvimiento del alumno

en su materia, de 1a relacién del educando, y objetives educacionales.

La didactica se vincula con la pedagogia, filosofia, psicologia y sociologia

de la educacion.

Estas ramas proveen de elementos para estudiar y brindar soluciones,

alternativas en torno al alumno y a los demas elementos seitalados anteriormente.
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La tarea de la didactica es permitir al docente afrontar adecuadamente sus

problemas, y superar [as siluaciones que se presentan en su practica.

El docente debe de tener un amplio conocimiento de la didactica ya que sila

conoce lograré que el proceso ensefanza aprendizaje sea los mas éptimo posible,

E! maestro debe tomar en cuenta que la didactica se rige por 3 momentos:

1.- Planeamiento: Enfocade hacia los planes de trabajo adaptados a los
objetivos, alcanzar a las posibilidades, aspiraciones y necesidades de los alumnos y

sociales.

2.- Ejecucion: Se orienta hacia la praciica efectiva de la ensefianza, a través
de las clases, de actividades extraclase, y demés actividades de los alumnos dentro

y fuera de la escuela.

3.- Verificacion: Esta dirigida hacia la cerificacion de los resultados
obtenidos, con la ejecucion, se analiza si los objetivos fueron alcanzados vy el
planteamiento estuvo de acuerdo con la realidad de los alumnos a través de la
verificacion, se llega a la conclusion de si es preciso o no llevar a cabo
rectificaciones en el planteamiento y si es conveniente promover una ampliacién del

aprendizaje (NERICI , 1992 : 62 )
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5.2 ENFOQUES DE LA DIDACTICA

La didactica se rige por tres enfoques, los cuales tratan de que el proceso

ensefanza aprendizaje sea lo mas éptimo posible.

5.2.1 DIDACTICA TRADICIONAL: La didactica es la disciplina pedagdgica que
nos brinda la posibilidad de realizar un proceso de aprendizaje que trae consigo
mejores resultados: ésta ha tenido que responder a las caracteristicas imperantes
en la época en que se desarrolla, por lo que han surgido diversas propuestas que
buscan responder a los tiempas en que se llevan a cabo, como lo sefialan diversos
autores la didactica responde al tipo de sociedad, cultura y politica  vigente; a
continvacion se presentan los distintos enfoques didacticos en los que se

enmarca el presente estudio.

La didactica tradicional tiene su origen en el siglo pasado, donde imperan
las sociedades de tipo rural, en donde el sistema educativo era altamente elitista

adquiriendo un aprendizaje memoristico y mecénico.

MATTOS esquematiza, aspectos fundamentales para comprender este

enfoque presentando a continuacion:



DIDACTICA TRADICIONAL

1.-4 A quién ensefa ? alumno.
2.-; Quién ensefa 7 maestro.

3.-;, Para que se ensefia 7 objetivo.
3.-¢ Qué se ensefa ? asignatura,

5.-;Como se ensefia 7 método.

Este esquema nos permite conacer ta funcién primordial det docente, que es
trasmitir el conocimiento al alumno, hacerlc que memorice y retenga ciera

informacion.

En esta propuesta se persigue que el maesiro trasmita los conocimientos.
Por ello, se incorporan normas, disciplina, memoria, retencion para gque asi se

aprendan los contenidos.

Los conocimientos son estaticos, y fragmentados con pocas posibilidades de
analisis y discusion, estos contenidos se dan a partir de tecnicas expositivas, donde
el maestro adquiere un papei primordial y el alumno sclo memoriza sin participar
en la construccion del conocimiento, durante el proceso de conocer el docente no
utiliza recursos didacticos. En la didactica tradicicnal se evalia el conocimiento a

través de examenes los cuales miden el aprendizaje mediante una calificacion
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cuantitativa o numérica la evaluacién es considerada como un actitud terminal del
proceso ensefianza aprendizaje, que se contempla a modo del acto que regula la

inteligencia, la disciplina , la memaria y la repetician por medic del ejercicio.

De alguna manera lo sefalado anteriormente nos permite decir que el sujeto
es percibido como un agente pasivo, receptivo que tiene la funcion de atender los

estimulos que el exterior e brinde.

La didactica tradicional tuvo innumerables adeptos en instituciones
educativas de todos los niveles, pero debido a las transformaciones dadas en ias

ultimas décadas se genera la alternativa que se ubica en el siguiente apartado.

Es importante sefalar que esta disciplina no ha desaparecido del ambito

educativo ya que implica :

» Preparacién docente

« Cambio de actitud frente al conocimiento de maestro y alumno.
» Espacios educativos flexibles.

« Proveer de recursos humanos, tecnoldgicos y fisicos.

{ PANSZA |, 1983:1335)

Es importanie mencionar que la didactica tradicional es la que utiliza el
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docente de tercer grado de primaria en la ensefianza de las matematicas, se

comprueba este hecho a través de las observaciones realizadas.

5.2.2 DIDACTICA DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA,

La propuesta de tecnologia educativa tiene vigencia en las ultimas décadas y
en nuestro pais especificamente a partir de la inversién extranjera y la utilizacion

de tecnologia cada vez mas sofisticada (PANSZA , 1980 :168 )

Esta didactica tiene sus bases tedricas en el neoconductismo, teoria de

sistemas y de comunicacion.
La tecnologia educativa aborda los siguientes principios :

« Mayor énfasis en el aumento de la ensefanza.

« Diferente distribucion de 10s recurses.

« UHtilizacion de diversos aparatos mecanicos.

» Nuevos procedimientos para medir el rendimiento.

» Nueva distribucion de tareas para el persenal docente.

Se tiene asi la posibilidad de utilizar medios masivos de comunicacion como

la radio, la televisidbn, asi mismo como ia oportunidad de bridarle al docente la

86



posibilidad de presentar contenidos por medio de audiovisuales, audio cassettes.

La planeacién y estructuracion de la ensefanza de esta propuesta tiene un
lugar privilegiado, teniendo el docente la obligacion de realizar estas actividades

antes de empezar el curso, aqui no se permite la improvisacion.

Otra funcién del maestro es fa de controlar los estimulos conductas

reforzamientos. ( PANSZA , 1980: 174 )

Asi mismo tendrd la oportunidad de dominar de conocer y aplicar las
diferentes técnicas conductuales, para que el proceso ensefianza aprendizaje sea

o mas eficiente posible.

El alumno adguiere un papel primordial en su aprendizaje ya que de la clase

trasmitida y de la ayuda del docente este despierta y tiende a ser autodidacta.

Los instrumentos sefalados como idonecs para lievar cabo el proceso

ensefianza aprendizaje son : fibros, maquinas y técnicas. (PANSZA , 1980 : 174 )

A continuacién se presentan las bases epistemolédgicas que fundamentan a

la tecnologia educativa segin , SARRAMONA.
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1.- Racionalidad : Las decisiones deben de estar justificadas por argumentos

verificadores es decir cientificos.

2.- Sistematismo : Los elementos dados en un procese se dan de manera
individual y en su relacion entre ellos mismos asi cualquier consideracién de uno de

elles afectara a los demas.

3.- Planificacion : La tecnologia educativa demanda un proceso anticipader con la

finalidad de evitar sorpresas. Esta no da cabida a la improvisacion.

4.- Claridad de las metas ; Los propasitos claros permiten anticipar las acciones que
brindad a su vez la posibilidad de controlar el proceso y hacer eficiente los

resultados.

5.-Contro! : La actuacion tecnolégica debe ponerse en la practica segun fo previsto y

en caso de presentarse algin problema habra que reconducir el sistema.

B.-Eficacia : La actuacion tecnolodgica pretende garantiza el logro de los objetivos

fijados.

7.-Optimizacidn : Alcanzar las metas utilizando al maximo recursos y elementos.

A partir de estos elementos se estructuran los conceptos de maestro y alumno que
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se tienen.

5.2.3 DIDACTICA CRITICA.

Los inicios de la did4ctica critica se encuentran en la escuela de FRANKFAR,
como contra parte de las posturas positivistas e interpretativas de la ciencia en las
gue se sustentan las anteriores propuestas : asi la didactica critica estudia los
problemas educativos a partir de la reflexién, realizada en grupos de conceptos
basicos como. autoritarismo, ideologia, poder y de los conceptos psicoanaliticos de
ias relaciones sociales que se establecen en el proceso ensefanza aprendizaje.

(QUEZADA , 1930 : 9)

Esta propuesta sefala fundamentalmente que el conocimiento pone en
contacto a maestro alumno en un grupo de aprendizaje, en el que se reflexiona
acerca de obstaculos y contradicciones para de ahi empezar y establecer nuevas

formas, de trabajo.
El maestro en la didactica critica es un cientifico como tarea fundamental
en su desempefio docente, liene ademas la obligacion de estructurar un programa

personal.

Ei alumno a su vez es un investigador que posee la capacidad de analisis y
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sintesis, agui el docente y el alumne se enfrentan a situaciones de aprendizaje en
las que todos participan y todos aprenden; el aprendizaje es concebido como un
proceso  dialéctico segun MORAN el acto es asi, aprender sujeto-objeto

interaccionan y se modifican.

Rodriguez , Azucena sefala que la actividad de aprendizaje se da en tres

momentos:

» Una primera apraximacion al sujeto del conacimiento.
« Un andélisis del sujeto para identificar sus elementos, pautas e inter relaciones.

= Reconstruccién del objeto del conocimiento.

Estos conocimientos se evallian tanto por docentes como por alumnos y es
realizada de manera grupal e individual siendo la evaluacion una actividad que
se planea y ejecuta, procurando ala vez la calidad de la préactica pedagbgica.

v

Un problema fundamental al que se enfrenta esta didactica es la gran

gama de conocimientos que deben estar sujetos a revision como parte de planes y

programas de estudio.

La didactica critica, sefiala el papel activo del alumno y el profesor siendo

estos investigadores incesantes y constructores del conocimiento.
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Por lo tanto podemos concluir que el maestro debe apoyarse de los diferentes

enfoques, para que el aprendizaje resulte ser significativo para los alumnos.

Es importante mencionar que dentro de la dinamica grupal es dificil utilizar
una sola didactica pues existen conocimientos que requieren de memorizar de

analizar cierta informacion.

Por tal motive el docente requiere conocer los diferentes enfoque y saber los

objetivos que cada uno persigue, para poder utilizarlos en el momento adecuado.

5.3 MODALIDADES DIDACTICAS.

5.3.1.- CURSO.

Consiste en presentar informacion directa y fundamental al grupe, con
el objeto de construir un marco conceptual a partir de conocimientos basicos
que seran abordados desde una perspectiva eminentemente tedrica y  que
servirdn como referentes para niveles de conocimiento de mayor complejidad,

sintesis, reflexion y transformacion.

La informacién inicial puede ser proporcionada por el profesor para que

el grupo la analice, confronté vy amplié, consultande diversas fuentes
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bibliograficas y hemerograficas que le permitira enriquecerla. Si bien la
estructuracion del curso recae scbre el maestro, se considera que la participacion
del alumno. Individual o en equipo, es fundamental, por lo cual inclusive es
factible que este exponga cuestiones tedricas entorno a las cuales se generen

reflexiones profundas .
Actividades del profesor.

« Presentacion de! tema,
* Desarrolle del tema.

« Sintesis y conclusiones.

El profesor se auxilia de material didactico adecuado al contenido y las
caracteristicas del grupo. Deberd intercambiar informacion con el grupe a
través  del didlogo permanente vy llegar a la elaboracién de sintesis y

conclusiones parciales y finales.

Actividades del alumno :

e Participar en la exposicién del tema a partir de la consulta de las diversas
fuentes y de la asesoria del profesor.

* Aportar cuestionamientos y planteamientos criticos o propésitos.
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+ Efaborar reportes y conclusiones.

5.3.2.- LABORATORIO.

Es el espacio de donde se experimenta con el propésito de confirmar

conceptos vy teorias previamente analizados por el alumno. Se organizan

sesiones practicas en actividad, a partir de la ejecucion de las mismas.

Actividades del profesor:

Definicion de objetivos del trabajo.

Elaboracién junto con los alumnos del plan de trabajo.

Asesorar las actividades desarrolladas por los alumnos sin premura.

Orientar metodologicamente la elaboracion de informes de los alumnos.

Retroalimentar las acciones emprendidas de los alumnos.

Actividades del alumno.

Precisar claramente los cbjetivos del trabajo.

Elaborar junto con los profesores el plan de trabajo.

Recabar la informacidon requerida para elaborar el trabajo.

e Elaborar los informes corespondientes.
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* Retroalimentar claramente los procesos grupales.

5.3.3.-TALLER.

Su propésito es la elaboracién de uno o varios productos finales de calidad
de creaciones propias del alumno. Tal elaboracién implica al utilizacién e
integracion de conocimientos tedricos, metodolégicos y técnicos adquiridos
por el alumno alo largo de su carrera. Al planear, ejecutar y evaluar sus
acciones, elalumno se sitla critica, reflexiva y propositivamente en un contexto

real, endonde incidira al concluir su formacién profesional.

Actividades del profesor:

« Explicar los propésitos a alcanzar.

* Promover la recuperacién de los conocimientos teéricos y practicos anteriores
de los alumnos.

» Propiciar la adquisicion de conocimientos y  habilidades inherentes a los
proyectos de trabajo planteados por el alumno.

¢ Orientar acerca de los procedimientos a sequir para desarrollar las acciones
acordadas por los alumnos.

* Asesorar y supervisar en la utitizacion del material y el equipo

especializado.
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» Retroalimentar las acciones emprendidas durante el proceso de trabajo.
« QOrientar a los alumnos en evaluacién de los productos obtenidos.
» Propiciar la integracion de los conocimientos tedricos con los practicos vy la

vinculacién de estos con el contexto real.

Actividades del alumno :

Definir y planear su'proyecto de trabajo.

s Buscar la adquisicion de los conocimientos  teéricos, practicos vy
metodolégicas, requeridos para el desarrollo de  su proyecto.

« Cumplir con las acciones acordadas grupalmente para el desarrollo de su
proyecto,

« Cumplir las acciones acordadas grupalmente para el desarrollo de su
proyecto.

+ Intercambiar  informacidén con los miembros de otros del grupo y hacer

aportaciones que enriquezcan los distintos proyectos trabajados.

» Evaluar los productos obtenidos.

5.3.4 SEMINARIO

El cbjetivo de ésta modalidad es doble: reforzar en el alumno habilidades

de investigacion en el campo propio  de su profesion  y profundizar en el
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analisis de temas de comportamiento los hallazgos con el grupo.

Esta modaiidad didactica se centra en la investigacion que realizan los
alumnos fuera del aula. Implica una arganizacion que facilite alos miembros
del seminario presentar los avances del trabajo para su discusién con el

grupo y para su asesoria por parte del profesor.

En esta modalidad los participantes elaboran juntos con pautas generales

del marco tedrico, asi como las lineas generales de la metodologia a sequir:

Actividades del profesor:

» Acordar el plan de trabajo.
« Asesorar el trabajo desarrollado por los alumnos.

« Retroalimentar permanentemente las actividades realizadas por el grupo.

Actividades del alumno:

» Acordar el plan de trabajo.
e Llevar a cabo las accione planteadas.

+ Reporar los avances y ponerlos a consideracién del grupo y del profesor

para su enriguecimiento continuo.
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CAPITULO 6

LA DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS.

6.1 EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

Las matematicas son un producto del guehacer humano y su procesa de
construccién  estd  sustentado .en abstracciones sucesivas. Muchos desarrollos
importantes de esta disciplina han partido de la necesidad de resclver problemas
concretos propios de los grupos sociales, por ejemplo, los numeros surgieron de la
necesidad de contar y son también una simbolizacién de la realidad que se fue
desarrollando durante largo tiempo. Este desarrollo se encuentra estrechamente
ligado a las particularidades cutturales de los pueblos, todas las culturas tienen un

sisterna para contar aunque no todas cuenten dela misma manera.

En la construccion de los conocimientos matematicos, los seres humanos
especialmente los nifios parten de experimentos concretos, paulatinamente y a
medida que van haciendo abstracciones pueden prescindir de los objetos fisicos,
el didlogo, la interaccion y la confrontacion de puntos de vista que ayudan ai
aprendizaje y a la construccion del conocimiento; asi, tal proceso es reforzado por la
interaccién con los compafieros y con el maestro. El éxito en el aprendizaje de esta

disciplina en buena medida depende de la “didactica”, del disefio de actividades
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que promuevan fa construccion de conceptos a partir de experiencias concretas y de
la interaccion con los otros. En estas actividades las matematicas seran para el nific

herramientas funcionales y flexibles que se le presenten.

Las matematicas permiten resolver problemas en diversos ambitos, como el
cientifico, el técnico, el artistico y en |a vida cotidiana. Si bien todas las personas
construyen conocimientos fuera de ia escuela que les permiten enfrentar dichos
problemas esos conocimientos no bastan para actuar eficazmente en la practica
diaria. Los procedimientos generados .en la vida cotidiana para resolver situaciones
problematicas muchas veces son largos, complicados y poco eficientes si se les
compara con los procedimientos convencionales que permitan resolver las mismas
situaciones con mas facilidad y rapidez esto se lograra a través del uso adecuado de

una didactica planeada y bien estructurada.

Se considera que una de las funciones de la escuela es brindar situaciones en
las que los nifios utilicen los conocimientos que ya tienen ‘para resolver ciertos
problemas vy, que a partir de  sus soluciones iniciales comparen sus resultados y sus
formas de solucibn  para evolucionar  hacia los procedimientos vy las

conceptualizaciones propias de las matematicas.
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6.2 PROPOSITOS DE LA ADQUISICION DE LAS MATEMATICAS.

Los alumnos en la escuela primaria deberén adquirir conocimientos basicos

de las matematicas y desarrollar los siguientes aspectos.

Capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas.

» La capacidad de anticipar y verificar resultados.

+ La capacidad de comunicar e interpretar la informacion.

+ La imaginacion espacial.

« La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

+ La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.

« El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre

otrus, la sistematizacion y generalizacién de procedimientos y estrategias.
En resumen, para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable que los

alumnos se interesen por las matematicas, paraelle se requiere disefiar ambientes

favorables y estimulantes que despierten su interés.
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ORGANIZACION GENERAL DE LOS CONTENIDOS.

l.a organizacién de los contenidos de esta propuesta descansa en los nuevos
planes y programas de la educacion basica. Aqui e! conocimiento tiende a centrarse
en el desarrollo  cognoscitivo  del nifio y sobre los  procesos que sigue en la
adquisicion y la construccidn de concepios matematicos especificos.

(SEP,1993:15)

Los contenidos incorporados al curriculum se han articulado . En base a ejes

tematicos , acontinuarion se mencionan:

1) Los nOmeros sus relaciones y sus operaciones.
2) Medicton.

3} Geometria.

4) Tratamiento de la informacion.

5} La prediccion y el azar.

L.a organizacion por ejes, (contenidos) permite que la ensefianza incorpore de

manera estructurada no soélo contenidos matematicos, sino  ciertas habilidades y

destrezas para la buena formacion basica en matematicas (SEP | 1996 ; 18).
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6.3 RECOMENDACIONES DIDACTICAS POR EJE.
1) LOS NUMERQS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

Este eje tiene como uno de sus objetivos centrales el estudio y uso del
sistema de numeracién decimal. El rango que se trabaja en el tercer grado es el de
las unidades de miltar. Para el trabajo de esta direccidon, el maestro debera tener en
cuenta que: con frecuencia, los nifics conocen los nimeros, mas alla de lo que han

aprendido en ia escuela.

Este cje pare de la idea de que los alumnos reconocen y usan los nimeros
en rangos mayores o superiores a los previstos en la escuela, para resolver
situaciones y problemas que se les presentan en las diversas actividades que

desarrollan.

Las Metodologias que se sugieren son promaver el reconocimiento y uso de
los numeros que los nifios conocen, a través de preguntas como: ¢ qué nimeros
conoces ?, ¢ donde has visto nimeros ?, ¢ qué ndmeros sabes  escribir ?, ;cual es
el numero mas grande que conoces ?, ; qué nimerao va primero, el mil 6 el dos mil?,

¢ hasta qué nuimero te sabes ?.

Las respuestas a preguntas como éstas promueven la discusidn, y permiten

al docente conocer los numeros que manejan sus alumnos ya sea en forma oral
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6 escrita.

En esta etapa es importante, también promover que los alumnos identifiquen y
reflexionen sobre los nimeros que ven en los precios, los anuncios, los domicilios, el
periddico, etc. es decir, se trata de que manejen los nameros y analicen  situaciones

Utiles .

A partir de la lectura de los numeros que aparecen en precios, anuncios. Se
realiza un piimer trabajo de comparacion, ordenacion, identificacion y
descomposicién  de nameros. Paulatinamente se logrard una ordenacidon mas

sistematica y con rasgos mas amplios de la serie numérica.

La construccion de series numéricas cortas, orales y escritas  son también

actividades que se recomiendan.

En sintesis, se promueve que 2 lo largo del afe los nifios manejen
significativamente los nimeros de cuatro cifras, para esto  se requiere el uso del
contador, este puede utilizarse para representar nimeros , para conocer y estudiar
la serie numérica el valor posicional de las cifras, asi como para desarrollar la
habilidad del calculo mentat en los alumnos. El uso del contador puede hacerse

mas interesante a medida que avanza el ano escolar.
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De igual manera el uso del material concreto, los billetes, las monedas y las
fichas de colores favorece que los alumnos entiendan la regla de cambio * 10 x 1~
el sistema de numeracion decimal, y a su vez comprendan et valor relativo de las

cifras contenidas en un nimero.

Las fichas de colores apoyan al alumno a que trabaje en actividades como: |a
representacion no convencional, el valor relativo de una cantidad y la

interpretacion de la misma.

La  descomposicién de numeros mediante diversos juegos vy situaciones,
tienen el propdsito de que se realicen actividades, como el tiro al blanco o el manejo
de dados, aqui el aiumno observard que un numero puede representarse de
diversas maneras mediante sumas, restas y multiplicaciones, este a su vez
pretende que los nifios  expresen un nimero de diferentes formas, por ejemplo: a

través de operacicnes en formade juegos.

El conteo de actividades grandes de objetos, por unidades o por
agrupamientos, permite desarrollar a intuicidn sobre los nimeros e ideas claras
acerca de su magnitud, se sugiere que los nifios cuenten la cantidad de

corcholatas que hay en una caja, la cantidad de garbanzos que contiene un frasco.

Esta actividad les permitira  darse cuenta de lo que es una centena, un

millar, cinco mil, diez mil etc. Tal vez los alumnos comiencen a contar de uno en



uno pero a medida que avancen se dardan cuenta de que es mejor buscar otras
estrategias para contar, por ejemplo; hacer grupos y sumar la cantidad que tiene

cada grupo.

La realizacion frecuente de actividades como las que se acaban de sednalar
permitira al maestro llevar a sus alumnos a la comprension de la magnitud de los

numeros y el sistema decimal con el que lo representamos.

Las operaciones permiten a los nifios utilizar sus propios procedimientos y
estrategias. Porello se recomienda que resuelvan los problemas que se les
planteen, sin imponérseles restricciones, sumando, contando, haciendo rayitas o
dibujos, mediante calculo mental, u otros  procedimientos que utilizan
espontaneamente de manera paulatina, a través del didlogo entre los compaiieros y
el maestro se encontraran tacticas mas econdmicas y cercanas a las
convencionales. Mediante estg proceso se espera que las expresiones matematicas

y los algoritmos de célculo usual tengan sentido y funcionalidad para los nifios.

2) MEDICION. El trabajo que se desarrolla en este eje esta relacionado con las
unidades de: medida de longitud, capacidad, peso, superficie y tiempo. Para
alcanzar los propésitos asociados a esta temdtica, el maestro ha de tomar en
consideracibn que !as nociones ligadas a la medida se desarrollan precisamente

haciendo mediciones y reflexionando sobre el resultado de las mismas.
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Desde el punto de vista didactico, la ulilizacién de unidades de medida no
convencionales es también de suma importancia, no sdlo porque permite adquirir
una nocidn mas amplia acerca del concepto de unidad de medida, sino también
porque concede mejor la utilidad de las medidas convencionales sera entonces
recomendable que el maestro promueva el trabajo de medicidn  con unidades no

usuales y convencicnales.

En el caso de la medicidn de longitudes se han disefiado actividades vy
lecciones en las que es necesario realizar mediciones utilizando medidas conocidas,

como el centimetro y el metro.

En otros casos se sugiere el uso de un intermediaric para llevar a cabo
mediciones donde es dificil medic directamente con una regla graduada, o el metro

rigido.

Otra actividad importante que conviene desarrollar en este giado es la
ordenactdn y el calculo con nimeros que son resultado de mediciones, por
ejemplo; se pueden comparar dos 6 mas longitudes. Para medir la longitud, el peso,
la capacidad y la superficie se sugiere que los nifios construyan algunas unidades: el

metrg, el centimetro, cuadrado, ellitro y sus fracciones.

Otro elemento que enriquecera de manera significativa el trabajo de este eje es

la utilizacion de unidades de medidas usadas en las diferentes regiones de nuestro
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pais. Alotargo del grado se plantean situaciones donde se hace necesario el uso
del kilogramo y el metro, se sugiere que este tema se revisé a parir de las
situaciones cotidianas que el nifo vive, por gjemplo; “ Juanito ayer que fuiste ala

tienda cuanto te costd el kilo de azdicar.”

3) GEOMETRIA : EI trabajo en este eje incluye situaciones que llevan al nific a
buscar diferentes maneras de ubicarse en su entorno y , fundamentalmente a
experimentar formas de registrar y expresar tal ubicacion. Las actividades que se
sugieren son: utilizar diversos recursos como el doblado del papel. los mensajes para

reproducir figuras ¢ el trazo geométrico.

La reproduccién de figuras es una actividad motivante para los nifios si se
plantea adecuadamente. Se propone que el maestro de libertad para que busquen
estrategias de reproduccion, asi mismo desarrollar destrezas en el trazo, que
promuevan ¢l andlisis de 1as figuras y sus propiedades por ejemplo, si se les solicita a
los alumnos reproducir  figuras como las que aparecen enseguida sin darles
instrucciones precisas de cémo hacerlo, tendran  que indagar si las lineas son

paralelas, si son perpendiculares, gue medidas tienen etc,

N
@
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El tipo de figuras que deberan reproducirse podrd hacerse mas complejo
progresivamente a lo largo del curso. El paralelismo y la perpendicularidad son las
caracteristicas importantes en las que se basa la construccién y el andlisis de

figuras en este grado.

Otro elemento importante  dentro de las figuras es la simetria, en tercer grado
se inicia con un tratamiento muy intuitivo en el que se sugiere la reflexién de los nifios
acerca de las formas reflejadas en el agua como sifuera esta un gran espejo, asi
como el dibujo de figuras “ reflejadas en el espejo *. En un primer momento se

recomienda utilizar este recurso para que los alumnos reproduzcan figuras simétricas.

Posteriormente se propone el uso de papel cuadriculado para que los nifios
dibuien o completen figuras. Para el desarrollo de este tema se sugiere que el

maestro permita que los nifios exploren y dibujen en la heja de cuadro,

El doblado del papel es un recurso que puede apoyar diversos objetivos y
promover la anticipacion y el desarrollo de la imaginacién espacial. Se puede
presentar a los nifios  hojas de papel picado, para que ellos hagan los dobleces. Esta
actividad repercutirda no séfo en el aprendizaje de la simetria  sino también en el

desarrollo de la imaginaciéon vy en la capacidad de construir hipotesis
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El manejo de! papel también puede aprovecharse para trabajar las lineas
paralelas y perpendiculares se sobre entiende que este tema es muy dificil que los
ninos logren entenderlo pero en este grado  se pretende dar una nocidn acerca de

el

4)TRATAMIENTO DE LA INFORMACION. En este eje se incorporan los contenidos
que tradicionalmente  se incluian en estadistica, ademas, se han agregado temas

con el objetivo de desarrollar la capacidad de analizar obtener y utilizar informacion.

El tratamiento didactico en este eje se lleva a cabo mediante situaciones
cercanas a los intereses de los niflos por ejemplo; los animales, los juegos vy las
materias escolares que les gustan, asi mismo se puede apoyar de actividades
como: el registro diario de la puntualidad, el aseo, las ventas de la cooperativa 6 la
organizacion de un evento. Lo primero que debe hacer el nifio para resolver un

problema, es organizar vy analizar la informacion que se le presenta, esta puede ser
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en forma oral. escrita o por medio de ilustraciones e imagenes. Ayudar a los nifios a
obtener y analizar informacién, es entonces una tarea fundamental para contribuir a

mejorar su capacidad de plantear y resclver problemas.

El trabajo de andlisis de la informacién es un aspecto que se favorece a lo largo
de todo el curso. Para resolver las situaciones presentadas los nifios deberan
seleccionar y analizar la informacién, obteniendo un resultado ya sea positivo &

negativo.

5) LA PREDICCION Y EL AZAR. Este eje se inicia en el tercer grado de primaria, el
tratamiento  didactico que se la ha dado es meramente intuitivo y mediante
situaciones de juego. Se pretende introducir a los nifios en la reflexién de situaciones
en las que se sabe lo que va a pasar y én ofras no es posible saberlo. precisar
que en algunos casos, el no saber puede deberse a la falta de informacion mientras
que en otros casos es imposible obtener Ia informacién, ya que se estd en una

situacion de azar.

Con la intencién de que los nifios observen las caracteristicas de algunos
juegos se plantea que los realicen a lo targo del afio y los analicen mediante
preguntas. Por ejemplo; ; se gana por qué se tiene una estrategia, o por pura suerte ?

los juegos que se recomiendan son: la loteria, el gato y los dados.
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Es conveniente que durante &! desarrollo de estas actividades el maestro ayude
a 1os nifios a entender las reglas de los distintos juegos. La palabra azar se
introduce hasta el final del grado, para caraclerizar algunos juegos en los que

interviene imnicamente la suere del jugador.

Es recomendable también que el docente utilice los juegos praclicados en su

regidn 6 localidad para el trabajo sobre la prediccion y el azar.

6.4 EL APRENDIZAJE DEL NINO EN EL AREA DE LAS MATEMATICAS.

La ensefanza de las matematicas basadas en la resolucion de problemas se
apoyan en la idea de que los nifios tienen ademas de los conocimientos aprendidos
en la escuela, en la casa y a través de los juegos. Para tratar de solucionar los

problemas que se presentan.

Al resolver las situaciones que el maestro les encomienda, los educandos
deben utilizar como punto de partida los conocimientos y concepciones construidos

previamente.

Por ello la ensefianza de las matematicas se entiende como la promocion de la
evolucion vy enriquecimiento  de los conceptos iniciales del alumno mediante la
representacion de situaciones que lo llevan a abandonar, modificar y a valorar dichas

concepciones, este proceso permite que el nifio logre acercarse paulatinamente al
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lenguaje, y a los procedimientos propios de las matematicas. Para lograr esto es
preciso disenar un ambiente donde el nifio participe explore corneta errores y logre
llegar a la resolucién de los cuestionamientos. Es conveniente recalcar que el infante
requiere de un asesor que alente su proceso, es decir le de apoyo, carifig,

comprension e informacién cuando este la solicite.{ SEP ,1996 : 19 )

Asi mismo se propone que el aprendizaje de las matematicas se de en

forma escalonada:

NUMERO : Es el resultado de la sintesis de la operacion de su clasificacion: un
digito es la clase formada por todos los conjuntos que tienen la misma propiedad

numerica y que ocupa un rango en una sefie.
CLASIFICACION : Es una operacion  légica fundamental en el desarrolio del
pensamiento, cuya importancia no se reduce a su relacion  con el concepto de

namero sino que interviene en la construccion  de todas las ideas que constituyen

la estructura intelectual.

CLASIFICAR. Es juntar con semejanzas y separar par diferencias.

SERIACION. Es establecer relaciones entre elementos que son diferentes en algudn

aspecto y ordenarlas.
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TRANSITIVIDAD. Al establecer una relacion entre un elemento de una serie

siguiente, y posterior, podemos deducir que hay primero vy al Gltimo.

RECIPROCIDAD. Cada elemento de una serie tiene una relacidon tal con el elemento

inmediato que al invertir et orden de 1a comparacion, esta también se invierte .

CORRESPODENCIA, Comparad dos cantidades, pone en proporcion  sus

dimensiones .(SEP, 1988 : 18)



CAPITULO 7

LA DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS EN TERCER GRADO EN LA ESCUELA

PRIMARIA MANUEL OCARANZA.

7.1 DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO.

En o presente capitdo se expondran los resultados cbtenidos a partir del  trabsjo de campo,
buscando interpretarios a la Iz de un marco tedrico. Bl méiodo  que se utilizd para reslizer este eshudio,
hasido el hipotético deductivo, que semenciond en la introduccion. Este consiste en un relato de lo que
ocume y una busqueda de fo que da ongen, partiendo primeramente de una primicia general para uego
abordarlz de manera particular, observando sus efectos.

7.1.1 .- DISENQC DE LA MUESTRA

La muestra de la investigacion esta consfitida por 34 nifos de entre: los 8 y 13 anos de edad; 14

SO NINCS y & resto ninas.

Se efigit a todo el gupo, con la firalidad de observar €l efecio general de la ensenanza del
maesto en el area de las matematicas, asi mismo, al momento de escoger Algupo con el que seba a
realizzr e trabajo de campo se encortrd la mitante de no poder elegirio, por ko tanto, el grupo de tercero

“B" fue el inico al que se tuvo acceso.
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Caracteristicas:

~Lamayodadebsnﬁmhossmdemsbmsoddbeja.dadoddewiaado&dadomq.ese
emﬁntadwﬁum&sodanmmmmianmsﬁﬁdad&sdemmaﬁnmahmddmm.

- Su rica distraccion es la television,

-&spadr&stabajmduan@ddia.pabqewrdad@mdrﬂm}oesmﬁmyestose\e
reﬁejadomelrerﬁﬂentoaadénioodelrir‘n

-Losmierﬂrosddgmosemnoomdaadepherodemmﬁa,pabtanmsemaeqnhan

segjdolamismadnénﬂcagmal,ygsexpaimdasdeanmdhajemsmhms
7.1.2 .- DISENO DEL. INSTRUMENTO.
El disefo del instrumento se estruchurd en base a los siguientss conceptos:

« NUMEROSY SIGNOS.
« SERIACION NUMERICA
+ OPERACIONES.

. PROBLEMAS.

« CALCULOMENTAL

£ cuestionario se apicd en dos etapas; la primera fue en didembre de 1996, esta apficacion

permiié verel gradodeaomdnﬁerﬂ:squeﬁa'eeirimeneléreadelasmateméﬁms. (DIAGNQOSTICO).
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Bl objetivo de b segunda aplicadon fue conocer los avances que tenian endicha area. Este se

aplich en febrero, del 1997.

Para que la informacion recopilada fuera mas objefiva se observo el proceso ensefiarza
aprendizale durants dos semanas, con Lna duracion de dos horas aproximadamente, cada una de
estas sinderon para responder alas preguntas de invesfigacidn. Lo que se perchid encada dase se
registro en un diario de campo, en el cual se describid detalladamernte lo que sucedia dia con dia. A partr

de esta tiorica serealzd una nferpretaadn, que ayudd alaredacdon de las unidades de andlsis.

Bl instumento se aplicd a los nifos de tercer grado de la Escuela Manuel Ocaranza del umo
matLtino, entre 1a edades de 8 a 10 afios.
B procesamiento de la infomacién  se realzo por medio de 1a codificacon de datos donde se

registro los resutados a fraves de una tebla de frecuencias.

7.2 UNIDADES DE ANALIS!S.

721 LA DIDACTICA EMPLEADA POR EL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS. A tavés delas cheenvacones, se deduce que la didacica que emplea el docerte
para ensefiar matemdticas es la radidonalist, apoyandonos en bases tedicos Margarita Pansza
refoma los siguentes aspedos vy viauldndolos conlas observadones se rescata losiquientes:

El ambiente dela dase esautorianc y elmaesto insiste en ladisaplina y &l orden.

Se concibe aldocente como el madiador entre el conodmiento v os alumnes & es quien posee y
da e saber; durante las dases se vic muy marcado esto, pues no permite que &l alumne reflesione y

aiique lo que esta aprendiendo, s0ie se binda un almuo de sabenes tos cuales repetia
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Un ejemplo palpable es la constante repeticion para aprenderse las lablas de
memoria no promueve que se estudian a través de dinamicas, sino por medio de la

mecanizacién.

Ejemplo “ la tonadita * de la tabla en orden

2x2=4,

2x3=6

Este hecho hace suponer al investigador que el aprendizaje se concibe como
la recepctividad , retencion y  repeticion de la informacion donde lo unico que

sucedera es la relacidon mecanica entre el objeto a conocer y el sujeto que conoce.

Se comprueba este hecho por medio de los registros de la observacion.

Durante el desarrollo de las clases el nifio solo percibe cierta informacion por
parte de su maestro, no le da fa oportunidad de que lo comprenda y logre asimilarla en

sus estructuras cogniscitivas.

Por ejemplo: El maestro en sus sesiones dicta una serie de problemas
obsoletos los cuales contienen situaciones complejas y abstractas “segin  Piaget
ubicandonos en el periodo de desamofio intelectual especificamente en las

operaciones concretas el nifio aun no puede asimilar estos procesos.”
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Los problemas dictados se refieren a:

A) Si Lupita compra % kilo de queso y 3 litros de leche cuanto gasto. De igual
manera dictd tres problemas aqui se puede observar que el docente no utiliza

una metodologia adecuada para que el nifio pueda lograr aprendizajes éptimos.

En primer lugar un nifio de 7 afios no puede absiraer la imagen de un queso y
menos imaginarse lo que es ¥ kilo de. Aqui el docente deberia apoyarse de recursos
didacticos como material impreso manipulable y real sdlo asi el nino lograria entender

lo que su maestro le pide.

En las clases se percibid que el docente se apoya de técnicas como la
exposicion esta limita al desarrollo cognoscitivo de! nifio, pues no le permite gue el

cuestione sus puntos de vista 0 que pueda hablar de sus experiencias de aprendizaje.

Otros recursos que constantemente utiliza son la:
1} Memorizacion.
2) Mecanizacion.

3) Repeticion.

Pansza define; a la memorizacién, como el aprenderse datos sin entenderlos

sélo memorizarlos . Retomando la idea, ei profesor estimula a que el alumno




memorice un dato: esto se logro ver en el desarrolio de las clases, comenzé a hablar

acerca de los perimetros y las dreas, La dindmica que siguid fue:

1) Puso las formulas en el pizarréon,
2) Dio tres ejemplos y pidid que los resolvieran juntos. (maestro y alumno)

3) Por ditimo pide que resuetvan 10 gjercicios.

. . . ey *
Aqui claramente se ve como exige la memorizacion de la formula pues no es

posible que en tres ejercicios el alumno logre comprender que:

L+L+L+L+=Perimetro de igual manera hizo gque se aprendieran el
area Lx L=Area

LXL=A

Ante esta situacidn el nifio no puede resolver los problemas esta confundido o
simplemente se aisla del proceso ensefianza aprendizaje. Esto provoca que el alumno
no comprenda mateméticas pues de alguna manera esta técnica inhibe la comprension

y el razonamiento de cuestiones matematicas.

La repeticion. Se centra en exponer un tema, repetirlo varias veces hasta que el

conocimiento este memorizado.
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Se comprueba esto durante la aplicacién de la prueba, existe un apartado

donde se pide que contesten ejercicios de calculo mental:

Ejemplo: 4x6=

6x5=

Para contestar esto la mayoria de los nifios tuvieron que repetir toda la tabla

hasta llegar al resultado, aqui se busca comprension o repeticion.

Otro elemento que se registrd; es que el docente solo dirige el desarrollo de la
clase, no permite que los alumnos se involucren dentro de su aprendizaje, es decir

limita a que &l nifio descubra del conocimiento y participe en su adquisicion.

Esta forma de aprender lo convierte en un ser pasivo, receptor, el cual tiene que
aprender contenidos contemplados por el docente.

Dentro de la didactica tradicional el aprendizaje se concibe como algo
fragmentado y fuera de contexto, en el registro se plasmo, que el docente desvincula la
escuela con la realidad del nifio, pues formula ejercicios que no son de su interés.
Quiza si retomara aspectos de la cotidianidad del alumno el aprendizaje resultaria ser

significativo v &l ya no seria un ser dependiente el cual preguntara a cada momento.

En casi todos los registros del diario de campo, se encontrd que el nifio no sabe

lo que tiene que hacer cuando le pide su maestro realizar un problema matematico,
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normalmemte jugaba, o se echaba el lapiz a la boca o simplemente se distraia en otra

cosa.

Otro elemento que se repitié varias veces fue que el docente no utilizé materiat
didactico, solo el gis y el pizarrén , esto obstaculiza la adquisicién del aprendizaje pues
hay algunos temas en donde se necesitaba de la manipulacion de materiales

concretos.

Un componente importantisimo durante el proceso ensefianza aprendizaje es

la evaluacion.

Sequn este enfoque un examen refleja lo que un alumno sabe. Este hecho el
maestro lo pone en praclica; pues le asigna calificacion al nific que contesto bien
todos los ejercicios y mal al que no. Se eval(a segun los aciertos mas no lo que el

nifo en realidad sabe.
Esta didactica perjudica al alumno, lolimitay lo encuadra a repetir, memorizar

y mecanizar procesos matematicos, los cuales estan afectando su desarrolio

intelectual.
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7.2.2 EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN EL NINO (8 A 10 ANOS ).

Segln Zapata Oscar, el ser humano es un ser activo, explorador, deseoso de
dar orden, estabilidad y sentide a sus vivencias, la {nica persona gue puede ayudarle
a desarrollar esto es el maestro que, segin Ausbel, constituye una de las variables

mas importantes dentro de proceso ensefianza aprendizaje.

A partir  de las observaciones el nifo aprende a través de modelos

impuestos por el docente, estos por lo general no despiertan el interés del nifio.

Aprende cosas poco significativas tal es el caso: de repetir y memorizar datos
matematicos. El conocimiento que adquiere el educando es por medio de situaciones

acabadas, y terminadas, sin opcidén a modificarlas.

Por ejempie; una caja de clavos trae 16 clavos, completa lo que se te pide.

Cajas. 1, 5, 7. 9, 12,

respuestas;

Agui el nifio tiene que multiplicar pero como no sabe asimilar acomodar y
equilibrar un dato entonces el aprendizaje le resultara frustrante pues no puede Hegar

al resultado debido a que su intelecto no opera.
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Quiza si el nifioc aprendiera a partir de vivencias cotidianas este resultaria ser

mas optimo.

Por ejemplo; un problema inventado por ellos mismos, con situaciones que
conozean probablemente el aprendizaje seria significativo.  Este promueve que el
alumno descubra el conocimiento a partir de las habilidades vy la adquisicion de

nuevas experiencias.

Durante las observaciones, se detectd que el aprendizaje parte de las propias
necesidades del maestro mas no del alumno por esta razén  se ensenan contenidos.

Abstractos, complejos y sin sentido.

Un ejemplo ; en ia caja hay 6 filas de 7 huevos, si mando cuatro cajas iguales

entonces seran RESULTADO

Asi se lleva acabo la dinamica de la ¢lase, en el grupo observado. Se dictan
problemas que el nific no alcanza a comprender pues sélo se mencionan datos y
nimeros que en la mayoria de los casos el infante no puede entender. Otro aspecto
que no se retoma dentro del proceso ensefianza aprendizaje es que el maestro no
utiliza material didactico este permite involucrar al nifio en un mundo donde pueda

vivenciar, manipular y cbservar lo que el docente ie ensefia.
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Por ejemplo; si en este problema hubiera usado material real, cajitas con
huevos, simulando a grandes rasgos lo que pide el maestro el aprendizaje se hubiera
obtenido, pues no hay que olvidar que aun el nifo requiere de situaciones concretas

para aprender.

A causa de no utilizar material did4ctico el nifto comienza a preguntar ; que
vamos a hacer? Ei profesor de inmediato contesta sino terminan su trabajo se
quedaran sin recreo, ante la amenaza él infenta resolver sus problemas & cuestiona
directamente a su compafierc hecho que a! docente (e molesta, pues dice que el
trabajo es de uno sclamente. Aqui de alguna manera se puede percibir que se esta
fomentando et egoismo por parte del maestro y de alguna manera se puede inducir

que al educando sele esta cuartando su libertad de intercambiar opiniones.

De igual forma se observa claramente como el docente busca que el alumno
solo contesle los ejercicios para asignarle una calfficacion olvidandose que el
educando se encuentra en una etapa de desarrollo importante la cual empieza a

operar, por medio de situaciones que requieren de los proceso logicos matematicos.

Este proceso se da a partir de la asimilacién acomodacién y equilibrio lo que
Piaget llamaria la mente activa de un nifio.
Esto durante las observaciones no se pudo detectar pues el aprendizaje se da

a partir de hechos abstractos, y sin significado para €l nifio, tendra que memarizar y
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repelir para hacerle creer al maestro que aprendié de esta manera el nifio de tercer

grado de primaria aprende matematicas.

Se considera que el aprendizaje en el area de las matematicas deberia darse

bajo los lineamientos que formula Moreno Salvador:

a) Incluye atoda persona con sus pensamientos, sentimientos y acciones.
b} Busca que el alumno sea curioso a partir de la estipulacion que ofrece el medio
ambiente.

¢) Promueve que el infante modifique su conducta molar.”

Todas estas caracteristicas permitiran lograr aprendizaje significativo en el nifo
pero si el docente insiste en utilizar la didactica tradicional, que provoca que el
educando no desarrofle al maximo sus potencialidades entonces el aprendizaje solo
sera el medio para memorizar y repetir cosas que al infante no le interesan, y que a su
vez estimulan a que el ailumno se convierta en un ser dependiente acritico y pasivo

durante el proceso ensefianza aprendizaje.
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7.2.3EL RENDIMIENTO ACADEMICO QUE TIENE EL ALUMNO A TRAVES DE LA

DIDACTICA EMPLEADA POR EL DOCENTE.

“El rendimiento escolar es el resultado de la ensefianza, que consiste en
transformaciones operadas en el pensamiento, lenguaje técnico, en la manera de
conducirse y en las actitudes del alumno en relacion, con las situaciones y problemas

de la materia” ( MATTOS |, 1985 : 215)

Durante el desarrollo de la investigacion de campo se ulilizé el cuestionario,
herramienta que permitic al investigador conocer el rendimiento académico que

tienen los alumnos.

El cuestionario se aplico en dos fechas; la primera en diciembre, la finalidad

de aplicaria, era saber el grado de ejecucion que tienen en matematicas.

Los resultados son los siguientes considerando las areas de puntajes bajos.

En operaciones se obtuvo lo siguiente.

Cuadro No. 1 Resuelve la primera suma

Correcto Incorrecto

85 % : 15 %
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Cuadro No. 2 Resuelve 1a segunda suma

Correcto Incorrecto

88% 12 %

4

Cuadro No. 3 Resuelve la primera resta

Correcto No contestd Incorrecto

59 % 6% 35 %

Cuadro No. 4 Resuelve la segunda resta

Correcto No contestd

76 % 24%

Cuadro No. 5 Resuelve la primera multiplicacién

Correcto No contestd

3% 97 %

Cuadro No. 8 Resuelve la segunda multiplicacion

No contestd

100 %
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Cuadro No. 7 Resuelve a primera division

No contestd

100 %

Cuadroe No. 8 Resuelve la segunda division

Correcto No contestd incorrecto
3% 6 % 91 %
PROBLEMAS

Cuadro No. 9 Problema Procedimiento.

Correcto Incorrecto

85 % 15 %

Cuadro No. 9 Problema Resultado

Correcto

100 %

Cuadro No. 10 Problema Procedimiento

Correcto No contesto Incorrecta

12 % 73 % 15 %
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Cuadro No, 10 Problema Resultado

Correcto Incaorrecto

85 % 15 %

CALCULO MENTAL

Cuadro No. 11 Resuelve la primera tabla de multiplicar

Correcta Incorrecta

91 % 9%

Cuadro No. 12 Resuelve la segunda tabla de multiplicar

Correcta Incorrecta

80 % 20%

Cuadro No. 13 Resuelve la tercera tabla de multiplicar

Correcta Incorrecta

76 % 24 %

Cuadro No. 14 Resuelve la cuarta tabla de multiplicar

Correcta No contestd Incorrecta

68 % 3% 28%
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Cuadro No

.15 Resuelve la quinta tabla de multiplicar

Correcta No contestd Incorrecta
12% 9%
Cuadro No. 16 Resuelve la sexta tabla de multiplicar
Correcta No contestd
82 % 18 %
Cuadro No. 17 Resuelve la séptima tabla de multiplicar
Correcta No cantestd
82 % 18 %
Cuadro No. 18 Resuelve la octava tabla de mulliplicar
Correcta No contesto
85 % 15 %
Cuadro No. 18 Resuelve la novena tabla de multiplicar
Correcta No contesto
80 % 20 %

Cuadro No. 20 Resuelve décima tabla de multiplicar




Correcta No contesté Incorrecta

47 % 47 % 6 %

Dentro de las operaciones basicas los nifios muestran mayor dificultad en la
multiplicacién y division. Esto se justifica por medio del registro de observaciones pues
el maestro ensefia, las tablas de multiplicar en forma mecanica promoviendo a su vez
que el alumno memorice y repita la informacién por esta razén al educando se le
dificulta realizar operaciones de multiplicacion, de manera convencional y bien si no

sabe multiplicar por lo tanto manifestara también dificultad al dividir.

Aqui se vuelve a presentar el hecho de que el alumno no puede dividir, sabra
sumar pero la divisién aun no la integra en sus procesos cognitivas , cabe recalcar que
el
nifo, logra llegar al resultado pero el procedimiento no logra hacerlo, hecho que
demuestra que el infante no sabe comprender situaciones togico matemdtico, por lo

tanto no se da el aprendizaje significativo.

Dentro del calculo mental, la mayoria de los nifios sacaron puntajes bajos.

En las tablas del uno al cuatro no hubo dificultades, pero a medida que el digito se

va complicando cada vez mas el nifio muestra conflictos en su resolucion.
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Observado los resultados se da cuenta el investigador que el educando solo
repite y memoriza datos, no comprende que la multiplicacién es una simple suma,

pues el maestro no le ha ayudado a similar una nueva informacién

OPERACIONES

Resultados que se obtuvieron en la segunda aplicacion

Cuadro No. 1 Resuelve la primera suma

Correcto Incorrecto

85 % 15 %

Cuadro No. 2 Resuelve la segunda suma

Correcto fncorrecto

91 % 9%

Cuadro No. 3 Resuelve la primera resta

Correcto Incorrecto

47 % 53 %




Cuadro No. 4 Resuelve la segunda resta

Correcto Incorrecto

56 % 44 %

Cuadro No. 5 Resuelve la primera multiplicacion

Correcto Incorrecto

3% 97 %

Cuadro No. 6 Resuelve la segunda multiplicacion

Correcto Incorrecto

3% 97 %

Cuadro Mo.7 Resuelve la primera division

No contesto

100 %

Cuadro No. 8 Resuelve la segunda division

- No contestd

100 %

)




PROBLEMAS

Cuadro No. 9 Problema Procedimiento.

Correcto No contestd Incorrecto

70 % 18 % 12 %

Cuadro No. 8 Problema Resultado

Correcto Incorrecto

91 % 9%

Cuadro No. 10 Probiema Procedimiento

Correcto No contestd Incorrecta

6 % 47 % 47 %

Cuadro No. 10 Problema Resultado

Correcto Incorrecto

91 % 9%
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CALCULO MENTAL

Cuadro No. 11 Resuelve la primera tabla de multiplicar

Correcto

100 %

Cuadro No. 12 Resuelve la segunda tabla de multiplicar

Correcto Incorrecta

85 % 15 %

Cuadro Neo. 13 Resuelve la tercera tabla de multiplicar

Correcta Incorrecta

B0 % 20%

Cuadro No. 14 Resuelve la cuarta tabla de multiplicar

Correcta No contesto incorrecta

76 % 6 % 18 %

Cuadro No. 15 Resuelve la quinta tabla de multiplicar

Correcta No contestd incorrecta

B5 % 15 %
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Cuadro No. 16 Resuelve la sexta tabla de multiplicar

Correcta No contesté

74 % 26 %

Cuadro No. 17 Resueive |a séptima tahla de mulliplicar

Correcta No contestd

91% S %

Cuadro No. 18 Resuelve la actava tabla de multiplicar

Correcta No contestd Incorrecta

82 % 3 % 18 %

Cuadro No. 19 Resuelve la novena tabla de multiplicar

Correcta No contesto incorrecta

80 % 5% 15 %

Cuadro No. 20 Resuelve décima tabla de multiplicar

Correcta No contestd Incorrecta

53 % 38 % 9%

La finalidad de la segunda aplicacidén fue ver el avance que el alumno obtuvo

durante dos meses en el area de las matematicas.
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Se percibe claramente que los resultados de esta prueba fueron mas bajos en
contraste aia primera aplicacion, Tal vez estos resultados se deben a causa del
uso de una didactica tradicional pues como ya se ha venido mencionando a lo largo

de la investigacion: esta promueve.

1} Repeticidén
2) Memorizacién

3} Mecanizacién de! conocimiento.

Estos elementos provocan que el saber durante un tiempo considerable vaya
perdiendo forma y sentido: a esto en el aprendizaje se le llama olvido, es importante
mencionar que si el nifio no logra aprendizaje significativos, facilmente olvidara lo que

su maestro le ensefia.

Esto se demuestra en el rendimiento académico que se obliene a partir de

los resultados :

En los.tres ejercicios se logra observar que el nific solo repite y memoriza
informacién por ello al momento de pedirle que realice un problema real no sabe
hacerlo pues adn en su cabecita no existe la asimilacién, acomodacion que
equilibran una serie de datos que ya puede incorporar a su intelecto. Durante las
observaciones se registra que el docente mide el rendimiento académico a través de

un examen o situaciones donde se dan puntos buenos y malos. Sin valorar, la
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diversidad de procesos y estrategias de solucién de los pequefnocs para llegar a un

resultado, st no que exige un orden convencional.

Par ejemple:  si un nifo saca un seis, no sabe pero si uno saca diez ese si
sabe, aqui se muestra como el maestro mide el aprendizaje por medio de un ndimero
sin saber que para sacar una buena nota intervienen factores que ayudan a que el

nifo logre un rendimiento académico bueno.
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CONCLUSIONES.

A partir de la investigacion realizada se concluye lo siguiente:

Uno de los factores que favorecen el aprendizaje de las matematicas, es el uso
de una didactica que le permita al alumno reconstruir el conocimiento y descubrir y
usar diversas estrategias para la solucién de problemas en la vida cotidiana. Durante
las observaciones se logra percibir que el docente no utiliza una metodologia definida,
es decir mezcla métodos y técnicas gue la mayoria de las veces no cumplen los
objetivos de aprendizajes significativos, por tal motivo se infiere que:

El tipo de didactica utilizada por & maestro para la ensefianza de las
matematicas en tercer grado es la tradicional, pues constantemente recurre a los
procesos de repeticion de datos, memorizacion de contenides, y por ultimo la
mecarizacion de procesos logico matematicos, ademas de que el ambiente de trabajo
es, autoritario & impositivo, limitando a que él alumno construya su propio conocimiento,
y elija como es que va ha resolver los problemas que se le presenten, asl mismo se

percibe, ia dependencia total hacia el docente.

El rendimiento académico que logra obtener el alumno a través de este
enfoque es; .que al pasar ei tiempo él nific olvida el saber pues como recurre a
estrategias, poco significativas en donde no utiliza los procesos cognitivos, obstruyendo
3 la vez el desarrollo de habilidades, como la deduccién logica, la abstraccion, y la

interpretacion de hechos reales.
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Todos estos elementos expuestos provocan que el educando, saque malas
notas pues como ya se ha venido mencionande a lo largo de la investigacion si no se
aprende en forma real y significativa, el conocimiento tendera a olvidarse, [+]

simplemente a mecanizarse como un dato ajeno a la realidad que vive el nifo.

Hasta el momento se logra contestar a las preguntas de investigacion pero
antes de formular éstas se plantearon los siguientes objetivos que lograran

Identificarse:

Durante todo el proceso de investigacion de campo se buscd encontrar como

utiliza el maestro los métodos y técnicas en la ensefianza del célculo.

Se logra identificar ésto por medio de las observaciones realizadas, el maestro
emplea su metodologia para ensefiar a traves de la memorizacion y la repeticion de
conocimientos, propiciando que el alumno repita y memorice datos que la mayoria de
las veces no tienen significacién, pues parte de hechos abstractos y fuera de la realidad

del educando.

Ante esto, podemos mencionar que el proceso ensefianza aprendizaje se torna
dificil y sin sentido ya que aprende a repetir y memorizar contenidos que el nifo no
logra asimilar, acomodar y equilibrar dentro de sus estructuras cognoscitivas, de igual
manera se observa la falta de preparacion del maestro hacia sus clases pues la

dinamica de ésta es, exponer un tema y repefirlo varias veces hasta que se memorice,
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no usa material didactico, ni tiene la opcion el educando a elegir como van a resolver

un problema o qué estrategias emplear para ver un determinado tema del programa.

Asi mismo se infiere que la didactica que utiliza €l docente esta perjudicando el
desarrollo intelectual del nifio, pues lo convierte en un ser pasivo / receptor el cual no
puede llegar a resolver problemas por si mismo, ya que esta acostumbrado a que se le

dé el conocimiento terminado.
Ante esta problematica. la Pedagogia propone estrategias o sugerencias de
aprendizaje para que los alumnos logren desarollar al maximo sus potencialidades

intelectuales, afectivas, y motrices.

Por ello se propuso el siguiente Curso-Taller, con la finalidad de mejorar la

labor docente durante su practica educativa.
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PROPUESTA

CURSO-TALLER: SOBRE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS DIRIGIDO A LOS

DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA.

JUSTIFICACION.

Parte del objetivo de la educacion basica en México es ensefar a dominar las

matematicas.

Para que pueda resolver situaciones concretas vinculadas con ef mundo que le

rodea,

Pero desafortunadamente la investigacion reveld que se instruye matematicas a
través de aprendizajes poco vivenciales y significativos, esto a lo largo del tiempo trae
como consecuencia que los alumnos no puedan resolver problemas o sentir repulsion

al calculo.
Lo que actualmente estd sucediendo es que diversos nifios manifiestan que no

les gustan las matematicas, dicen gue no le encuentran sentido a lo que aprenden, y

muchas veces el conocimiento se les dificulta porque resulta ser tedioso o dificil.
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Este problema dia con dia cobra mas fuerza pues, si el docente no trata de
ensefiar a través de una didactica que estimule a que el nifio desarrolle al maximo sus
potencialidades, el educando se estancard y no podrd resofver situaciones

probleméticas, donde siempre necesitard de la ayuda de alguien.

La mayoria de los docentes utilizan la didéactica tradicional, olvidandose gque

existen otras metologias que promuevan un aprendizaje significativo en matematicas.

Por ello surge fa intencion de realizar la siguiente propuesta, la cual servira

para que el docente mejore su practica educativa.

FUNDAMENTACION DIDACTICA.

La presente propuesta estd sustentada en gran medida en principios de ia
didactica critica ya que considera al curso-taller como una altemativa orientadora en el
desarrollo del mismo, aqui participan activamente el coordinador v los asistentes; se

penso en esta ya que promueve el analisis y la reflexion de los temas a tratar.

MODALIDAD DIDACTICA.CURSO-TALLER..

En base a la investigacion realizada, la propuesta que se desprende de ella, es

el curso-talter de apoyo a los docentes que instruyen matematicas. En esta se pretende



proporcionar un campo conceptual en torno al desarrollo intelectual del nifio en la
etapa de operaciones concretas. En un primer momento serd abordado por el
coordinador en la busqueda de generar actividades de andlisis, sintesis y reflexion, a
partir de estas se podra elaborar creaciones propias del docente, a través de los
conocimientos tedrico-practicos, planteados; asi se busca propiciar la adquisicién de
conocimientos y habilidades por parte de los asistentes. Por ello se eligié que esta
propuesta fuera curso-taller debido a que se pretende dar una perspectiva tedrica en
la que a partir del diadlogo se elaboren conclusiones. Asi mismo se busca que los
contenidos tedricos adquiridos por el docente sean vinculados y en la medida de lo
posible practicados por ellos mismos, por lo que resulta fundamental que en este curso
infervenga la modalidad de taller pues aqui deben participar activamente todos los

agentes implicados.

DESTINATARIOS.

DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA.

Los objetivos de esta propuesta se desglosan en general y particulares:
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OBJETIVO GENERAL

1.-E! docente de primaria evaluard las estrategias y métodos que utiliza para la

ensefianza de las matematicas, con fin de implementar diferentes alternativas para &

logre de aprendizajes significativos.

OBJETIVOS PARTICULARES

1.- €l docente analizara e! procesc de desarrollo intelectual del nifio (8 10

afos)

2 .- El docente redefinird su concepcion sobre el proceso educativo.

3.- El docente analizara y sera capaz de aplicar nuevas estrategias didaclicas

en la ensefanza de las matematicas.

META.

| a meta de la propuesta gira en torno al mejoramiento de la practica docente

para lograr aprendizajes significativos en el area de las matematicas.
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RECURSOS.

1.- Humanos; a) un pedagogo .

b) un maestro de matematicas.

2.-Fisicos ; las instalaciones de la Escueta Manuel Ocaranza.

3.-Materiales; rotafolios, pincelines, fichas de colores, rompecabezas,

memoramas, hojas cuadriculadas, dados y material impreso.

4 -Tiempos; periode de vacaciones, 40 horas, en dos sesiones de 8 horas

cada una.

5 - Bibliograficas, Se especifica en cada tema, la posible bibliografia a usar.

CONTENIDOS.

1.- Presentacion e introduccion al curso.

2.- Desarrollo intelectual del nifio.

3.- Concepto ensefianza aprendizaje en el area de las matemalicas.
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4.- Resolucion de problemas matematicos.

5.- Didactica de las matematicas.

6.- Cierre del curso.

A continuacién se presentan las siguientes cartas descriptivas que ilustran la duracion

y distribucién del tiempo en el presente curso-taller,
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NOMBRE: CURSO TALLER SOBRE DIDACTICA DE LAS MAT

PROGRAMA DESGLOSADO

EMATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA.

OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA

DE LAS MATEMATICAS, CON EL FIN DE IMPLEMEN

TAR DIFERENTES ALTERNATIVAS PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES SIGNIFI-

CATIVOS.
TOTAL DE KORAS: 40 HRS. {10 SESIONES DE 8 HRS.) GRUPO: 15 MAXIMO.
NUM TECNICAS DE ENSENANZA
B ARTIC R | F
HRS. TEMA OBJETIVO PARTICULA ECHA SUBTEMAS APRENDIZAJE
1 Hora| Introduccion al curso Analizara los puntos del 18/Julic | 1. Presentacién de los 1. Dinamica de integracion
de 1997 | participantes. grupal.

pragrama.

2. Introduccion descriptiva
del programa.

2. Técnica encuadre.

Para conocer las
inquietudes del grupo.

RECURSOS:

- Pizarrén,

- Gis.

- Programa desglosado.

BIBLIOGRAFIA

CHEHAYBAR y Yuri Edith:

Técnicas para el aprendi-
zaje. Edit. UNAM. México
1589.

SISTEMAS DE
EVALUACION
- Participacién,
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PROGRAMA DESGLOSADO

NOMBRE: CURSO TALLER SOBRE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADOC DE PRIMARIA.
OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS, CON EL FIN DE IMPLEMENTAR DIFERENTES ALTERNATIVAS PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES SIGNIF!-
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CATIVOS.
TOTAL DE HORAS: 40 HRS. (10 SESIONES DE 8 HRS) GRUPO: 15 MAXIMO.
NUM TECNICAS DE ENSENANZA
HRS. TEMA OBJETIVO PARTICULAR | FECHA SUBTEMAS APRENDIZAJE
7 Desarrollo intelectual del | Analizara el proceso de 18y 19 | 1. (Qué es el desarrollo 1. Lectura comentada.
Horas | nifio. desarrollo del nific de julio. | intelectual?
(Pieaget). 2. Trabajo en equipos.
2. Etapas de desarroflo.
3. Discusiones,
3. Procesos de construc-
cidén del conocimiento. 4. Exposicion.
4. Factores que intervie-
nen en el desarrollo
intelectual.
RECURSQS: PIAGET, Jean. Se&is SISTEMAS DE
- Pizarrén. estudios de Psicologia. EVALUACION
- Gis. Editorial Ariel. Barcelona, | - Participacion.
- Acetatos. Espafia. - Exposiciones.
- Separatas de la teoria de
Piaget.




PROGRAMA DESGLOSADO

NOMBRE: CURSO TALLER SOBRE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA,

OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS, CON EL FIN DE IMPLEMENTAR DIFERENTES ALTERNATIVAS PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES SIGNIFI-
CATIVOS.

TOTAL DE HORAS: 40 HRS. (10 SESIONES DE 8 HRS.)

GRUPQ: 15 MAXIMO.

NUM

TECNICAS DE ENSENANZA

matematicas.

cién de un método de

BJE PAR FECH

HRS. TEMA OBJETIVO TICULAR A SUBTEMAS APRENDIZAJE
8 Concepto de ensefianza | Analizara las aportaciones 25y 26 | 1. §Cémo concibe Piaget | 1. Lectura Comentada.

Horas | aprendizaje eneldreadelas | de Piaget para la construc- | de julio. | el aprendizaje de las

matematicas?

2, Trabajos en equipos.

ensefanza.
2. Teoria constructivista 3. Discusiones.
de Piaget.
RECURSOS: BIBLIOGRAFIA SISTEMAS DE EVALUACION
- Pizarron. PAPALIA, Diane. Desarrollo |- Participacion.
~ Gis. humano colambia. Editorial |- Exposiciones.
- Copias. Mcgraw -Hill - Formular estrategias para ia

- Documentos de la SEP.

PIAGET, Jean. La ense-
fianza de las matemdticas.
Editorial Triltas.

ensefianza de las
matematicas.
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NOMBRE; CURSO TALLER SOBRE DIDACTICA DE LAS MATEM
OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA
DE LAS MATEMATICAS, CON EL FIN DE IMPLEMENTAR DIFERENTES ALTERNATI

CATIVCS.

TOTAL DE HORAS: 40 HRS. (10 SESIONES DE 8 HRS))

PROGRAMA DESGLOSADO

GRUPO; 15 MAXIMO.

ATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA.
LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA
VAS PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES SIGNIFI-

TECNICAS DE ENSENANZA

para las operaciones

2. ;Qué es un problema?

NUM
VO 5
HRS. TEMA OBJETIVO PARTICULAR | FECHA UBTEMAS APRENDIZAJE
16 Resolucién de problemas | Comprenderd la utilidad de Del 12l 8] 1. Significado de las 1. Trabajo en equipo.
Horas | matemdticos. plantear problemas reales (e agosto. operaciones basicas.

2. Discusion.

basicas.
3. Participacién individual,
3. Experiencia en su
aplicacitn. 4, Ejercicios practicos
{resolucién de problemas).
4. Dificultades en la
resolucion de problemas. | 5. Cueslionarlos.
5. Formas de
representacion.
RECURSOS: BIBLIOGRAFIA SISTEMAS DE EVALUACION

- Juegos “dados y fichas de
colores.
- Material recortable.

GOMEZ Margarita. Contenidos
Basicos de! Aprendizaje de las
Malematicas. SEP, 1982,

SEP: Libro para el Maestra.
1986.

SEP; Fichero de Actividades,
1993,

- Disefiar un plan de clase.
- Participacidn.
- Exposicién.
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PROGRAMA DESGLOSADO

NOMBRE: CURSO TALLER SCBRE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA,
OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATIGAS, CON EL FIN DE IMPLEMENTAR DIFERENTES ALTERNATIVAS PARA EL LOGRO DE APRENDIZAJES SIGNIFI-

CATIVOS.

TOTAL DE HORAS: 40 HRS. {10 SESIONES DE 8 HRS.) GRUPO: 15 MAXIMO.
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TECNICAS DE ENSENANZA

matematicas.

NUM
B. PARTIC c 3
HRS. TEMA OBJETIVO PARTICULAR | FECHA SUBTEMA APRENDIZAJE
7 Didactica de las Analizara criticamente los 15y 16 | 1. Concepto de didactica 1. Lectura Comentada.
Horas | Matematicas. métodos y técnicas de las  |de agosto| de las matemaéticas.

2. Métodos, técnicas y
recursos didacticos.

3. Papel del maestro y del
alumno ante esta metodo-
logia.

4. Dificultades en su
aplicacién "Uso de la
didactica".

2. Discusiones.
3. Exposicion.

4, Trabajos en equipo.

RECURSOS: BIBLIOGRAFIA SISTEMAS DE EVALUACION
- Copias. PARRA, Cecilia; Did4ctica |- Participacion.

- Rotafolios. de las matematicas. Edito- |- Sugerencias de nuevas

- Marcadores. rial Trillas, 1998. formas de trabajo.

- Papel cuadriculado.




PROGRAMA DESGLOSADO

NOMBRE: CURSO TALLER SOBRE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS DIRIGIDO A DOCENTES DE TERCER GRADO DE PRIMARIA.
OBJETIVO GENERAL: EL DOCENTE DE PRIMARIA EVALUARA LAS ESTRATEGIAS Y METODOS QUE UTILIZA PARA LA ENSENANZA
DE LAS MATEMATICAS, CON EL FIN DE IMPLEMENTAR DIFERENTES ALTERNATIVAS PARA EL LOGRQ DE APRENDIZAJES SIGNIFI-
CATIVOS.

TOTAL DE HORAS: 40 HRS. {10 SESIONES DE 8 HRS.) GRUPO: 15 MAXIMO.

NUM TECNICAS DE ENSENANZA
V FECHA
HRS. TEMA OBJETIVO PARTICULAR SUBTEMAS APRENDIZAJE
1 Hora| Cierre del curso. Evaluara el curso taller en 16 de 1. Conclusién, 1. Mesa redonda.
el que ha participado. julio.
2. Evaluacion, 2. Participacién indivisual.
-Cocrdinador. 3. Contestar la boleta de
-Participantes. evaluacitn.
-Contenidos.
RECURSOS: BIBLIOGRAF{A SISTEMAS DE EVALUACION
- Boleta de evaluacion. - Parlicipacian,
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EVALUACION.

El sistema de evaluacién se llevara a cabo a través de los tres tipos de
evaluacion.

EVALUACION DIAGNOSTICA.

Esta partird de la experiencia propia, del docente, primeramente sera en

forma individual y después se socializaran los resultados.

1.- ¢Qué es aprendizaje?

2.- ;Qué métodos y técnicas emplea para ensefiar matematicas?

3.- ;Qué resultados logra a partir de su aplicacién?

4 - ; Cudles han sido los obstdculos a los que se ha enfrentado con su uso?

5.- ;Cuales son las necesidades que surgen cuando se estan aplicando?

EVALUACION INTERMEDIA.

Se evaluard durante cada una de las sesiones de acuerdo a la participacion:
Esta incluye, la medicion de expectativas ante el curso, la intervencion de los docentes
en cada tema. Cabe recalcar que habra un registro de evaluacién en donde se asignard
la participacién dependiendo de la calidad, es decir, comentarios que enriquezcan el

proceso ensefianza aprendizaje.
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Asi mismo durante el desarrolto del talier se habriran espacios para trabajar en
equipos, expondran temas que integren contenidos claros y dindmicos, los cuales

despierten el interés de los docentes.
Al paso de! programa el maestro disefiara un plan de clase, donde se logre
identificar que sus clases estan encaminadas a obtener aprendizajes significativos. De

igual manera se formularan estrategias metodolégicas que propicien saberes reales,

practicos y con significacién.

Por ultimo se evaluard las sugerencias personales para nuevas formas de
trabajo en e area de las matematicas, aqui se busca que el maestro se esfuerce por
crear estrategias, Utiles y diferentes pero sobre todo con la intension de que los

alumnos desarrollen al maximo sus potencialidades Iégico matematico

EVALUACION FINAL.

Se llevard a cabo al término del curso-taller , con la finalidad de identificar los

alcances y limitaciones obtenidos.

A continuacién se evaluaran los contenidos con unc de los siguientes valores:

D= Deficiente. I= insuficiente. B= Bueno.
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MB= Muy bueno. E= Excelente.

1.- La relevancia del contenido del curso para la practica docente es:

2.- La comprension de los contenidos que se manejan en el curso son:

3.- La secuencia de los contenidos de! curso son:

4.- La correspondencia entre los objetivos y los contenidos del curso son:

5.- La claridad o precision de los contenidos del curso son:

6.- La actualidad de los contenidos del curso son:

7.- La profundidad conceptual de los contenidos del curso son:

8.- La correspondencia entre los contenidos del curso y las necesidades de

aprendizaje son:
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ANEXO No.1

UNIVERSIDAD DON VASCO A, C.

ESCUELA DE PEDAGOGIA

EL PROPOSITO DEL SIGUIENTE CUESTIONARIO ES CONOCER EL GRADO
DE EJECUCION EN EL AREA DE LAS MATEMATICAS.

NOMBRE

EDAD

GRADO ESCUELA

1.- NUMEROS Y SIGNQS

1.- Subraya los niimeros que se te van a indicar.

2 4 +] 8 10 12 13 14 18

2.- Anota los siguientes nimeros.

4.- Anota los siguientes numeros

20
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8 18 3 13 20 5 50

2.- SERIACION NUMERICA
1.- Copia los nitmeros que estan escritos en el Pizarrén

2 6 4 10 16 8 18 20 14

2.- Escribe la serie de tres hasta el treinta

3.- OPERACIONES

1.- Anota las siguientes operaciones.

34+25=44+19=18-10=28-14=41x 22=33x12=12:36=10:80

4.- PROBLEMAS

1.- Juan y Luis van al mercado con $ 5. 00 cada uno ; Cuanto dinero llevan
los dos 7

2.- Pedro trae 10 manzanas, y las quiere regalar a dos nifios ¢, Cuantos le
tocan a cada uno ?

5.- CALCULO MENTAL

2X4= 6X5= 7X3= 4X3= 3xX7=

4X6= IX9= 5X6= 2X7= 6X9=
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ANEXO No.2

Resultados que se obtuvieron de la PRIMERA aplicacion.

Pregunta 1 tnciso A Pregunta 2
6%
| Edadde 11213
afios | @ Contesta bien i
L
mEdad de 8a 10 | m Contesta mal !
anos
94%
Inciso B Pregunta 2 Inciso C Pregunta 2
6% 6%
m Conlesia bien m Contesta bien
u Contesta mat m Conlesta mal

94%

94%

Inciso D Pregunta 2

Pregunta 3

%

91%

6%

6%

BB%

164




Inciso A Pregunta 4

Inciso B Pregunta 4

Contestd bien

100%

6%
94%

m Contestd bien
W No contestt
—

Inciso C Pregunta 4

Inciso D Pregunta 4

3%

9%

& Contestd bien l
m Contesté mal

9%

91%

& Contests bien |
m Contestd mal l

Pregunta 5 Serie Numérica

Pregunta 6 Serie Numérica

15%
6%0

7%%

0
'm Contestd bien,
| B No contestd |

{0 Contestd mal \

20%
N e
74%

H Contestd bien
& No contestd
D Contesto mal

Pregunta 7 Serie numétrica

Inciso A Pregunta 8 Operaciones

3% 6%

91%

m Contesté bien
m No contestd
0 Contestd mal

15%
85%

m Contestd bien
m Contestd mal

|
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Inciso B Pregunta 8

Inciso C Pregunta 8

12%
m Contesté bien m glesta b‘,en
m Contestd mal m No contestd
59% g Contestd mal
inciso D Pregunta 8 Inciso E Pregunta 8
24% 3%

——y

| @ Contestd bien m Contests bien
| @ Contestd rmal = Contestd mal

9%

Inciso F Pregunta 8

Inciso A Pregunta

B Contestd bien las

ambas
m No contes1o

% 6%

0 Conlesto meal

91%
—

15%

m Contesld bien el
Procedimiento
& No contestoel |
Procedimiento |

Inciso B Pregunta 9 Problemas

Inciso A Pregunta 10

Contesté bien el resutalado

100%

15%

12%

I Contests bien el

| procedimiento
Mo contestd el
procedimiento

'| O Contesté mal el
procedimiento
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inciso B Pregunta 10

Inciso A Pregunta 11 1* T.de M.

15%

m Contesid bien el
resultado

m No contesto el

resuitado

9%
m Contesid bien
& Contesté mal
91%

Inciso B Pregunta 11 2* T. de M.

Inciso C Pregunta 11 3" T. de M.

m Contesté bien
m Contesto mal

B0%

24%

m Contestd bien
m Contestd mal
76%

Inciso D Pregunta 11 4* T.de M.

Inciso E Pregunta 11 5'T. de M.

m Contestd bien
B Contestd mal
0 No contes1d

20%
m Contestd bien
w No contestd
B0%

inciso F Pregunta 11 6*T.de M.

Inciso G Pregunta 11 7* T.de M.

18%

m Contestd bien
m Contestd mal

18%
| Contestd bien |
B Contestd mal
82%
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Inciso H Pregunta 11 8* T. de M.

inciso | Pregunta 11 9* T.de M.

5%

85%

m Conlesld bien
= Contestod mal

20%

W Contestd bien
m Contesté mal

Inciso J Pregunta 11 10° T. de M.

6%

47%

47%

@ Contestd bien
H Contestéd mal

0O No centestd

Resultados que se obtuvieron de la SEGUNDA aplicacion.

1. Edad

2.a)b)c)d)

3%

97%

m Entre 8 y 10 afos

mEntre 11y 13
anos

Contestd bien

100%

3. Serie numérica

4. tnciso A Signos

3%

m Contestd bien]

m Contesto mal

lesté I:uen
| Oontesté rml
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4, Inciso B Signos

4. Inciso C Signos

% 3% %
e T——
| Contestd bien |
| Contestd bien
m Contestd mal
: A Contestd mal
0 Mo contestd bien |
94% 7%
4. Inciso D Signos 5. Serie numérica
15% %
M Contesté mal @ Contesté bien
1 No contestd bien  Contestd mal
85% a7
6. Serie numérica 7.Seriede3en3
6% 6%
m Contesiobien | & Contesio bien
& Contestd mal | m Contesto mal
94% 94%
8. Inciso A Operaciones 8. Inciso B Operaciones
15%
‘. Contestd bien m Contestd bien
& Contestd mal | W Contestd rmal
P—

85%




8. Inciso € Operaciones

8. Inciso D Operaciones .

47% (g Contesto bien

53% B Contestd mal

m Contestd bien
M Contes1é mal

44%
56%

8. Inciso E Operaciones

8. Inciso F Operaciones

3%
M Contesté mal
B Mo contestd bien
7%

No contestd ta 1*

100%

8. Inciso F Operaciones

9. inciso A Problemas

Mo contestd la 2*

100%

m Contesit bien
W No contestd bien
0 Contestd mal

12%
- 0
70%

9. Inciso B Problemas

10. Inciso A Problemas

9%
m Contestd bien el

resultade
| Contestd mal

9%

W Conlestd bien el
procedimento

m Contesté mal el
procedimiento

[ No contestd el
procedimento

6%
47%
-AT%
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10. Inciso B Problemas

11. Inciso A Célcuio mental 1* T. de M.

S

B Contestd bien el
resuttado

W Contestd mal el
resutado

91%

Contesld bien

11. tnciso B Calculo mental 2°.T. de M.

11. Inciso G Célculo mental 3* T. de M.

15%
m Contesit bien
m Contestd mal
85%

20%

& Contestd bien
| Contesit mal

80%

11. Inciso D Céalculo mental 4* T. de M.

11. Inciso E Célculo mental 5* T. de M.

6%

+g Cantesté bien

| m Contestd mal
|0 No conteste bien

76%

15%

85%

m Contesto bien 1
m Contesié mal
A |

b

11. Inciso F Célculo mental 6* T. de M.

MH.inciso G Céleulo mental 7* T. de M.

26%

m Contestd bien
m Contestd mal

9%

= Contesto bien
m Contestd maf

91%
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11, Inciso H Célculo mental 82 T. de M.

11. Inciso | Calcuto mental 9 T. de M.

A Conlesiod bien
M Contestd mal

O Mo contesté bien

15%

5%

B0%

M Contestd bien
M Contes!6 mal
0O No contestd bien

11. tnciso J Célculo mental 10* 7. de M,

m Contestd mal
G No contesté bien

38% 53%

——
m Contestd bien
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