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INTRODUCCION

El trabajo que a continuacidn se presenta da a conocer en una forma
amplia los procesos evolutivos gque el nifio sigue para adquirir la lengua
escrita desde una perspectiva psicogenética y psicolingiiistica.

En el primer capitulo se habla de la Tecria Psicogenética para pader
conccer los aspectos tedricos gque esta maneja; ya que esta ha permitido
entender coo el sujeto va construyendo su aprendizaje a partir de un proceso
continuo en relacidn con el medio que le rodea el cual le va a ayudar a
ampliar sus capacidades cognitivas.

En el capitulo II se conocerda coam el sujeto adquiere su lenguaje
desde una perspectiva psicolingliistica para poder dar cuenta de la relacidn
gue el nific entabla entre su lenguaje y la lectura; por lo gue se hace un
anilisis de los actos de lectura que &1 realiza. Dentro de este capitulo se
habla también de los momentos progresivos que el nifio experimenta para
adquirir la lengua escrita en base a los trabajos de investigacidén gue han
realizado autoras como BEnilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gomez
Palacics, etc.

En el capitulo IIi se podrd observar el gran aporte gque han dado

estas teorias y los trabajos de investigacidn que se han realizado en tormo a



la ensefianza de la lengua escrita en México 1o gque ha dado origen a una
metodologia para ensefiar a leer y escribir utilizada con nifios del pais, la
cual lleva el nambre de Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y
las Matemiticas (PALEM), esta metodologia se trabaid en primer afio y segundo
ano en lengua escrita, pars segundo afio solo en matemdticas. Cabe hacer
mencidn que en este trabajo se hard referencia al trabajo en lengua escrita
del primer afio gque es lo gque concierne a este trabajo. Posteriormente se
menciona camo se estd trabajando con el PALEM en las escuelas primarias
piblicas asi como algunos comentarios por parte de los docentes en cuanto a

la experiencia que han tenido al aplicar la propuesta.



"La mayoria de los que arganizan los programas de estudio
carecen de perspectiva relacionada con el desarrollo ...
se la pasan dando tumbos en biisquxias de nuevas técmicas
¥ teorias que den coherencia a sus programas. No se per-
catan que conocer el desarrollo del nific es la mejor for-
ma de elaborar el contenido de los prugramas de estudio®.

Alben R., "David Elkind: Going Beyon
Piaget". APA noviembre 1980.



CAPTTULO 1

LA TEORIA PSICOGENETICA



"La funcidn fundamental de la

inteligencia es comprender e inventar™.

Piaget Jean.



1.1~ La epistemologia genética

Esta teoria ha sido desarrollada por Jean Piaget {1896-1930) bioldgo
y epistemdlogo suizo, que desde joven se interesd por la zoclogia siendo este
un datc de importancia, ya que de ahi parte para llevar a cabo sus trabajos.-
A la edad de 21 afios se fue introduciendo al estudioc de la filosofia,
surgiendo de ahi su interés por la epistemologia; mediante la cual pretende
dar una explicacidn bioldgica del conocimiento, tratando de introducir la
epistemologia por el cauce de la psicologia, mis que por el de la filosofia,
con lo que prétende hacer de la epistemologia una ciencia.

Proponiendo un marco conceptual psicologico para dar una explicacidn
del desarrollo de la inteligencia desde el nacimiento hasta la adolescencia,
considerando a la biologia el intermediario indispensable para explicar la
relacidén entre la adaptacién bioldgica y la adaptacidn cognitiva proponiendo
asi una epistemologia diferente.

Los trabajos gque fue realizando en laboratorios y clinicas de
psicologia se centraron en la aplicacidn de test de inteligencia; los cuales
consistian en la elaboracidn de problemas sobre la naturaleza de la
inteligencia infantil de acuerdo a cada etapa: la sensoriomotriz,
preoperatoria y operatoria.

Los resultados que va obteniendo al realizar este trabajo lo llevan a



uwa nueva linea de investigacidn: conocer las causas de las diferencias
cognitivas en los sujetos, origindndose asi la Epistemologia Genética.

Este autor menciona que la epistemologia es la: "Teoria del
conocimiento valido y aun cuando este conocimiento no sea jamds un estado y
constituya siempre un proceso, este proceso es esencialmente un pasaje de
una validez menor a una validez superior”. t

En donde aicho proceso se va a manifestar por el esfuerzo cognitivo
que el sujeto realiza, al estar en contacto con determinado cbjeto de
conocimiento; ya que al gquerer asimilarlo, va a forzar su estructura
cognitiva con lo gque va a lograr una modificacidn a esta (adaptacida).
Desde la perspectiva biolgica Piaget considera los actos cognitivos camo
una organizacidn y adaptacidn del sujeto al medio, en donde los conceptos
biologicos son Gtiles y vAlidos para la observacidn del desarrollo
intelectual, el cual no puede estar separado del funcionamiento del
organismo, estableciendose una relacién intelectual-bioldgica, la que va a
pemmitir al organismo adaptarse al ambiente y organizar su experiencia. Los
trabajos de este investigador han permitido conocer el proceso que el nific
sigue para la construccién de su conocimiento. Conociendo ya esta teoria y
su objeto esencial, ahora continuaremos con 1los conceptos que se manejan en

esta teoria.

1/ Piaget Jean. Psicologia y FEpistemilologia. Ed. EMECE:, lra. Edic,,

Argentina 1972, Pag. 15.




1.2.- Aspecto educativo

El aspecto psicogenético considera que la educacidn debe facilitar la
construccidn del conocimiento en cada sujeto, para poder lograr en &1 una
independencia intelectual. La educacién que se imparta en el nifio debe tener
en cuenta el nivel cognitive que posee cada uno, para poder aplicar su
programa educative de acuerdo a las necesidades de &ste; por lo tanto el nifio
debe tener la oportunidad de recibir una educacién de acuerdo a sus
capacidades cognitivas. Lo que le da derecho a recibir una preparacidn bien
planeada, a lo que Piaget considera que: "El derecho a la educacidn equivale
a garantizar a todo nifio el pleno desarrollc de sus funciones mentales y la
adquisicion de los conocimientos y de los valeres morales correspondientes al
ejercicio de estas funciones, hasta la adaptacidn a la vida social actual,
teniendo en cuenta la constitucidén y aptitudes que distinguen a cada
individuo”. 2

Es importante por lo tanto, tener en cuenta el interés del nifio, ya
que éste es primordial para que 81 pueda asimilar, considerando otros

factores tales camo: sentimientos, emociones, intereses, etcétera; es decir,

2/ Piaget Jean. A donde va la educacién. Ed. Teide., 4ta. Edic., Barcelona

1979, Pag. 65.



que a pesar de que el nifio forma parte de un grupo se deben considerar sus
propics procescs individuales.

Educar significa facilitar el conocimiento al nifio, mediante una
guia constructiva, motivindolo constantemente para que pueda reflexionar;
pretendiendo con esto que €l logre una autoncmia intelectual y moral. Como
dice Jeslis Palacios: si la infancia "se ve cam un mal necesario por el que
hay que pasar, se utilizardn sobre todo métodos tipicos de transmisidn
verbal, de asimilacion por pura repeticion y obligacién, etc; si se
considera a la infancia como una etapa con una significacidén funcional como
una etapa bioldgica cuya significacién es la de una adaptacion progresiva al
medio fisico y social se utilizarin métodos que operandc scbre esa evolucidn
la faciliten y la hagan posible”. °

De esta forma se deben de tener en cuenta el nivel cognitivo de cada
nifio, ya que si la ensefianza que se le da se encuentra a un nivel mas bajo
del que posee, provocara en €l un aburrimiento; o al contrario, si esta
rebasa su nivel creard en €l una frustracidn; por lo tanto, la ensefianza’
debe darse de acuerdo al nivel operacional que posee cada sujeto.

Por lo que esta teoria piagetiana pretende la promocidn del progreso
intelectual, el cual va a partir basicamente de la actividad. Cada sujeto
debe actuar de acuerdo a su nivel cognitivo organizando y actuando con el

objeto; desde un punto de vista ldgico, a través de la experiencia, y no a

3/ Palacios Jesils. La cuestidén escolar. Ed. LALA., lra. Edic., Barcelona

1981, Pag. 25.



base de copias o reproducciones mecanicas. Esto solo se va a lograr mediante
la espontaneidad y creatividad .del sujeto, en donde el docente debe
estimular al educando mediante ambientes educativos adecuados para propiciar
un desarrollo intelectual y asi llegar a una consolidacitn de la

inteligencia.

1.2.1.~ El aprendizaje

El témmino aprendizaje se ha abordado por infinidad de escuelas,
pero de acuerdo a la teoria que se estd manejando se considera gque el
verdadero aprerdizaje solo se va a dar por medio de la adquisicidn del
conocimiento y de la experiencia; y esto se logra mediante la accién.
Considerandose que la experiencia es la base indispensable en la formacidn
dél aprerdizaje; teniendo en cuenta que este se podra formar mediante la
cambinacion de la experiencia fisica (actuacidn material con el objeto) y la
experiencia logica matemitica {actuacion mental con el objeto), que el
sujeto realiza; logrando asi, adguirir un aprendizaje en sentido estricto.

A continuacidn se muestra un cuadro sindptico respecto a las etapas

por las cuales va a consolidarse el aprendizaje:



Proceso de

aprendizaije

I.- Conflicto cognitivo.- Es enfrentarse a
lo que no se logra comprender,
provocando en el ser humano un interés

¥ una necesidad de buscar respuesta.
II.- Asimilar.- Es cuando este conocimiento
entra en la estructura cognitiva (es la

que posee cada ser humano).

ITI.~ Acamodacién.~ Es cuando la estructura

cognitiva sufre un cambio.

<, IV.- Equilibracién.- Se da de dos maneras:

I) El sujeto si no encuentra respuesta a
sus dudas, opta por regresar a la
misma estructura cognitiva.

II) Cuando encuentra y capta la respuesta
a su duda, sufre un cambic en la
estructura cognitiva.

V.- Adaptacidn.- Pone en prictica lo
aprendido.



1.3.- El desarrollo intelectual

Este desarrollo cognitive es un proceso paulatino en donde se va a
dar una interaccion entre los esquemas de asimilaciSn que posee el sujeto
con las caracteristicas fisicas, sociales y culturales que tiene el cbjeto.
Mediante esta interrelacidn el desarrollo intelectual se va a ir
consolidando madlante la accidn, ya que esta permite al sujeto hacer un
cawbio fisico y conceptual del cbjeto; lograndc asi, una transformacidn
cognitiva (la modificacion del esquema). Por lo tanto, el desarrollo
intelectual es un proceso originado por las reorganizaciones parciales que
obligan en determinado mamento a una re-estructuracidn total dandose una
reorganizacion campleta de los esquemas cognitivos. Siendo asi, que las
estructuras cognitivas se mantienen en una forma parcial .debido a que la
accidn constante del sujeto va a dar origen a desequilibrios cognitivos

origindndose con estas un cambic constante de éstas.

1.3.1.- 1a experiencia

la experiencia es considerada la base fundamental del desarrcllo y
formacion de la inteligencia, ya que mediante @sta, el sujeto va a entablar

una relacidn constante con el medio ambiente que le rodea de dorde extraeri y



adquirird conocimientos nuevos. Mediante ésta el nifio obtendrd al estar en
contacto con los objetos de la realidad una construccidn paulatina de sus
conocimientos mediante la interrelacion de dos procescs: la asimilacidn y la
acamodacion. Tales experiencias dependen de los siquientes aspectos: fisicos
(cuando la actuacidn es con el objeto y se abstraen propiedades tales camo:
tamafio, peso, color, etc.); ligico-matemdtioos (la actuacidn sobre el abjeto,
camo: ordenar, contar, alinear, etc.) y finalmente la social (el
comportamiento que se va adquiriendo de acuerdo al medic en el que se
desenvuelve).

De todo lo anterior se desprende el hecho de que la experiencia es
esencial; ya que mediante ésta el sujeto va consolidando su inteligencia de
acuerdo a las actividades que realiza en donde juega un papel muy importante

la motivacién para estas acciones.

1.3.2.- El equilibrio

El equilibrio oognitivo se forma pausadamente, transcurriendo de
cierto estado de equilibrio menor a otros estados de equilibrio mayor. lLa
consolidacién del equilibrio se va a dar mediante desequilibrics vy
reequilibrios que el sujeto va a experimentar en su estructura cognitiva,
causados al querer asimilar algin conocimiento nuevo. Al llegar a acomodar a
su estructura el nuevo conocimiento, esta sufre un cambio dandose asi un

nueve equilibrio; pero este nuevo equilibrio se mantendrd en una forma



parcial debido a que el sujeto se encuentra en una actividad cognitiva
constante. Considerando que el equilibrio es un desarrollo paulatino Y
cambiante, el cual necesita tiempo para que se pueda lograr plenamente;
estimando asi que: "La equilibracién es el proceso mediante el cual el
individuo esta en condiciGn de poner en juego esquemas reversibles en el
.m'.vel operatorio de desarrollo o bien cuando esti en condiciones de ajustar
los esquemas de accidn a situaciones nuevas con reacciones no aprendidas
previamente en cualquiera de las etapas de desarrollo”, 4

Como se mencicna antes, para que se de el equilibrio debe de existir
dos componentes: la asimilacin y la acomodacién. Se considera gue mediante
la asimilacién el sujeto incorpora un elemento exterior (objeto,
acontecimiento, etc.) al esquema que posee ya sea sensoriomotor o conceptual
¥ la acamodacitn mediante la cual la asimilacién va a tener en cuenta las
caracteristicas de los élementos que indica esta; ya que, por ejemplo: el
esquema de tocar varia debido a que el tamafioc de los objetos varia, y el
esquema que va a utilizar el sujeto no es el mismo que emplea para los
objetos pequefiocs o los objetos grandes; pero a su vez la acomodacién se
éncuentra subordinada a la asimilacién. Por lo tanto estos factores se
encuentran interrelacicnados constantemente, ya que no se puede dar uno sin

la presencia del otro.

Entendiéndose asi, que la equilibracién es la incorporacidn de las

4/ Campos Miguel Angel y Gaspar Sara. Los oconceptos de educacidn Y

aprendizaje en la teoria piagetiana y alqunas implicaciones. Bd. CISE.,

Perfiles educativos., Edic. México D.F., Nim. 43-44., Afio 1990, Pig. 10.
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estructuras de los cobjetos y de las experiencias ambientales al esquema
sensorial o conceptual gque tiene cada sujeto, mediante dos mecanismos
bisicos: la asimilacién y la acomodacidn, lo que da origen a un verdadero

equilibrio cognitivo y no mecanico.

1.3.3.- la inteligencia

la formacidn de la inteligencia se va dando desde el periodo
sensorio-motor y su. aparicidn se va manifestando mediante las imagenes
mentales y evocaciones simbGlicas, lo que va generando la aparicién del
lenguaje.

Este desarrolleo intelectual es un proceso que se encuentra inherente
al desarrollo bioldgico; asi como de ciertos factores hereditarios. La
relacion de la inteligencia y el desarrollo bioldgico son aspectos gue no
pueden estar desligados; ya que este va a influir en la construccidn de los
aspectos cognitivos mds basicos, origindndose asi una prolongacidn entre la
inteligencia y el desarrollo. Por ejemplo, debido a las caracteristicas del
sistema nervioso o sensorial solo se pueden percibir determinadas longitudes
O sensaciones; aunque con el transcurso del tiempo la inteligencia
trascenderd el desarrollo fisioldgico y anatdmico. Si bien el aspecto
bioldgico facilita o determina los progresos de 1la inteligencia,
también existe otro factor hereditario para el desarroilo de esta; 1a cual

consiste en la capacidad de adaptacidn del organismo, mediante la operacién e
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interrelacidn que va efectuando con el medio que lo rodea, con lo gue va a ir
ampliando sus estructuras cognitivas. Por lo que se considera que la
inteligencia es un aspecto que se va formando por estructuras biologicas y
factores hereditarios, determinantes en este aspecto. Considerindose asi que:
"lLa inteligencia constituye el estado de equilibric hacia el cual tienden
todas las adaptaciones sucesivas de orden sensomotor y congnoscitivo, asi
camo todos los intercambios asimiladores ¥ acamodadores entre el organismo y

el medio”. °

1.3.4.- la operacidn.

Es considerada psicoldgicamente como la actividad mental que el
sujeto realiza al evocar determinado acontecimiento, por ejemplo: al sumar y
restar, al clasificar u ordenar determinado objeto, etc. Proviniendo estas
operacicnes del aspecto: motriz, perceptivo e intuitivo bisicamente. Por lo
que se considera que las bases de estas operacicnes estad en los esquemas
sensoric-motores y en la experiencia mental (intuitiva) que son anteriores a
este proceso. Considerando asi, que la operacién es un conjunto de accicnes

que van a modificar al objeto permitiendo al sujeto cognoscente llegar a las

5/ Piaget Jean. Psioologia de la inteligencia. Ed. Psique., lra. Edic.,

Argentina 1971. Pag. 23.
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estructuras de la transformacidn.

1.3.5.- El esquam

Piaget considera que las estructuras mentales son muy parecidas a las
corporales: los esquemas camo estructuras son el equivalente mental de los
mecanismos bioldgicos de adaptacidn. Los cuales se van a integrar y cambiar
con el desarrollo mental. Los esquemas aungue no son cbjetos visibles se
consideran una parte constitutiva de los procesos del sistema nervioso
central; siendo estos la base del conocimiento que posee cada persona, los
cuales se van a ampliar y modificar mediante la accidn del sujeto. "Llamamos
esquemas de una accidn a la estructura general de esta accidén que se conserva
durante sus repeticiones, se poonsolida por el ejercicio y se aplica a
situaciones que varian en funcién de las modificaciones del medio". °©

El esquema es asi considerado camo la estructura intelectual gue
organiza los sucesos tal caw el organismo los percibe y los va clasificando

en grupos de acuerdo con caracteristicas camunes.

6/ Piaget Jean. Problemas de psicologia genética. Ed. Ariel., 3ra. Edic.,

Espafia 1978, Pag. 79.
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1.3.6.- la adaptacifn

La esencia de la adaptacidn radica en el funcionamiento intelectual
y bioldgico del sujeto en donde la herencia biolégica le da la capacidad de
organizar sus sensaciones y experiencias para integrarse a su sociedad.
Siendo asi, que la adaptacidn es el esfuerzo cognoscitivo que el individuo
va a utilizar para llegar a un equilibrio entre &l mismo y el medio que lo
rodea. Su origen estd dado por dos aspectos que se van a desarrollar
continuamente en todo organismo vivo: la asimilacidn y la acomodacidn. De
tal forma que la adaptacidn solo se va a dar cuando haya un equilibrio entre
estas dos. Considerdndose asi, que "el f@cionamiento intelectual es
caracterizado por los procesos invariables de 1la asimilacidn y la
acomodacidn. Un acto de la inteligencia en el cual la asimilacidn y la

acamodacién se hallan en equilibrio constituye una adaptacide intelectual”. |

1.3.7.~ La asimilacién

Es el desarrollo cognitivo mediante el cual cada persona va

7/ H. Flavell John. La psicologia evolutiva de Jean Piageat. Ed. Siglo XXI.,

2da. Edic., MBxico 1990, piag. B89.
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a incorporar diversidad de eleamentos como: sensaciones, conocimientos
conceptuales y experimci_as a los esquemas que ya posee. Entendiendose por
asimilacién una funcifn demasiado general que se presenta bajo tres formas
indisociables: asimilacién funcional o reproductora, que consiste en repetir
una accion y de esta forma consolidarla, la asimilacién de reconocimiento
que consiste en discriminar los objetos asimilables a un esquema dado y la

asimilacidn generalizadora que extiende el dominio de ese esquema.

1.3.8.- 1la acomodacidn

Ia esencia de la acomodacién va a consistir en adaptarse a la
diversidad de exigencias requeridas que el mundo externo impone al sujeto.
Este momento va a estar dado por la influencia.del medio scbre el sujeto, en
donde al enfrentarse a un estimulo nuevo, va a tratar de integrarlo a sus
esquemas. En ocasiones este estimulo no lo va a poder integrar a los
esquemas que ya posee, por lo cual, va a tener gue crear un nuevo esquema o
mdificar uno de los esquemas que ya posee para que este se ajuste a él.
Estimando que’un esquema de asimilacién estd sametido continuamente a las
presiones de las circunstancias y puede diferenciarse en funcidn de los
objetos a los que se aplica. Se llama acamdacidn a esta diferenciacidn que
surge como respuesta a la accidén de los objetos sobre los esquemas de
sincronia con la asimilacidn de los objetos de los esquemas.

De esta manera se puede observar que la asimilacidn y la acamodacién,
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son dos mecanismos inseparables los cuales son bisicos para que se pueda dar
una adaptacifn; "la asimilacidn y la acomodacidn no son dos funcicnes
separadas, no hay asimilacién de cualquier cosa al organism> © a suU
funcicnamiento sin una acamodacidn correlativa y sin que esta asimilacidn
forme parte de un contexto de adaptacidn”.

La asimilacién y la acomodacidn son dos mecanismos inseparables, de
tal forma que, en la asimilacidn el objeto externo es obligado a ajustarse a
la estructura que posee el individuo, y en la acomxdacidn este se ve obligado ‘
a cambiar sus esquemas para ajustarlos al nueve estimulo. Considerandose que
la adaptacidn es un cambio de cualidad y la asimilaciGn un cambio de
cantidad, los cuales van a explicar la adaptacidn intelectual y el desarrollo

de las estructuras cognitivas.

1.4.- los estadios del desarrollo

Desde el aspecto piagetiano se considera gue deben darse tres
condiciones necesarias en los estadios, las cuales son:
a) Que la continuacidn de las conductas se de en una forma constante, (exenta

a los progresos ¢ retardos que pueda modificar la edad cronoldgica). la

8/ Piaget Jean. Biologia y conocimiento. Ed. Siglo XXI., lra. Edic. México

1969, Pag. 159.
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cual se va a dar en base a la experiencia que se adquiere, el medioc social
y la capacidad individual.

b) Cada estadio se va a distinguir por su estructura, las que se van a
conocer por las conductas que presente el sujeto.

¢} Finalmente cada estructura debe presentar una interrelacién, ya que una
secuencia de la otra.

Estos estadios se van a presentar en forma continua, ya que para
llegar a determinado estadio debe haberse pasado por otros prevics a este. A
continuacidn se mencionaran las etapas que ha establecido Piaget en torno al
proceso gue sigue eln sujeto en cuanto a la adguisicion del conocimiento.
Dicho autor considera que el desarrollo intelectual se divide en tres grandes
periodos.

El periodo de la inteligencia sensoriomotriz que se da a partir del
nacimiento hasta la aparicion del lenguaje (aproximadamente hasta los 2
ahos) .

En un segundo mcmento el periodo de preparacidn y organizacion de las
operaciones concretas de clase, relacidn y nimero, permitiendo la
manipulacidn de objetos (2 a 1l afos). Este periodo a su vez se subdivide en
2 niveles, el primero es el de la preparacidn funcional de operacionalidad a
nivel de estructuras preoperatorias y el segundo nivel de estructura
operatoria.

Finalmente se presenta el periodo de las operaciones formales dandose
en dos etapas, la primera (11 a 12 afios) y la segunda wuna tendencia al
equilibrio (13 a 14 afos).

De estos periodos mencionados sclo se va a desarrollar el
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precperacional; ya que este es el que abarca el mamento en que el nifio
ingresa a la escuela primaria y la lengua escrita se convierte en un objeto

de conocimiento para él1.

1.4.1.- El periodo preoperacional

Este pericdo de organizacién y preparacidn de las oOperaciones
concretas del pensamiento abarca aproximadamente de los 2 o 2 y medioc afios
hasta los 6 o 7 afos.

Este periodo se caracteriza por el desarrollo del lenguaje, las
formas de representacitn y el desarrollo conceptual; teniendo el nifio en esta
etapa un razonamiento psicoldgico o semioldgico. En esta etapa él camienza a
darse cuenta que algunas cosas pueden tamar el lugar de otras (funcidn
simbblica), su pensamiente ya no se sujeta solamente a acciones externas;
sinc ahora ya tiene la capacidad de interiorizarlas mentalmente, dandose asi
la aparicitn de la imagen mental.

El nifio dentro de este periodo considera que todo lo que existe a su
alrededor, el hombre lo ha creado y todo va a girar alrededor de él; por lo
que considera que el mundo ha sido creado por €l. Su egocentrisme lo hace
oonsiderar que todas las personas piensan como €1, y gque comparten sus

sentimientos y sus deseos.
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1.4.1.1.- La funcidn simbdlica

Al iniciar el periodo preoperatoric se da la aparicidén de la funcidn
simbSlica o capacidad representativa, siendo esto un factor esencial para el
desarrollo del pensamiento. La cual va a consistir en la capacidad de poder
representar hechos u objetos en ausencia de ellos. Estos hechos se van a
manifestar mediante diferentes expresiones de conducta que implica la
evocacidn de un objeto; las cuales se pueden observar mediante la imitacién
en ausencia de un modelo camo es el juego simbdlico o juego de ficcidn;
mediante las cuales el nifio representa papeles que satisfacen las necesidades
afectivas e intelectuales de su yo, utilizando la expresién grifica, la
imagen mental y el lenguaje. 1o que le permite realizar un intercambio y
comunicacién con los demd3s. Considerandose asi, que la actividad simbdlica:
"fiene por funcidn aumentar el campo espacic-temporal de la adaptacién,
extendiendo el doble proceso de asimilacién y acomodacion a los intercambios
a distancia {cbjetos distantes, reconstituciones y anticipaciones

temporales"”. 9

9/ C. Clanet y otro. Dossier. Wallon-Piaget.
C. Clanet, Laterrase y G. Vergnand. Dossier Wallon-Piaget. Condensacidn de
los puntos de coincidencia y divergencia en las obras de estos dos

investigadores. Barcelona. Gedisa. Jra. Ed. 1984. Pag. 40.
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1.4.1.2.- El lenquaje

La aparicidn del lenguaje depende del periodo sensoriomotor, ya que
el desarrollo de las operaciones sensamotoras permiten el progreso del
lenguaje. Al témminc de este periodo el nific hace uso de la funcidn semidtica
comenzando a coonstruir su lenguaje hablado, teniendo la capacidad de
representar internamente sus experiencias. ‘

El desarrolle del lenguaje es un proceso dependiente de los niveles
cognitivos del sujeto, en donde la comprensién y uso de las estructuras
lingliisticas y seminticas dependen mis de la capacidad mental del nifio lo que
lo lleva al desarrcllo lingiiistico; considerandose asi, que el pensamiento es
el que va a dirigir el desarrolle del lenguaje y no a la inversa siendo este
un instrumento al servicio del pensamiento.

El lenguaje infantil se presenta en dos formas bisicamente que son:
el periodo egocentrico y el periodo socializado.

El lenguaje egocentrico se presenta primeramente por la ecolalia en
donde el nifio realiza la repeticitn de silabas o palabras, repitiendo estas
palabras por el solo placer de hablar, sin importarle gue alguien le escuche.

En el mendlogo individual el nifio habla para si mismo, sin dirigirse
a nadie y en el monbloge colectivo aparenta hablar con otres nifios sin
preoccuparse de que lo entiendan.

En el lenguaje socializade el nifio ya se preocupa por que lo

entiendan, tratando de interesar a su interlocutor de lo que &l dice. El
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didlogo que entabla con otros nifios es ocasicnes lo lleva a discusiones; asi

como a dar ordenes y amenazas.

1.4.1.3.~ El egocentrismo

El pensamiento del nific dentro de la etapa preoperatoria se centra en
sus experiencias y acciones propias sin tener en cuenta la de los demds,
considerando que el mundo piensa, desea y siente igual que él1; por lo que no
puede reconstruir su propio razonamiento o justificar sus argumentos, ya que
no puede pensar objetivamente en ellos.

Dentro de este pensamiento egocentrico se presenta el animismo en
donde el nifio piensa que las cosas estin dotadas de vida; considera que lo
que tiene una actividad es una cosa viva, lo que se mueve como los astros y
los fendmenos naturales estin vivos. La causa de este animismo se da debido
a la asimilacidén de las cosas a las actividades gue &l realiza, en cuanto a
lo que hace y siente. En el animismo se presentan cuatro estadios:

- Cuando el nifio tiene cuatro o cinco afios considera que cualquier
objeto realiza actos voluntarios, por ejemplo: cuando el nifioc se cae de una
silla o tropieza con ella, piensa que ésta lo tird.

~ Después se da un cambio transitorio, en donde solo las cosas que se
mueven tienen vida, camo: las nubes, los carros, etc.

- En otro momento para €1, las cosas que se mueven espontineamente

sOlo son las que tienen vida como: el tren, los aviones, los juegos
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mecdnicos, etc.

- Y finalmente considera que solamente las plantas y los animales
tienen vida.

Con el animismo se da la aparicién del artificialiamo en el cual el
niﬁotiendeacreerquetodoslosobjetosysucesosnaturaleshansim
creados, prodwidosopuestosalﬁporelmmreoporunserdivim.

Otro aspecto es el reaii, dentro de este el pequefio supone que
smverdﬁemshequuemsehandadomtales;poreje:plo: los
suefios, un cuento, etc. El caricter egocentrico del pensamiento el nifio se
puede observar en el juego simbdlico o de imaginacién e imitaciin. Por
ejemplo, al jugar hay una actividad del pensamiento bisicamente egocentrica
en donde busca satisfacer sus necesdidades.

1.4.1.4.- La irreversibilidad y centracién

Dentro de estos aspectos el nifio es incapaz de tamar en cuenta
simltineamente todos los aspectos de una situacién Yy su visién es
bisicamente perceptiva concentrandose en una sola dimensisn de un cbjeto o
de una situacidn,

Ia centracidn es la imposibilidad de detener mentalmente
modificaciones en dos dimensiones al mismo tiempo; siendo esto a causa de
que el nifio inicia este pericdo de su desarrollo intelectual con una gran

dependencia de las percepciones superficiales del medio, y se va formando
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ideas de acuerdo a lo que &l intuye. El siquiente ejemplo realizado por
Piaget demuestra esta situacidn: se muestran al nifio dos bolitas de
plastilina del mismo tamafio, a una de ellas se le da la forma de chorizo y
se coleca junto a la otra. Si al nifio de 5 afios se le pregunta que si son de
igual tamafio 0 que si alguna tiene mds plastilina que la otra, en la mayoria
de los casos contestard que el chorizo es mas grande porgue es mas largo.
Con lo que se puede observar que el nific se ha centrado en la dimensidn
1c;ngitudinal de la forma del chorizo y la compard con la altura de la otra
bolita, para decir que el chorizo es més. grande.

Piaget explica que el nifio al centrarse en un solo aspecto de un
problema y no tomar en cuenta todo lo demds, carece de la facultad de
conservacidén de la cantidad; esta incapacidad de conservar este estadio, es
debido a2 que el nifio parece ser incapaz de invertir la situacidn que
observa; al contemplar como la bolita se transforma en chorizo se centra en
la dimensidn que cambia de longitud, sin ser capaz de );etroceder el proceso
y darse cuenta que la cantidad de material no cambid.

Por otra parte la irreversibilidad es la incapacidad de invertir
mentalmente un acto fisico para volver un objeto a su estado original. Por
ejemplo, en una prueba de conservacidn se reliza lo siguiente: se llenan dos
vasos de agua idénticos hasta un mismo nivel, el nifio debe admitir gue los
dos tienen la misma cantidad de agua, se toma un vaso y se vacia el agua en
otro vaso de distinta forma (alto), posteriormente se toma el otro vaso y se
vacia el agua en otro vaso diferente (bajo). En ambos casos el nific es
incapaz de invertir y de conservar; €l suele afirmar que en la primer prueba

hay mis agua en el vaso largo que en el gue estaba antes en el agua, y en la
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otra prueba dice que hay menos agua en el vasc ancho. Por lo que se puede
cbservar gue el nific se centrd en el largo o en el ancho, sin tamar en cuenta

los cambios en otras dimensiones.

1.4.1.5.- El juego simbdlico

Mediante el juego el nific va asimilando la realidad del mundo que lo rodea,
dandose una transitividad de la experiencia sensorio-motriz hacia la
aparicion del pensamiento representativo o simbdlico; en donde el nific hard
uso del simbolismo 1Gdico al realizar juegos imaginarios (un palo para él
puede ser una pistcla) el cual va a ayudar y estimular el desarrollo de su
pensamiento en cuanto a la representacidn de objetos inexistentes.

Piaget menciona que el juego va evolucionando, presentande tres
categorias, siendo: los juegos practicos, loa simbdlicos y los de normas.

Primeramente se da la aparicién del juego practico, el cual se da a
partir de las acciones de imitacidn realizadas por el nifio durante el periodo
sensoriomotor camo: el lanzamiento de objetos o la formacidn de hileras o
blogques con diferentes cosas. Posteriommté se da la aparicion de juegos
simbSlicos mediante los cuales el nifio construye o representa figuras con
deversidad de objetos. Finalmente los juegos de normas en donde el nifio va
ampliando su criterio y se va adaptando a las normas que se establecen dentro

de estos, siendo estos esencialmente sociales.



EL PROCESO DE LA LENGUA ESCRITA

DESDE UNA PERSPECTIVA PSIQODGENETICA



En este apartado se mencionaran las
investigaciones gque han dado a conocer
el proceso cognitivo gque el nifio sique
para adquirir la lengua escrita desde un
enfoque psicogenético y psicolingiistico.

Posteriormente se citard en una for
ma mis detallada los planteamientos ted—
ricos de la psicolingiiistica, ya que el
aspecto psicogenético se desarrolld en
el primer capitulo; para finalmente cono
cer cuales son los momentos evolutivos
que el nifio presenta al enfrentarse a

la lectura y la escritura. .



Dejemos al nifio "escribir aungque sea en un sistema
diferente del sistema alfabético; dejémoslo escribir, no
para que se invente su propio sistema idiosincritico,
sino para que pueda descubrir gue su Ssistema no es el
nuestro, y para que encuentre razc.es validas para
sustituir sus propias hipbtesis por las nuestras®™.

Bmi 13 iro y

Ana Teberosky.
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2.1.- Las primeras investigaciones

Los trabajos de investigacidn que se llevaron a cabo en tarno al
proceso que el nifio sigue para la adguisicidn de la lengua escrita desde una
perspectiva psicogenética y psicolingiiistica contemporinea fueron iniciados
por: BEmilia E‘errei.ro* ¥ Ana Teberosky" en Buenos Aires Argentina, durante
los afios 1974, 1975 y 1976.

La primera investigacién se llevd a cabo entre 1974 y 1975, siendo
un estudio de seguimiento de un afio de duracidn.

Ia muestra estaba constituida por 30 nifios de 5 a 6 afios de edad

ke
aproximadamente, los cuales pertenecian a la clase baja Y cursaban por
primera vez el primer afio de primaria. Este grupo fue entrevistado durante

tres ocasiones; al inicio, a mediados y al finalizar el ciclo escolar.

*
Bmilia Ferreirc ha participado camo Profesora en la Universidad de Buenos
Aires, y ha sido Investigadora de la Universidad de Ginebra, para obtener el

Doctorado en Psicologia, hizo su tesis siendo asesorada por Jean Piaget.

e . )
Ana Teberosky, Licenciada en Ciencias de la Educacidn es Investigadora del
Instituto Municipal de Investigacicnes Psicolégicas, aplicadas a la

educacién de Barcelona.
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Para poder analizar el proceso que recorre el nifio para adquirir la
lenqua escrita las investigadoras parten del siguiente disefio experimental :

- No considerar que la lectura es una técnica de descifrado.

- Mo igualar la escritura con la copia de modelos. El pensar que
esta, es una técnica de reproduccién de trazos graficos o de
reglas de transcripcidn cral; se reduce solo a un conocimiento
perceptivo-motriz, desconociendo que ademds de esto ésta es una
tarea de orden conceptual.

- No asemejar un avance cognitivo con el descifrado o la copia de
modelos; sino que, estudiar el procesc cognitivo independiente al
progreso escolar, ya que todas las tareas empleadas buscaban una
interaccién del sujeto con el objeto (escritura).

Para poder 1llevar a «cabo este disefio crearon situaciones
experimentales en donde el nific pusiera en evidencia la escritura camo &1 la
comprendia, la lectura como &l la entendia, y los problemas tal como &l se
los plantea. Con la finalidad de poder interpretar este proceso de
construccidn, para lograr reconocer el proceso cognitivo subyacente a la
adquisicidn de la escritura y entender el. origen de las hipbtesis infantiles,

para poder descubrir el conocimiento que tiene el nifio al ingresar al primer

sk
Las investigadoras escogieron esta clase, debido a que en ese tiempo se

estaba presentando un alto Indice de fracaso escolar. Ademds suponian que
los nifios de clase baja son los que inician el aprendizaje escolar al
ingresar a la escuela primaria, y que los de clase media al comenzar este
nivel educativo solo continan este proceso, pues t.allos ya lo han iniciado

desde antes de ingresar.
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Para el desarrcllo de este trabajo se utilizd el Método Clinico o
Método de Exploracidn Critica que ha sido desarrollado ampliamente por la
escuela ginebrina, para poder entender los conocimientos que el nifio posee en
torno a la lectura y la escritura. La esencia de este método radica en que
tama en cuenta el interaccionismo que se da entre el sujeto y el objeto, para
la construccidn del comocimiento. Sus procedimientos se dejan orientar por
las conductas originales imprevistas y a menudo imprevisibles del pensamiento
infantil; dentro de este método el experimentador formila constantemente
hipdtesis sobre los diversos significados cognoscitivos de las conductas
observadas y los comprueba con la realidad.

Los resultados de este trabajo, demostraron lo siguiente: "El proceso
de aprendizaje del nifo puede ir por vias insospechadas para el docente, ¥
por otro, que incluso estos nifios de clase baja, no comienzan desde "cero” en
primer grado. A los seis afios el nific posee ya toda una serie de concepciones

10
sobre la escritura cuya génesis hay que buscar en edades mis tempranas”.

Por lo que pudieron observar gue el nifio a los 6 afios tiene ya una
concepcidén de la escritura, la cual ha iniciado antes de llegar a esta edad,
lo que da origen a otro cuestionamiento: conocer a que edad {(desarrollo
cognitivo y no cromoldgico) la escritura se convierte en un cbjeto de

conocimiento para el nific, dando esto origen a la segunda investigacién.

10/ Ferreiro Emilia y Teberosky Ana. Los sistemas de escritura en el

desarrollo del nifio. Ed. Siglo XXi., 12va. Edic., México 1991. Pag. 44.
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Los resultados que se obtuvieron en la segunda investigacién fueron

los siguientes:

- A la edad de 4 afios la mayoria.de los nifios considera que la

escritura no es solo una marca o trazo, sino que esta puede sustituir a un

objeto; aunque todavia no considera que esta representa el lenguaje ni sus

aspectos formales (el sonido o el fonema).

A esta edad el nifio utiliza el dibujo come un representacidn

grifica, siendo esta una manifestacién de la funciGn semidtica. En este

mamento el nifio puede distinguir cuando un trazo grafico es un dibujo o

cuando puede ser considerado una escritura; originindose las siguientes

hipdtesis:

- Considera que todas las letras que se encuentran cerca de la
imagen transmiten la significacidn de la imagen que lo acampaiia;
dandose una diferenciacién entre los significados y una semejanza
entre los significados, por lo que el nifio considera que la
imagen y el texto juntos transmiten un mensaje.

- Cuando el nifio comienza a realizar sus primeras escrituras
considera gque esta debe de oconservar ciertas propiedades del
objeto que va a sustituir con esta. Es decir, a los objetos
pequefios les corresponde una escritura proporcional a su tamafo y
esto lo realiza asi, porgque para él, la escritura no es una
representacidn sonora. Por eso su produccidn es del tamafio del

referente para poder asi, asegurar su interpretacién.

- Otro tipo de escrituras es cuando el nific coloca la grafia dentro

del dibujo o muy cercana para garantizar que esta dice el nambre del
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referente.

Dentro de este momento la escritura y el dibujo transmiten mediante
simbolos un mensaje y no los aspectos lingiiisticos.

- la primer distincidn que realiza el nifio entre dibujo y escritura
es cuando elimina los articulos al tratar de predecir el contenido de
algin texto, y utilizar los articulos cuando se refiere a la imagen; por lo
que, el nifio al ver una imagen (paleta), &l la identifica camo "una paleta"
Yy para el texto solamente representa el nombre del objeto surgiendo en este
momento la "hipStesis del nambre”.

- Posteriormente el nifio construye la “hipStesis de exigencia de
cantidad" en donde pueden aparecer letras o nimercs, lo immportante en este
Caso es que se encuentren agrupadas y no aisladas para poder realizar un
acto de lectura. Pero en donde siempre debe de haber una variedad de
grafias.

Es necesario mencionar que un nifio elabora diferentes hipStesis de
acuerdc a la oportunidad que le haya brindado el medic social en el que se
desenvuelve, ya que este es el gque va a dar la oportunidad al nific de
construir sus conocimientos y esto va a ser un aspecto importante dentro de
la escuela porque esta va a ser un aspecto importante dentro de la escuela
porque esta va a estimular estos conocimientos creando conflictos internos
en el nifio entre la realidad externa que se le presente en esta. Cabe hacer
mencion que en esta investigacién se pudo observar que los nifios de clase
media demuestran una mayor ©prictica con los textos que los de
clase baja.

= Otro momento que se pudo observar es cuando el nifio pasa a
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1a hipdtesis sildbica en donde establece una relacidn entre
escritura y lenguaje, haciends una divisién de la palabra en silabas no
estableciendo un valor sonoro estable a las letras.

- En lo que se refiere a leer y mirar se pudo observar que los nifios
de clase media de 2 a 3 afios adoptan conductas imitativas; realizando segiin
ellos actos de lectura. Cuando se enfrentan a un texto con imagenes los
nifios sostienen el texto y comienza a pasar las hojas observando y hablando
del contenido de este, considerando que si un texto tiene imagen en base a
esta se puede realizar una narracidn y que las letras que la acompanan dicen
algo referente a esta.

Concretamente se pudo observar que:

- Los nifios de 6 afios tienen un conocimiento amplio de la escritura,
buscando una respuesta a los problemas cognitivos que se le presentan para
poder comprender las reglas de representacidn de la lengua escrita.

- El nific para poder apropiarse del sistema de la lengua escrita

reconstruye este objeto de conocimiento.
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2.2.- la psicolingiiistica

Para poder coamprender que factores se encuentran interrelacionados en
la adquisicion del lenguaje, la psicolingiiistica se ha abocado al estudio de
éste, teniendo ocamo objetive primordial, comprender camoc utilizamos los
conocimientos: "Que todos poseemos sobre nuestro idioma materno y gque
actividades mentales se ponen en juego al hablar y al escuchar, en la lectura
¥ la escritura".

En esta area de estudio se han dado dos blogues, uno constituido por
los empiristas y el otro por los racionalistas. En la perspeactiva empirista
la influencia del medio ambiente es determinante en la adquisicidén del
lenguaje, ya que se considera que el desarrollo de este solo se puede dar
mediante la asociacidn de un estimulo respuesta. Dentro de este rubro se
encuentra la Teoria del Refuerzo de Skinner, en donde &l considera que el
lenguaje es un procesc que solo se va a dar mediante los factores externos,-
los cuales estimulan al nifio para que €l realice determinadas emisiones
sonoras, siendo esta la relacidon de E-R, no tomando en cuenta la capacidad
cognitiva del nifio, considerando que: "El lenguaje, como cualquier otra

funcidn conductual, se aprende mediante el condicionamiento operante y los

11/ yalie Arroyo Fco. Psicolingiiistica. Ed. Morata., lra. Edic., Espafia 1991,

Pag. 20.
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reforzamientos selectivos de los sonidos y combinaciones de sonidos
proporcionados por el ambiente", 12

Cabe mencionar dentro de este blogque la teoria del aprendizaje
social la cual considera que el lenguaje se va a dar por medio de la
imitacién, el nific al tener contacto con determinada lengua tiende a imitar
los sonidos que escucha; lo que le va a permitir desarrollar su lenguaje. De
esta manera se puede observar que el lenguaje se reduce a una serie de
imitacidn y reforzamiento, en donde el nifio espera pasivamente el
reforzamiento externo para emitir una respuesta. En la actualidad los
fundamentos de estas teorias han sido refutadas, debido a que no han podido
explicar camo es que el nifio tiene la capacidad de construir infinidad de
oraciones, en tarno a la lengua que posee.

Por su parte los racionalistas consideran que el lenguaje no se
reduce a una serie de imitaciones o reforzamientos, ellos sostienen que el
lenguaje se da mediante una partcipacidn activa del sujeto con la lengua que
tenga contacto; por lo tanto el nific tratard de comprender la naturaleza del
lenguaje, asi como camwprender y regularizar las hipStesis que el formula en
torno a este. Dentro de esta categoria se encuentran las teorias bioldgicas,
que sostienen que hay sistemas bioldgicos especificos en el organismo humano
destinados a dirigir la adquisicién del lenguaje. Entre los tedricos mas
notables se destaca Noam Chansky, ya que el did un cambioc rotundo a la

concepcidn que se tenia acerca del lenguaje desde un enfoque empirista.

12/ Mussen Paul Henry y Col. Desarrollo de la personalidad en el nifio. Ed.

Trillas., lra. Edic., México 1991, Piag. 211.
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Dicho autor logra dar esta explicacidn mediante un modelo diferente

la Gramidtica Generativa, la cual veremos a continuacién.

2.3.- la gramitica generativa

El principal iniciador y representante de esta teoria es el
lingiiista estadounidense Noam Chomsky, el cual propone una teoria bioldgica
del desarrollo del lenguaje, la cual llega a contradecir las tecorias
sustentadas por los psicolingiiistas conductuales. Sus trabajos en esta area
inician desde su participacidn en 1947 en la publicacidn de la obra: Mtodos
en la Linglistica Estructural, gara 1957 publica en su obra cumbre:
Estructuras Sintdcticas; en la cual habla de la gramitica generativa y
transformacional .

Considera Chamsky que la adquisicidn de una lengua "Es un conjunto
{finito o infinito) de oraciones, cada una de ellas de una longitud finita ¥y
constituida a parﬁr de un conjunto de elementos finito, ya que cada lengua
natural tiene un nimerc finito de fonemas (o letras), aun cuando el nimero
de coraciones es infinito“. 13

La gramdtica de una lengua es la que puede dar cuenta del uso de la

construccién gramatical de las oraciones la cual se va a reflejar mediante

13/ Choansky Noam. Estructuras sintdcticas. Ed. Siglo xxI., México 1974, Pag.

27.
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la conducta del hablante, debido al uso que hace de detemminada lengua;
produciendo asi infinidad de oraciones. Siendo asi que la gramitica de
cualquier lengua posee factores intrinsecos que le van a permitir formar
infinidad de oraciones. De manera que: "La gramdtica, cam todo, relaciona
interpretaciones semdnticas y fonéticas mediante las reglas del campomente
sintictico que define los acoplamientos de las estructuras profundas y
superficiales". 14

Esta gramitica podrd dar cuenta de la infinidad de la construccidn de
oraciones gramaticales, la cual va a reflejar el conocimiento que tiene el
hablante de su lengua y la capacidad que tiene para producir y entender un
nimerc indefinido de oraciones nuevas. Esta va a estar constituida por tres
elementos basicos, siendo &stos: "El camponente sintictico especifica un
conjunto infinito de objetos formales abstractos, cada uno de los cuales
incorpora toda la informacida correspondiente a una interpretacidon iinica de
una oracidn concreta. El componente fonolégico determina la forma fonética
de una oracion generada por las reglas sintdcticas. El componente semdntico
relaciona una estructura generada por el camponente sintictico con una

cierta representacién semintica", 15

14/ Chomsky MNoam, Aspectos de la teoria de la sintaxis. Ed. Aguilar,, Madrid

1970, Pag. 17.

15/ Chomsky Noam, "Aspectos de la teoria ...", Pag. 17.



Es asi que tanto el componente fonoldgico como el semdntico son
bisicamente interpretativos; ya que utilizan la informacién que proporciona
el componente sintdctico en cuanto a la formacidn, la propiedad y la
interrelacitn gramatical de una oracién. Es el camponente sintictico el que
va a delinear la competencia sintictica del hablante, lo que es el
conocimiento que tiene de la estructura de las oracicnes y en el componente
fonoldgico se va a especificar el conocimiento de los sonidos
correspondientes a las oraciones de determinada lengua; en el camponente
semintico se va a describir la competencia semintica que es el conocimiento,
que €l posee de lo que significan las oraciones.

Dentro de la gramitica el componente sintictico origina
acoplamientos, originindose una estructura profunda y una estructura
superficial, las cuales van a estar interrelacionadas. Siendo gue en la
estructura profunda se va a encontrar la informacidén esencial para la
comprension fonética, la cual es descifrada por la estructura superficial: El
componente sintictico de una gramitica debe especificar, para cada oracidn,
una estructura latente (subyacente) que determina su interpretacién semdntica
Y una estructura patente (superficial), determina su interpretacidn fonética.
La primera es interpretada por el componente semintico; la segunda por el
camponente fonoldgico". 16

El componente semintico va a estar constituido por determinadas

16/ Ibid., Pag. 18.
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reglas, las cuales van a transmitir el significado de las oraciones, siendo

que este va a depender de las estructuras profundas.

2.3.1.- El lenguaje

Considera Chomsky, desde su perspectiva biologica que el desarrollo
del lenguaje en el ser humano se da debido a un dispositivo innato que este
posee, O sea un mecanismo para la adquisicién del lenguaje, lo que le pemite
analizar los sonidos que escucha y lo capacita para adquirir el lenguaje en
un momento determinado; con lo que el nifio logra procesar el lenguaje oido,
construyendo y comprendiendo las reglas gramaticales de su lengua. Este
mecanismo o dispositivo innato que posee el sujeto, no es un Organo, sino que
este es considerado como un mecanismo hipotético, o sea algo que no existe
materialmente. El nific de esta forma, no se reduce a un ser pasivo que espera
el reforzamiento externo, para poder hablar, sino que es un sujeto activo gque
va a tratar de comprender la naturaleza del lenguaje gue se habla a su
alrededor, formulando asi hipStesis y buscando regularidades para formar su
propia gramitica; y es el cerebro donde estdn incorporadas las
caracteristicas de una gramitica general, debido a una herencia genética;
considerando Chamsky que: "El lenguaje se define por la estructura sintictica
{no por el empleo de la estructura en la comunicacidn) y los rasgos

sinticticos estin determinados por propiedades innatas de la mente humana (no
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por las necesidades de la comunicacién)”, 17

La adquisicidn de determinada lengua, implica una comprensién y una
interpretacion de esta, en donde el sujeto debe hacer uso de la ejecucidn, la
cual: "No es un simple reflejo de conexiones intrinsecas del sonido y del
significado establecidas por un sistema de reglas lingiiisticas. La ejecucidn
lingliistica estd gobernada por principios de estructura cognoscitiva y de la
campetencia, la cual se refiere a la capacidad que tiene un hablante-oyente
idealizado para asociar sonidos y significados que estdn estrictamente de
acuerdo con las reglas de su lengua”. 18

Entendiendose asi, que la competencia es el conocimiento que el
sujeto tiene de su lengua y la actuacidn el uso que hace de esta; siendo que
en la competencia se encuentran registradas las reglas para construir frases
Y oraciones, la cual estd constituida por: el camponente  fonoldgico, el

sintactico y el semantico.

17/ Searle J. La revolucidn chomskiana en la lingiiistica. En: G, Hartman.

Scbre Noam Chamsky: ensayos criticos. Ed. Alianza., lra. Edic., Madrid 1981,

Pag. 32.

18/ Chomsky Noam, El lenguade y el entendimjento. Ed. Seix Barral., 3ra.

Edic., Espafia 1980, Pag. 195-196.
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2.4.- 1la lectura

Los trabajos realizados por la psicolingiiistica contemporanea han
demostrado que en la lectura intervienen diversidad de factores, ademis de
aquellos meramente perceptuales; en donde se ha resaltado la importancia de
la competencia lingiiistica que posee cada sujeto, lo cual ha dado la
oportunidad de dar un nuevo enfoque a la lectura, por- varios investigadores.
En este apartado sclo se mencionard a dos de ellos: Frank Smith y Kenneth S.
Goodman.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a 10s 5 o 6
afios es ya un hibil usuvario del lenguaje, ya que ha aprendido las reglas con
las que se produce el lenguaje, lo que le va a permitir expresar sus
pensamientos, emociones vy necesidades; haciendo un uso constante de su
competencia lingiiistica. Mediante esta va a realizar un acto de lectura
activa y no meclnica, realizando una accién inteligente; en la que trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para obtener significado del
texto. Goodman mencicna que la lectura: "Es un procesc en el cual el
pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas trans-accicnes
cuando el lector trata de obtener sentido a partir del texto impreso". 19

De esta forma la lectura no es una actividad de descifrado, en donde

seé realice un acto mecinico, sino es donde se harid uso de la capacidad

19/ Ferreiro BEmilia y Gimez Palacio Margarita, Nuevas perspectivas scbre los

procesos de lectura y escritura. BEd. Siglo XXI., 8va. Edic., México 1991,

Pag. 13.
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cognitiva que posee el lector; teniendo como finalidad la obtencidn de
significado del texto. Para poder lograr esto hard uso de des ciclos en la

lectura: el ciclo sintictico y ciclo semdntico.

En el ciclo sintictico: "Los lectores deben ser capaces de utilizar
elementos claves de las pautas de oracion, nexos y sufijos g'ramar_icales Y
puntuacidn para predecir pautas sintdcticas cuando camienza a procesarlas. la
bisqueda de significado es la caracteristica mds importante del procesc de
lectura y es en el ciclo seméntico que todo toma su valor”, 20

Mientras se realiza un acto de lectura el significado es construido,
y se va reconstruyendo ocontinuamente debido a gque se va incorporando
diversidad de informacidn. Dicha informacidn va a ser de tres tipos:

1) la informacién grafofonética que es el conocimiento que se tiene

de las letras, los signos de puntuacidn, los espacios y el sonido
y tono gque corresporxde a cada uno.

2) la informacidn sintdctica que es el conocimiento que se tiene de
las reglas gramaticales que es el orden de palabras y la
construccidn de oraciones, y

3) la informacién semintica que es el vocabulario y conccimiento que

se tiene acerca del tema.

20/ Ibid., Pag. 24.
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Por lo que un buen lector es el que va a seleccionar una menor
cantidad posible de claves visuales y anticipa lo siguiente dentro del texto,
de tal forma que la mayor parte de sus anticipaciones sean acertadas y
confirmadas desde la primera vez, dandose estas anticipaciones a partir de lo
que Smith llama: informacidn no visual (de la que se hablari mis adelante) y
Qe van a ir confimmando, en parte a la informacifn visual: grafofonética,
sintictica o semdntica.

Goodman considera que en el proceso de lectura se van a emplear una
serie de estrategias, considerando que esta consiste en un amplio esquema
para obtener, evaluar y utilizar informacidn. El lector va a desarrollar una
serie de estrategias, para poder obtener un significade y camprensitn del
texto, estas estrategias son:

1) De nwestreo,van a facilitar la seleccidn de los indices mis

importantes y dejar a un lado los redundantes,

2) De prediccidn, le permite anticipar el fin de una frase, de una
cronica, de una palabra. En donde va a hacer uso de su
conocimiento lingiiistico y temitico, para poder intuir lo que
sique en el texto, y

3) De inferencia, en donde se da una complementacion de la
informacidn conceptual y linglistica, y el esquema que ya posee el
lector.

Dicha inferencia va a ser utilizada pora el lector, en cuanto a la

informacién que no se encuentra explicita dentro del texto, o de la que se
encontrard mas adelante, y también hard uso de ésta; en cuanto a la

construccidn gramdtical del texto.
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"la inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un
pronambre, sobre la relacidn entre caracteres sobre las preferencias del
autor, incluso puede utilizarse para decidir lo que el texto deberia decir
cuando hay un error de imprenta". 2

Comprendiéndose asi, que la lectura no es una actividad simplemente
visual, ya que leer es cumprender un mensaje escritc y los factores que
intervienen para esta camprensién, no son de caricter mecinicos; sino de
cardcter cognitivos.

Para Frank Smith la lectura es un proceso de camprensifn la cual se
va a poder lograr mediante los conocimientos generales gue posee el sujeto en
cuanto a la naturaleza del lenguaje. Estableciendo que: No hay nada en la
lectura, en lo que al lenguaje se refiere, que no esté dentro de la
canpetencia de cuzlquiera qgue posea la habilidad de comprender el habla”. =

El hacer uso de este conocimiento, es lo que va a facilitar al
lector el entendimiento del texto, dandose asi, un verdaderc acto de lectura.
Suith considera que un acto de lectura se constituye por dos tipos de
informacion basicamente siendo los siguientes: la informacién visual y no
visual.

La informacidén visual va a consistir en la informacidn que va a

21/ Ibid., Pag. 22

22/ smith Frank. Comprensidén de la lectura. Anilisis psicolingiiistico de la
lectura y su aprendizaje. Ed. Trillas., 2da. Edic., México 1993, Pag.
14.
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llegar al cerebro mediante lo impreso y visible en el texto que el lector
quiere comprender, y la informacidén no visual abarca todo aguello que el
lector trae consigo para leer, pero que no se encuentra en lo impreso: su
conocimiento del lenguaje, del tema, del estilo, etcétera; dandose una
relacion reciproca entre dos tipos de informacién. Pero teniendo en cuenta
que, entre mis informacidn no visual posea el lector, este dependeria menos
de la informacién visual. Considera este autor que la base de la
comprensidn de la lectura estd en la prediccién. A partir de la informacidn
no visual, el lector se acerca al texto con una serie de conocimientos y
expectativas. Conforme va leyendo y en base a esa informacién va formulando
prequntas, a medida que vaya contestando esas preguntas, y se reduzcan sus
dudas, el lector estara camprendiendo.

Dentro del procesc de la lectura, existen dos mecanismos basicos,
para que esta se pueda dar, siendo: la anticipacién que menciona Goodman y
la prediccién que menciona Smith.

La anticipacidn es la que va a operar con el contexto del material
escrito y la prediccion con el propio texto. Un mecanisme de anticipacion
de antes de la lectura, por decir, cuando se va a leer un libro de cuentos,
en donde se espera encontrar un cuento esCrito y no por una receta médica,
Y un acto de prediccion se realiza cuando se inicia la lectura, por ejemplo
al realizar la lectura del libro de Blanca Nieves, se puede predecir que
después de Blanca Nieves sigue... y los Siete enanos, o0 que despuds de
ena... puede sequir nos, etcétera, por lo que la anticipacién y la
prediceion van a ser mecanismos cognhitivos.

A continuacidn se describird con mayor detalle camo el lector hace
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uso de sus conocimientos gramiticales y de lo que conoce acerca del tema:

"La Compaiiia Nacional de Teatro dirigida par Igna

cio Sotelo interpreta Pudo haber sucedido en Ve-

rona, de Rafael Solana en el Teatro del Bosgue-
detras del Auditorio Nacional a las 20:30". 23
El lector al consultar la seccidn que corresponde a Teatros realiza
una prediccién, ya que sabe el tipo de informacidn que va a encontrar, y hard
usoc de su anticipacién cuando sabe que despuds del articulo "la" va a seguir
un sustantivo femenino en singular, que en "dirigida por ..." va a sequir un
nambre propio, asi como: 2 en 31 ,.." predice que va a decir el lugar en
donde sera el evento y que despuds de “a las ..." va a decir la hora de la
obra. Con esto se puede observar que la lectura como  anteriormente se
menciond, no se reduce a una decodificacién de sonidos, sino que, esta
implica un mayor esfuerzo por parte del lector. En donde hara un uso
constante de su competencia lingliistica y del conoccimiento que tenga acerca

del tema.

23/ Gamez Palacio Margarita y Col. El proceso de adquisicidn de la lengua

escrita en el nific. Ed. SEP-OEA., lra. Edic., Méx 1982, Pag. 25l.
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2.5.- La escritura

Las investigaciones realizadas en la adquisicién de la lengua escrita
desde una perspectiva psicogenética han permitido observar que el nifio pasa
por diferentes momentos para poder comprender nuestro sistema de escritura.
Mediante estas se ha detectado que el nifio camienza a indagar y cuestionarse
cuando se enfrenta a los textos impresos que le rodean, lo que va originando
en €l la formulacidn de diversidad de hipdtesis constructivas, en donde se va
& utilizar su capacidad lingiiistica y cognitiva. Teniendo en cuenta este
especto, la escritura es analizada y considerada de la siguiente forma: "Si
la escritura se concibe como un cidigo de transcripcion su aprendizaje se
concibe como la adquisicidn de una téenica; si la escritura se concibe como
un sistema de representacidon se coavierte en la apropiacion de un nuevo

objeto de conocimiento, o sea un aprendizaje conceptual”, 24

2¢/ Ferreiro Emilia. Proceso de alfabetizacidn. La alfabetizacién en proceso.

Ed. Bibliotecas Universitarias., lra. Edic., México 1986, Pag. 13.
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2.6.- El proceso de adguisicion
de la lengua escrita

Este proceso se ha podido conocer en base a la teoria de Piaget, la
cual permite comprender cualguier proceso de construccidn del conocimiento;
mediante la cual se ha podido considerar a la escritura camo objeto de
conocimiento y al sujeto como cognoscente. Entendiendo por proceso: “El
camino que el nific debe recorrer para cavprender las caracteristicas, el
valor y 1a funcidn de la escritura desde que esta se constituye en objeto de
su atencidn (y por lo tanto de su conocimiento)". 23

En la perspectiva psicogenética el nifioc es un ser activo ante la
lengua escrita, desde el momento en gue esta se convierte en un objeto de
conocimiento para &l; lo que va dando origen a que formule diversidad de
hipdtesis para poder llegar a comprender este sistema. Dichas hipdtesis se
consideran como: "Ideas o sistemas de ideas construidos por los nifios, para
dar cuenta de la naturaleza y del modo de funcionamiento de un determinado

objeto de conocimiento”. 26

25/ Ferreiro Emilia y Teberosky Ana, “Los sistemas de..." Op. cit., Pag. 13.

26 / 1bid., Pag. 37.
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La aparicidn de estas hipdtesis se presenta en los diferentes niveles que el
nific experimenta al adquirir la lengua escrita, siendo las siquientes:

- Nivel presilabico

Nivel silabico
- Transicidn: sildbico-alfabético

Nivel alfabético

dichos niveles se mencionarin a continuacidn.

2.6.1.- El nivel presilabico

En este nivel se encuentra el nific que no establece ninguna
correspondencia entre la representacién grafica y scnidos del habla. Sus
representaciones grificas, suelen ser: dibujos, garabatos, pseudografias,
nimeros e inclusive letras convencicnales. Dentro de este nivel se presentan
cuatro momentos, siendo los siguientes:

1) Representaciones graficas primitivas

2) Escrituras unigraficas

3) Escrituras sin control de cantidad

4) Escrituras fijas

5) Escrituras diferenciadas

1.- Representaciones graficas primitivas.

Al principib realiza en sus producciones trazos similares al dibujo,

en donde todavia no se da una diferencia entre el trazo-dibujo y el trazo-~
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escritura.

El nifio dentro de este rubro considera que un signo grafico tiene
significado s0lo cuando estd acompafiado de algin dibujo, que es el gue le va
a permitit hacer la interpretacidn de dicho signo. Otros nifios piensan que
los signos graficos que se encuentran cerca de un dibujo o impresos en las
cosas dicen el nombre de los objetos, o que estas dicen las caracteristicas
de las cosas, por lo que a este momento se le ha llamado hipStesis de nombre.
Al llegar a este el nifio logra diferenciar el dibujo y la escritura; ahora
sabe que los textos tienen significado y pueden ser leidos, perc para que se
pueda realizar esta lectura debe de tener algin dilujo. A continuacidn se
muestran alqunos ejemplos para poder apreciar en este mamento.

= Caba

.= pelota

2,-
.= wmufieca 1.~ G
cotorro
= pelota
.~ mufieca %
4= h 3.~

5.-

[ RV I BT
1

No hay distincidn entre el dibujo y los trazos.
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Escriturs de Sol

Escritiea -Sacasa

o

Camienzan a diferenciar los trazos y los dibujos, insertando la

grafia dentro del dibujo.

O w— Egcritura de pelota

X%

Zj\ Egeritura de mega

Paulatinamente se separa la escritura del dibujo, pero manteniendola

cerca de este.
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. pelota

W '

—'aquf dice palota”

Bscritura de
v ./ muileca 27

Diferencia el dibujo de las grafias cumenzando a utilizar las letras.

2.- Escrituras unigraficas.

Desde el mamento en que el nifio considera gque la escritura es un
medic que se puede representar; camienza a reflexionar y elaborar diversidad
de hipdtesis con la finalidad de comprender este medio de camunicacidn. Ahora

2l comienza a utilizar un signo o una letra para representar la escritura de

una palabra o un enunciado.

Oe
coballe paloma

b - Marpesa

. & y Gate
! 10 .
» ] 3 tez
o ? é!e{anﬁ 28
6 A

27/ omez Palacio Margarita, y Col. Propuesta para el aprendizaje de la

lengua escrita. Ed. SEP-DGEE., lra. Edic., México 1991, Pag. 39-43.

28 / Carrasco Altamirano y Col., Guia para el maestro. Primer grado. Ed. SEP.,

lra. Edic-; [éximr 1992: Pég- 30.
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3.- Escrituras sin control de cantidad.

El nific comienza a utilizar mds de una grafia al realizar la
escritura de algun objeto o nombre de una persona; ya que considera que esta
depende de las caracteristicas fisicas de estos y el limite se lo va a marcar
el espacio dentro del cual estd realizando su escritura. Utilizando asi,

diversidad de signos en forma repetida, alternada o variada.

RO ROR R b0y
3 Q4
@49%‘9;4(3494“‘*
det a OF o4
y N e

G ca&,oqn')?‘ir'

@AP‘ 29

29 Ibid., Pag. 30.
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4.~ Escrituras fijas.

En este instante aparece en el nific la exigencia de cantidad de
grafias, para poder realizar la escritura de alguna palabra u oracidn,
considera que debe de haber tres grafias para gque la escritura tenga
significadc, perc no busca ninguna diferencia entre estas; por lo gque las
letras que utiliza para la escritura de algin objeto le sirven para

representar la escritura de otros.

o3 no8hm = .

5.- Escrituras diferenciadas.

En este tipo de escritura el nific pretende representar diverscs
significades mediante la diferencia objetiva en la escritura. La variacidn de
letras se va a dar de acuerdo al repertoric que cada nifio posee; cuando este
es5 extenso usa diferentes letras y cuando es reducido cambia el orden de
estas, para diferenciar una escritura de otra. Dentro de este mamento se

presentan niveles siendo los siguientes:

30, Gomez Palacio, "Propuesta para el aprendizaje ...", Pig. 46.
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- Secuencia de repertoric fijo con cantidad variable.

Utiliza las mismas grafias en el mismo orden, teniendo en cuenta el .

niamero de grafias para poder diferenciar la escritura de las palabras.
- Cantidad constante con repertorio fijo parcial.

Busca la diferenciacidn de escritura de las palabras introduciendo
la variacion de grafias; aunque algunas aparecen en el mismo lugar y orden.
En algunos casos la misma grafia aparecera al principio, al final ¢ en medio
al realizar la escritura de palabras teniendo en cuenta la cantidad fija

constante.

At on = sapo.

A orn = pato

I A on = casa 31
r A o | "= mama sale de casa.

- Cantidad variable con repertorio fijo parcial.

Al igual que en el grupo anterior utiliza una misma grafia al inicio
y final de la escritura de palabras, pero la cantidad de grafias varia.

- Cantidad constante con repertorio variable.

El numerc de grafias que utiliza es el mismo teniendo en cuenta una

diferencia cualitativa cambiando las letras o el orden de estas.

31/ Ferreiro Emilia, "Los sistemas de escritura ...", Pag. 250.
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- Cantidad variable y repertorio variable,

Utiliza diferentes grafias y el nimero de estas varia. Aunque dentro
de este la escritura depende de acuerdo al tamafio del objeto. Por decir, si
escribe pez esta escritura llevard pocas letras, o si escribe jirafa
utilizara muchas letras.

- Cantidad y repertorio variable con presencia de valor sonoro
inicial.

En este momento el nific al realizar la escritura de alguna palabra
busca una correspondencia sonora, al inicio de la palabra bisicamente y el
resto de esta es variable en cuanto a cantidad y grafias.

Como se ha podido observar, dentro de este periodo el nifo
presilabico pasa por diferentes mamentos tanto cuantitativos como
cualitativos; en donde razona constantemente al realizar la escritura de
palabras. En estas se puede observar como realiza cambios en cuanto al orden
de las letras, asi como el nimerc gue utiliza de estas. Al comenzar a buscar
una relacion del sonidoe con la grafia inicia otro momento: el nivel

silabico.
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2.6.2.- Nivel silabico

En el nivel silibico se busca una correspondencia eﬁtre grafia-
silaba (basicamente una grafia para cada silaba). E! nific dentro de este
momento trata de asignar a cada grafia un valor sildbico, pero como son sus
primeros intentos estos le llegan a resultar imperfectos con lo que se da la
escritura de palabras sin relacifn sonora y una exigencia de cantidad minima
de grafias.

Dentro de este nivel se presentan los siguientes momentos:

Escrituras silabicas iniciales sin predeminio de valor sonoro
convencional. El nifio al realizar la escritura de palabras establece una
correspondencia sonora; la mayoria de las veces sin valor sonoro convencional
presentandose esto por la diversidad de hipStesis que el nific elabora. Esto
se puede observar en el siguiente ejemplo. Al realizar la escritura de lipiz
esta sOlo debe llevar dos letras si utiliza el criterio de la correspondencia
silabica; pero en este caso utiliza cinco letras ajustando su lectura a lo

que ya escribid, es decir la primer silaba en la primer letra y la segunda en

dhgdo

' —
LA - pz

el resto.

—_—
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Al escribir pizarrdn utiliza mis letras siendo la causa de esto que
el nifioc tama en cuenta el tamafic del objeto del que se habla y al leer 1o que
escribe trata de establecer una correspondencia leyendo de la siquiente
forma: dos letras para la primer silaba, dos para la segunda y las demds para
la Gltima.

ou | 9 Tsh

e

- ZA- - RRON

32

Escrituras sildbicas iniciales con valor sonorc convencional en las

escrituras sin correspondencia sonora. Dentro de este momento el nifio no

establece un correspondencia sonora entre la silaba y la letra, aungque se da

un valor sonoro convencional inicial. Esto se puede observar al realizar la

32/ Perreiro Gamez Palacio y Col. Andlisis de las perturbaciones en el
proceso de aprendizaje escolar de la lectura y la escritura. Fasciculo 2. Ed.
SEP., lra. Edic., México, 1982, Pag. 47.
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escritura de ‘“calabaza" y "el gato come pan". Pero si aparece una

correspondencia en la escritura de "cebolla".

Ol {eh

— e d

CALABAZA

@ "10 )’\%Q 6T

EL GATO Cd ‘E p,\N T ————
[ [as
CEBOLLA

33

Escrituras silibicas iniciales con valor sonorc convencional en las

escrituras con correspondencia sonora. En este nivel se pueden presentar

escrituras con y sin correspondencia sonora, ademads que el valor sonoro

convencional se puede presentar en los dos tipos de escritura. En el

siguiente ejemplo se da un valor sonoro convencional de las vocales que

33/ Ibid., Pag. 49



58

utiliza.

3
El que ya conoce alqunas letras ya asigna un valor sonoro a estas,

puede usar las vocales y considerar que cada vocal rerpresenta una silaba
por lo que al escribir la letra "o" &l estima que ya escribe: mo, to, lo,
po, O, etc., y cuando trabaja con consonantes considera que con la P va
escribid: pa, po, pe, pu © pi y en otras ocasiones se llega a dar una
cambinacidn de estos dos criterios comwo se puede observar en lo siguiente.

Para escribir pato lo hace de la siquiente forma:

y para pelota E‘ O A
interpreta 4 \L \L
pe lo ta

35

34/ Ibid., Pig. 50

35/ Gomez Palacio, “El proceso de adquisicidn ... ", Pag. 248.
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Aunque es frecuente que le afiadan otras letras a este tipo de
escritura ya que piensan que con solo dos letras no se puede leer,

Al trabajar con la hipStesis sildbica y la hipdtesis de cantidad
minima al escribir palabras como: sol, pan, sal, etc., al nifio se le presenta
un conflicto ya que considera que los monosilabos se escriben con una grafia,
perc la hipdtesis de cantidad le exige escribir mis de una grafia.

Escritura sin valor sonoro convencional. Un nifio al escribir sol

ancta la m y después dos grafias mis guedando la escritura de la siguiente

forma.
MO A
S0l

36

Escrituras sildbicas con marcada exigencia de cantidad. Dentro de
este rubro se presentan las escrituras que se realizan teniendo en cuenta el
andlisis sildbico de la palabra, pero que en ocasiones presentan muchas mis
grafias de las exigidas por la hipStesis de cantidad; por lo que al escribir
no  tienen en cuenta la hipStesis de cantidad minima y la de 1la
correspondencia sildbica. Por lo que la escritura de palabras lleva un nimerc
de grafias mayor al nimero de sus silabas y por lo tanto tampoco se da un
predominio de valor sonoro convencional.

36 / Gomez Palacio, "Propuesta para el aprendizaje ...", Pag. 56.
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lo £
E’OUL_

BA * LLO

Ky

Escrituras sildbicas estrictas sin predominio de valor sonoro

convencicnal.
Se establece una relacién entre la cantidad de grafias y de silabas,

aungue no se presente un valor sonoro convencional.

&
¢ .
pa to (patd) .

37/ Ferreiro Gomez, “Analisis de las ..." , Pag. 51.
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M O
¥ oy ¥
i ca {(canica)

38

Escrituras silabicas _estrictas con predominio de valor sonoro

convencional. Se da una correspondencia entre silabas y letras presentindose

un valor sonoro convenciconal.

| 1oL
MA-RI.'PO SA

0.0
P2

EL GA -TO BE . BE LE- CHE

39

38/ Gémez Palacio, "El proceso de ..." , Pig. 245.

39/ Ferreiro Gomez, "Anilisis de las ...", P&g. 53.
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2.6.3.- Riwvel silabico-alfabético.

Al tratar de interpretar los textos que se encuentran a su alrededor,
el nific se da cuenta que su hipStesis silabica no le aynda a resolver sus
conflictos; ya que al aplicarla se da cuenta gue le sobran grafias lo que le
lleva a una reflexién v a una construccidn de nuevas hipStesis, con lo que se
empieza a dar un periodo transitivo caracterizindose por la aparicidn de dos
estilos, la correspondencia entre sonidos y grafias. Pero presentandose
escrituras silébico—alfabéticas sin predaminio de valor sonoro y escrituras
silabico-alfabéticas con valor sonoro convencional.

Sin valor sonoro ccavencional.
-~
QO

EL - ga-T -
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Con valor sonoro convencional

E PTOQm ED

€ cas “- l( t!-—c-u—

CAO

40
2.6.4.- Nivel alfabético

En este mamento desaparece el nivel sildbico de la escritura, ahora
ei nifio buscard una correspondencia entre fonema-grafia; aunque se sequiran
presentando algunos errcres, dandose escrituras no convencionales Y
convencionales.

En las convencionales el nific no esti utilizando el valor sonoro
convencional ya que es una de las caracteristicas de nuestro sistema de

escritura; estableciendose simplemente una relacion de sonido-grafia.

40/ Ibid. Pag. 55.
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+‘ If.ja J)O» e

41

En las escrituras convenciocnales se establece la relacidn fonema-

-

grafia.

La md-e s Yryg OOWQ)’D Pa?q\/a5

42

41/ Gimez Palacio, “"Propuesta para el aprendizaje ..." Pag. 6l.
42/ Ferreiro Gamez, “Andlisis de las ...", Pag. 57.



LA PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA LENGUA ESCRITA Y LA MATRMATICA
(PALEM)



"El aprendizaje se propicia
con el intercambio de opinicnes
Y de informacién entre los

ninos".

MANUAL PALEM.
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3.1l.- mtecedentes historicos de la

La "Propuesta Para el Aprendizaje de la Llengua Escrita y las
Matemiticas" (PALBM) surge de las investigaciones y sugerencias que ya se
habian realizado en tormo a la lengua escrita. De estos trabajos se formulan
dos series de actividades didicticas siendo una el "Cuadernillo Monterrey" vy
la otra "Propuesta de Aprendizaje para la Adquisicidn de la Lengua Escrita”.

Tedricamente esta propuesta se basa en los resultados cotenidos en
las siguientes investigaciones: "El nifio pre-escolar y su mi& del
sistema de escritura®, la cual da a conocer que el nific tiepe un procesc para
la adquisicién de la lengua escrita el cual inicia en el nifio desde pequefio y
este va evolucionarkc debido a la oportunidad que este tenga de estar en
contacto con log medios impresos. La "Investigacién de las perturbaciones en
el proceso de adguisicidn de la lecto-escritura" demsestra gue el apredizaje
se da de diferentes formas en el nific y que es necesario que el maestro
conozca estas diferencias para poder ayudar a cada uno en este procesc. Cabe
hacer mencidn que eta propuesta en sus inicios se llamaba "IPALE"
(Implantacidn de la Propuesta Para el Aprendizaje de la Lengua Escrita).

De 1984 a 1988 mediante el Programa Nacional de BEducacidén, Cultura,
Recreacion y Deporte; se comienza a trabajar con la propuesta para poder
lograr el objetivo planteado por este programa: elevar la educacién y

mediante esto tratar de disminuir el elevado indice de reprobacidn vy
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desercién en 1% y 2% a0 de primeria.

Esta propuesta se aplica en 8 estados durante el ciclo escolar 1984~
1985 en donde se atendieron 432 grupos de 1%grado con 14,143  alumos,
dandose un 908 de aprobados al 2% afio.

De 1985 a 1986 la propuesta pasa a ser una accién del Proyecto
Estratégico No. 3 debido a la reestructuracién de los Proyectos Estratégicos.
Durante este ciclo cubre 362 grupos de 2°° grado con 296 alumos (siendo
. estos losqueseatendiermenlergrado)dandounQZ.B%deaprobadosparael
3= grado.

Para 1986 debido a los resultados satisfactoriocs y de conformidad con
el Programa Nacional de Educacidn, esta propuesta se considera como un
Proyecto Regular llamindose "IPALE": Implantacidn de la Propuesta Para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita quedando a cargo de la Subsecretaria de
BEducacidn Elemental.

‘Durante 1986 y 1987 se aplica en 15 entidades dando atencién a 5,455
grupos de 1°¥ grado, con 172,722 alumws, logrindose un 90.4% de pramovidos

al Zdo

grado.

En el ciclo escolar 1987-1988 se incluyen casi todos los estados
excepto Aguascalientes y Nayarit. En este ciclo se trabajd con 7,225 grupos
con 221,125 alumos de 1%° grado y 4,771 grupos con 149,905 alumos de 29¢ -
grado, dando un resultado de 90% y un 97.4% reciprocamente.

Ia Direccién Geperal de Educacién Especial es la que asume la
aplicacidn técnica y operativa del proyecto durante estos afios delimitando
los cbjetivos de capacitacién y asesoria técnica al maestro de grupo, asi
camo  la coordinacidn del perscnal de EBEducacidn l?:special y Educacidn
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Primaria en las entidades y estado. Paulatinamente la Direccidn General de
Bducacidn Primaria se fue incorporando al proyecto, mediante la integracién
del personal; basicamente maestros y autoridades que permitian el acceso de
los Asesores Técnicos de Educacion Especial a las escuelas donde se llevaba
la propuesta.

Para 1987-1988 se integra definitivamente a nivel de Coordinacién
Estatal en 22 entidades y a nivel de responsables en las 12 restantes.
IbdianteeldoammmBASESDEmwseestablecendoa&reas,
la primera es el Equipo Técnico Operativo a cargo de Bducacidn Primaria en
daﬂesevaadarlapteparaci&:deaseeoresyreaponsables:mdianteloa
capacitadores y asesoria técnica al masstro.

Lasegur@aéreaesladelﬁquipode%ulbotia?edagﬁgicaaca:gode
Bducacién Especial la cual se va a encargar de establecer los lineamientos
tedricos-t&cnicos del Proyecto a nivel nacional y a nivel estatal la
coordinacidn y supervisidn de las actividades de capacitacién, investigacidn
Y evaluacion de acuerdo a los cbjetivos establecidos.

En el ciclo de 1988-1989 se realiza el trabajo de investigacidn "El
Proceso de Adquisicion del Sistema de Escritura en situacidn de evaluacién en
nifics de 1°° y 2% afo del Proyecto "IPALE" con la finalidad de comocer el
desarrollo de la lengua escrita.

En 1990-1991 el proyecto se amplia con la inclusién de la Propuesta
Para el Aprendizaje de la Matemitica, recibiendo el nombre de: "Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemiticas" (PALEM),
aplicindose solo en algunas entidades. Mediante el Acuerdo Macional para la
Modernizacién de la Educacitn Bisica el 18 de mayo de 1992 se establece la



69

reorganizacién del Sistema Educacional por lo que cada entidad federativa
queda cumo responsable y encargada del proyeto. Actualmente se estd aplicando
a nivel nacional, en lo que a lengua escrita se refiere, ya que todas las
entidades cuentan con recursos para su aplicacidn. A continuacidn se muestra

un cuadro evolutivo de la propuesta.

CUADRO DE EVOLLUCICN DEL PROYECTC W
tex, CRADO 20 CRAN 1
: ) 1
GRUPOS ALAMNGS PROMOCICH fesite o ALL™I0S : PRCVCOION =
N 1
'
1964 - 1985 4 14 153 90 % [e—— I ——— T
1985 - 1566 Y anmn ey 62 11 296 1 €2,.ET
1986 - 1907 5 455 i 722 O.Lx ———— J— J—
1987 - 1988 T 25 221 125 g2t 4 Mm 149 %C5 o 9Ta%
1988 -~ 1909 T4 237 160 * 86.4% & W5 201 T80 i ¢ 50,9
¥
1949 - 1990 9 M9 299 168 En proceso & 742 215 744 En process
1990 - 1991 8 40% 208 6812 r3,6% 6 €22 233 B4 i 94q,1%
* Ho incluye parcentaje de 3 entldsdcs.

* Cifras proporcionadas por Coordinacifn del sistema PALEM en la Direccidn #
3 del Distrito Federal.
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Mediante la Modernizacion Educativa 1990~1994 se pretende con la propuesta
consolidar las acciones de capacitacidn  asesoria técnica, difusidn y
evaluacidn; con la finalidad de que directivos, docentes y personal
coolaboren en el aspecto técnico y metodoldgico de este trabajo. Por lo cual,
los equipos técnicos que constituyen la Coordinacién Central y las 5
Coordinaciones de la Direccidn necesitan de capacitacidn y asesoria técnico—
operativa con lo que van a poder orientar y aplicar dicho proyecto. Para
poder lograr este se estblecen los siguientes objetivos:

En la capacitacién es visitar a grupos para orientarlos y apoyarlos
en el aspecto metodoldgico aplicado por el maestro en el saldn de clase.

En la difusidn y pramocidn sensibilizar a las autoridades educativas,

docentes y personas gue se encuentren relacionadas en este aspecto respecto
al funcionamiento de esta metodologia. Asi como dar difusidn al correo PALEM,
en donde se estimula al nifioc a hacer uso de la lengua escrita como un medio
de correspondencia e intercambio de ideas.

La distribucién dotar a tiempo al personal que participa en el
proyecto del material t&cnico y administrativo que requiere para su
aplicacion.

Mediante la supervision poder comprobar gue se lleven a cabo las
acciones t&mico-operativas de los capacitadores y docentes.

Con la evaluacion poder detectar el desarrollo y avance del aspecto
técnico-operativo.

lLa promocién del aprendizaje en donde se va a tener en cuenta el

nivel de conceptualizacion y la aplicacidn de la propuesta mediante el
aspecto pedagogico.
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A continuacidn se muestra el organigrama de esta Propuesta en el

Distrito Federal.

Estructura Organizativa
Coordinacién Nacional

Subsecretaria de Educacién Elemental

I |

Direccidn General Direccidn General
de de
Educacidn Primaria Bducacidn Especial
I |
{- Direccién Técnica | pireccion Técnica |
_ Coordinacion Central Coordinacion Central
Técnico Operativo de

Consultoria Pedagbgica

L

Ar:a Area de Area de Area de
Capaci Capaci- Investi Difusidn
tacidn tacidn gacion-

y Evalua

cidn

I

Consultores
D.F.

c/1
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‘ Pstructura Urganizativa
Coordinacidn en estados

Direccidn General de los Servicios
Coordinados

[ subsecretaria de Educacién Bisica ]

L 1

Direccidn General de Jefatura del Departamento
Educacifn Primaria de Educacion Especial
Coordinacidn Estatal ' Coordinacidon Estatal de
Técnico-Operativo Consultoria Pedagbgica
Superviscres ,__[_ Capacitadores I | consultores |
de sector y

zona

c/2
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Estructura Organizativa 1

Coordinacidn en el Distrito Federal

Direccidn de Educacion Primaria en el D.F.

1,2,3,4,5. (Direcciones)

Oficina de Proyectos Academicos

Coordinador de Pro Academicos

Coordinador de Direccidn Téenico-Operativo

Supervisores de Capacitadores ]
Sector y Zona

Maestros de grupo

c/3

Cuadros Cl, C2, y C3 han sido proporcionados por la Coordinacién del Sistema
PALEM en el Distrito Federal, México.
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Para llevar a cabo la aplicacién de esta propuesta se da la
participacién de las siguientes personas:

- El nifio. Realiza la construccidn de su conocimiento al camnicarse
y reflexionar scbre sus experiencias.

- Los padres de familia. Se relaciona con el maestro y el
capacitador, para conocer y apoyar el aprendizaje de sus hijos.

- El maestro. Motiva y propicia actividades dindmicas, de acuerdo a
las necesidades de cada nifio.

- El director, Busca el mejoramiento del proceso
ensefianza-aprendizaje del grupo.

- El supervisor de zona. Estima el avance de las escuelas que le
tocan y organiza cursos para el capacitador y el director de escuela, los
cuales van a aywdarles para orientar mejor al maestro.

- El supervisor del sector. Coordina a los supervisores de zona Y
directores.

~ El capacitador técnico. Apoya al maestro y a las autoridades
involucradas, orientando y supervisando la aplicacién del proyecto.

- El coordinador del proyecto en las Direcciones del Distrito
Federal. Organiza, orienta y apoya técnica y administrativamente a los
capacitadores.

- El jefe de oficina de proyectos. Desarrolla el proyecto en tormno a

las necesidades de la comunidad escolar y apoya la aplicacién de éste.
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3.2.- Aspecto Tedrico del PALEM

El proyecto PALEM es un plan de accién que se incluye en la
organizacién educativa, mediante el cual se pretende disminuir el indice de
reprobacidn y desercitn escolar; al promover y apoyar su aplicacién en el 1%°
Y 2d° afio de primaria.

Este se considera una metodologia nueva en la educacién del
aprendizaje de la lengua escrita en donde se tiene en cuenta la formacidn del
pensamiento segun Piaget 'y el conocimiento del proceso que recorre el nifio
para leer y escribir de acuerdo a lo gque sustenta Fmilia Ferreiro en su
Psicogénesis de la escritura. Por lo tanto esta metodologia toma en cuenta lo
siguiente:

a) Tener presente la diferencia cognitiva de cada nifio para facilitar
este proceso, dandole la oportunidad de relacionarse con diversidad de
material impreso y con lectores; para que el nifio comprenda la importancia de
la lengua escrita antes de que se le ensefie a leer y escribir.

b) Entender que el nific al iniciar el primer afio tiene un
conocimiento previo de la lengua escrita, del cual debe partir para ayudarlo
en este proceso.

c) Considerar que el nifio es activo y creativo; por lo que debe de
crear situaciones de aprendizaje.

Teniendo en cuenta todo esto, la propuesta busca la creacifn de
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situaciones: "Que permitan al nifio PENSAR, es decir: diferenciar dibujo y

escritura, clasificar todo tipo de material escrito, descubrir que la lengua
escrita es un cddigo, analizar el lenguaje oral, anticipar el significado
posible de un texto, deducir correspondencias entre el enunciado oral y el
texto escrito, re-inventar la escritura, comparar sus producciones con la
lengua escrita tal como es, reflexicnar sobre sus hipStesis, discutir con sus

campafieros, autocorregirse”. 43

43/ Kaufman Ana Maria y Lerner Delia. lectura y escritura. Aprendizaje de

la lengqua escrita en el aula. Anexo II. Ed. SEP-UPN., lra. Edic., México

1983, Pag. 33.
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3.3.- Metodologia del PALEM

Camo ya se menciond en la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y las Matemdticas el nifio es considerado un ser creativo; por lo que
el maestro debe tener un conocimiento amplio de los niveles por los cuales el
nifio pasa para adquirir la lengua escrita y en base a esto poder aplicar las
actividades correspondientes. Esta propuesta estd constituida por:

- Manual tedrico de la lengua escrita y las matemiticas.

Dentro de este libro se encuentran los fundamentos tedricos que sustentan
dicha metodologia; la cual permite tener una nocién amplia del desarrollo
cognitivo del nifio, asi camo los antecedentes de esta propuesta.

- Tarjetas de actividades de lengua escrita para 1@ y Zdo grado y
fichas de actividades de la matemitica para el 1%¥ grado. En estas tarjetas
se describen las actividades que se van a realizar, de acuerdoc al momento
cognitivo de la lengua escrita en que se encuentra el nifio.

En cada tarjeta aparece un logotipo, el cual indica la forma en que
se realiza la actividad; ya sea individual, por egquipo, grupal o tareas en

casa.

A En las actividades individuales el nifio comprueba y formula
g diversidad de hipdtesis al relacionarse con el objeto de

conocimiento en este caso la escritura; y el rol que desempefia el maestro
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dentro de estas es la de cuestionar al alumno para que reflexione y busque

con esto ampliar sus conocimientos.

- h Las actividades de equipo pretenden bisicamente motivar al
. nific a que se relacione con otros para que pueda realizar un
intercambic de opiniones; buscando con esto la meditacién de este sobre sus

ideas y las de los demas.
Jsl,‘ Las actividades de grupo pretenden que la mayoria de los
. nifios se deshiniban y participen independientemente del nivel

cognitivo que posea cada uno.

Las tareas son utilizadas para poder reafirmar los

conocimientos que se adquiriercn en clase, procurando que el

trabajo que van a realizar en casa sea atractivo y del agrado del nifio.

A continuacidén se harid la descripcidn de una tarjeta de actividades.
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Tarjeta de actividades (descripcidn)

1 2
Ublcan palebres y sanstrupen ommclenss i
3 P 249 St Wvidied protandy gev i nilloe
= mipCianen Sapacion sorivos S hebl ten I vecriture
=~ wliguan une palsbas dentre de wen srwciin,
a
4 | S Py 5\
E010 actividad 48 ceeirs & pertl di bmines ¥ texios shraivou. £t alessire ssisociens une magen an i
L un pusds ser por ol nifs. Escriba en und corniing une sracibe relicienbds o
o vama de is Fragen v en otrs tarjeLs une palnbrg Ge lerme parw de diche orecidn. P sjereple; Prastris wns Wenina
donde spmecen werios nifios trabajind en te secusls. Pide o niNo que digs 1o gut va oh s bregen. Lusge diok: ey o
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5 44

1l.- Titulo de la actividad.

2.- NOmero de la tarjeta.

3.- Objetivo de la actividad.

4.- Logotipo gue indica si la actividad es individual, por grupo o
por equipo.

5.- Explicacidon de la actividad a desarrollar.

44/ Gomez Palacic Margarita y Col. Propuesta para ael aprendizaje de la

lengqua escrita. fichas de trabajo de la lenqua escrita primer grado. Ed. SEP-

D.G.E.E., 2da. Edic., México 1991, Pag. 56.

ESTA TESS W9 GERE
SALIR BE LA BIBLICTEGA
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Para dejar mis explicita la dinimica gue se lleva con las tarjetas,

se muestran los siguientes ejemplos:
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- Guia de evlauacidn de la lengua escrita para 1% Y 2d‘D grado, y la
de la matemitica para 1% grado.

La aplicacién de la evaluacidn se realiza con la finalidad de poder
conocer el moamento evolutivo en que se encuentra el nifio y asi poder crear
las situacicnes didicticas que sean convenientes para que su aprendizaje
continie.

Durante el ciclo escolar se realizan cuatro evaluaciones en las

siguientes fechas:

172, . 1% semana de septiembre
2da- : 1°¥ semana de diciembre
e, 2da semana de marzo
P semana de junio

En cada evaluacidn se trabaja con los siguientes aspectos.

La escritura. Este aspecto abarca el dictado de palabras, enunciados
Yy escritura libre,

Palabras. En el dictado de estas se trabaja con siete palabras gue
pertenecen a un mismo campo semantico; en la primer evaluacidn de animales,
en la sequnda de juguetes, en la tercera de comidas y en la Gltima de cosas
escolares. Cada grupe de palabras estd constituido por una monosilaba, dos
bisilabas, dos trisilabas y dos de cuatro silabas.

Las palabras que se utilizan van teniendo un gradc de complejidad
paulatinamente en cuanto a ortografia y el tipo de silabas que 1la
constituyen. En las siguientes evaluaciones se dictan dos palabras que
pertenezcan a las anteriores; con la finalidad de comparar la escritura de

estas en cada ocasidn.
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Enunciados. Se dicta un enunciado en las primeras dos evaluaciones:
en las dos siguientes dos enunciados uno simple y otro complejo en ortografia
como en estructura sintictica.

Cabe hacer mencidén que en cada enunciado se incluye una palabra de
las que se dictan en cada evaluacidn, con la finalidad de observar si el nifio
ha descubjerte la estabilidad del sistema de escritura.

Escritura libre. Se le indica al nifio que escriba algo scbre un tema,

sin tener en cuenta la conceptualizacidn que posee cada uno.

La evaluacidn de la escritura en cuanto a dictado y escritura libre
se realiza en forma colectiva; al realizar el dictado de palabras y
emunciados el maestro debe hacerlo de una forma natural, esto es: ho
deletrear, silabear o realizar la separacién de las palabras que estan
formando el enunciado. Al realizar el dictado de palabras se le informa al
nifio que estas pertenecen a un mismo campo semdntico (animales, juguetes,
frutas, etc.).

Lectura. En esta se incluye lo siguiente:

er

1 Evaluacién. Lectura de tres palabras con imagen y tres sin

imagen.
- Lectura de un enunciado con imagen y uno sin imagen.

da

2™7. Evaluacidn. Lectura de dos palabras sin imagen y dos con imagen.

Asi mismo lectura de dos enunciados sin imagen y dos con imagen

3r a

. Evaluacidn. Lectura de una palabra sin imagen y otra con imagen.
- Lectura de un enunciado con imagen y otro sin imagen.
~ Lectura de un parrafo con imagen y uno sin imagen.

4ta- Evaluacidn. Lectura de una palabra sin imagen y otra con imagen.
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- Lectura de un enunciado con imagen y otro sin imagen.

- Lectura de un parrafo con imagen y otro sin imagen.

Las caracteristicas de los textos con imagen correspondientes a
palabras son:

- En las dos evaluaciones (primeras) el texto corresponde al nambre
del objeto.

- En los demis textos lo escrito corresponde a la imagen, pero este
describe alguna cualidad del objeto.

- En el enunciado y parrafo el texto da informacién que no es
reflejada en la imagen,

En la evaluacion de la lectura el maestro le pide a cada nifio que
pase a su escritorio a leer presentdndoles en forma individual el material.

Al presentar un texto sin imagen el maestro cuestiona al nifio
realizando prequntas camo: ;qué dird aqui?, ¢ ;qué crees gque diga aqui?;
registrandc la respuesta. Terminando esto le pregunta ¢(por qué piensas que
dice gsa?; con lo que se pretende conocer si el nifio se basd en alquna de las
caracteristicas del texto (letras, palabras, etc.). Despus le indica que
vaya realizando la lectura pero sefialardo con su dedo lo que estd leyendo,
con el fin de conocer la estrategia gque el nific utiliza ya sea de descifrado
o de comprensidn. Finalmente el maestro muestra un texto con imagen y podra
observar si el nifio realiza una lectura teniendo en cuenta el texto o
soclamente la imagen.

Andlisis de la representacidn escrita de oracicnes. Se utiliza la

oracién para conocer que piensa el nifio en cuanto a lo que pueda estan

representado en una oracidn escrita; asi como el orden de aparicidn de sus
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elementos.

En la evaluacidn de la oracién el maestro escribe en dos hojas la
misma oracidn, una cuando estd sdlo (para que pueda registrar las respuestas)
y otra en presencia del nific.

Las preguntas que se realizan son de ubicacidn y de prediccién. En
las de ubicacién se le pregunta al nifio si la palabra de la que estd hablando
estd representada y se le pide que indique en donde se encuentra dentro del
texto.

En las de ubicacion se le pide al nifio que lea lo que dice la palabra
que se estd sefialando. Cuando el nifio contesta que no dice nada ¢ no sabe; se
marca a la orilla de la hoja. En la hoja para el maestro se van marcando las
respuestas. A continuacidn un ejemplo de los ejercicios que se utilizan en la

primera evaluacidn.
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MATERIAL PARA LA AFLICACION DE 1IAS EVALUACIONES

A continuacidon se presenta el material correspondiente a cada

evaluacién.

PRIMERA EVALUACION

DICTADO DE PALABRAS:

rana
conejo
ganso
almeja
gaviota
cocodrilo

DICTADO DE ENUNCIADO:

La rana hrinca mucho.

ESCRITURA LIBRE:
El maestro propone a los nifios que escriban

acerca del juego que mis les gusta.
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elote

monedas

nonedas




nopa

E¢ elote es nico

95

E€ elote es rico

46/ Gomez Palacio Margarita y Col. Propuesta para el aprendizaije de la lengua

escrita. Guia de evaluacitn primer grado. Ed. 5.E.P.-D.G.E.E. Zda. Edic.

xico 1991.

Me-~
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~ Registro de resultados

Escritura. Para registrar se utiliza una “paloma” (# ) en el lugar
correspondiente. En la escritura el maestro puede detectar las siguientes
hipotesis:

(PS) Presilabico.- No relaciona los textos con los aspectos sonoros
del habla.

(5il) silabico.- El nifio relaciona cada letra de su escritura con
cada silaba de una palabra.

(S/A) Silabico-Alfabética.- Trabaja con una grafia relacionandola con
una silaba y a veces una grafia con un fonema en la misma palabra; presentdn
dose la hipStesis silibica y la alfabética.

(A) Alfabética.- Cada grafia de su escritura corresponde a un fonema
de la palabra.

Dictade de enunciados. En este rubro el nifio puede presentar las

siquientes separacicnes en el enunciado:

(Sust) Sustantivo.- Separa el sustantive y a veces lo une al articulo
© al verbo.

{Verb) Verbo.- Une el articule con el sustantivo, al sustantivo lo
separa del verbo y a este lo separa de la siguiente palabra.

(Part) Particula.- Aparta el articulo del sustantivo, y a este del
verbo y a su vez al verbo lo separa de la siguiente palahra.

En la redaccidn se utilizan los mismos criterios que en el enunciado.

Lectura. Para el registro se utiliza una “paloma™ (v ) en el lugar
correspondiente (grupo 1, 2 y 3).

anol.—Dentrodeesteelniﬁoconsideraquemtextosinimiqmm
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tiene significado, solo cuando encuentra una semejanza figural y el
significado gue le atribuye estd en relacién directa con esta, ¢ cuando
asigna un significado a determinado texto no considerando las caracteristicas
de este al interpretarlo. Cuandc se le presenta el texto acompaiade de una
imagen interpreta el texto basandose en la imagen.

Grupo 2.- El nino asigna un significado al texto y al realizar la
interpretacidn toma en cuenta las propiedades cuantitativas del texto.

Grupo 3.~ Considera las propiedades cuantitativas y cualitativas del
texto, o sea las letras gue camponen el texto.

Analisis de la representacidn escrita de la oracidn.

Se anocta una paloma {«”) en el lugar correspondiente D, C, B o A.

D.~ Todavia no reconcce que los aspectos sonoros estan representados,
por lo cual no efectha entre la representacidn escrita y la emisién oral una
correspondencia.

Cuando acepta dque los aspectos sonoros se -pueden representar,
establece una relacidn entre lo escrito y las partes de la emisidn oral,
logrando lo siguiente:

C.- Separar el sustantivo de la oracidn pero no del verbo. Piensa que
el verbo ya estd escrito y no tiene una existencia independiente.

B.- Aisla el sustantivo y el verbo de la oracidn, pero los articulos,
uniones y preposiciones para &l no estin representadas.

A.- Considera que todas las palabras de una oracidn se representan. A

continuacidén un ejemplo de la primer evaluacidn y su registro en el cuadro.



Enunciado

'Lectura

Para
Dice:
Para
Dice:
Para
Dice:
Para
Dice:
Para
Dice:
Para
Dice:
Para
Dice:
Para

Dice:
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lote
{
o

0("‘0

" ell
elote (con imagen), seflala el texto y

“elote”

At

{con imagen), sefiala el texto y

i1

es rico

T
e

> p
2%?{%

rio"
._'5 elote, us, rico (con. imagen), sefiala el texto v

"el elote es riso"

»3

Andlisis de la representacidn escrita de la oracidn.

LA (VACA \Q2E, PASTO
o [0 |
vaca cane to

® T ®
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12 Evaluacién

Escritura

<y g O 0) =
SE 9 0r oF 8 g )
AL R Qly x5 W ot s

a) Dictado de palabras:

b} Dictado de enunciado:

¢) Escritura libre:
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- Guia de evaluacidn de la lengua escrita para 2do grado.

En la evaluacidén para la propuesta de la lengua escrita en segundo
grado se califican los sigquientes aspectos.

- Ia escritura.- En las dos primeras evaluaciones se trabaja con diez
palabras y dos enunciados, los cuales van acordes al vocabulario que el nifio
maneja. Estas palabras estin constituidas por diversidad de silabas
{directas, inversas, mixtas, diptongo, trabada) y variedad ortografica con la
finalidad de observar el conocimiento que posee el nific del sistema de
escritura. Las listas de palabras utilizadas son camno las siguientes:

- directa -~ cacahuate

- inversa - alto

- mixta - ver

diptongo - hueso

- trabada - trompo

En el dictado de enunciados se incluyen palabras correspondientes a
la lista de palabras, para conocer la estabilidad que el nific ha alcanzado en
la escritura.

En la tercera evaluacidn sdlo se dictan tres enunciados, teniendo
variedad en su estructura sintictica, persiguiendc con esto, gue el nifio use
las diversas estructuras gue ya conoce.

- Redaccidn. En esta area se le indica al nific que escriba algo sobre
el tema que selecciond; al analizar estas redacciones el maestro podra
observar que estructuras sintdcticas utiliza en su escritura o si sblo
realiza lista de palabras.

- Lectura. Dentroc de este se trabaja con:
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- Palabras. En la evaluacidn de la lectura se presenta en las dos
primeras evaluaciones dos palabras 'que fueron dictadas en la misma
evaluacidn. Con la finalidad de gue el maestro observe si el nifio puede leer
esas palabras aungue no las haya escrito bien, o que, estas estén bien
escritas y el no pueda realizar la lectura. Las dos evaluacicnes restantes ya
no incluyen la escritura y lectura de palabras.

- Enunciados. En todas las evaluaciones se le muestra al nifio un
enunciado, el cual indica alguna accidn que el debe realizar.

- Parrafos. Se incluye en cada evaluacién un pirrafo, para poder
observar si el nific comprende lo qgue esta dice, o sdlo descifra los sonidos
de cada letra. A continuacidn un ejemplo de los ejercicios que se utilizan en

ia primer evaluacidn.
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12 ESCRITURA

Dictado de palabras:

Ver

Tiempo
Cielo
Enrique
Viernes
Clavel
Cacahuate

Cuenta

Dictado de enunciados:

-~ Enrique campra unos cacahuates.

- En el arbol estén unos pajaritos.

Tema para redaccidn:
El maestro propone a los nifios que escriban acerca de lo que mis les

gustd de sus vacaciomes.



105

cielo cacahuate

Enrique campr® unos Dibuja un juguete.

cacahuates.
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EE Colibnrni
EL colibrl es un pdfarnoc muy pequeiio.
Tan pequedc que en tu manc caben tres o
cuatro.- Pero vuefa <tan rdpido que casd
no se fe ve, aunque sus plumas son muy
brillantes y de muchos cofores. Hace
viajes muy Laxrgos en busca de fLores y¢

de buen tiempo.

48/ Gamez Palacio Margarita y Col. Pdropuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita. Guia de evaluacidn sequndo gradoe Ed. S.E.P., lra. Ed.,
México 1991. Pag. 7-13.
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- Aplicacidn de las pruebas.

Escritura. Las evaluaciones se realizan en forma grupal, al realizar
el dictado de palabras o enunciados se hace en un tono normal, evitando el
deletreo. El maestro debe de observar que los nifios no se copien, y antes de
iniciar la evaluacidn motiva al grupo para gue hablen acerca de algun tema
que contenga las palabras que va a utilizar, buscando con esto despertar el
interés en el nific sobre estas palabras. Despuds de la platica inicia el
dictado de palabras y después el de enunciados.

Lectura. La aplicacién de la prusha de lectura se hace en forma
individual, iniciando con la lectura de palabras, preguntindole que dice cada
una. En la lectura de enunciados el maestro le indica que lea y diga lo que
dice.

Cuando el maestro presenta el parrafo, le indica al nific que lea, y
posteriormente pregunta que es lo que comprendid; anotando las respuestas en

una hoja aparte.
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CAPTIULO IV

LA APLICACION DEL PALEM

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS PURLICAS
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4.1.- Objetivos

General :

Conocer los resultados gque obtienen los maestros de primaria de la
S.E.P. al aplicar la propuesta del PALEM en la enseflanza de la lengua
escrita coon grupos de primer afio durante el ciclo escolar 1993-1994.

Especificos:

- Conocer la opin_ién que tiene el maestro de los aspectos tedrico-
metodologicos que sustentan la propuesta del PALEM.

- Saber cual es la aptitud del nifioc que trabaja con esta propuesta.

4.2.- Método

El trabajo que a continuacion se presenta es una investigacién de
cardcter social que pretende identificar un fendmeno social basdndose en
principios tedrico-metodoldgicos para obtener un conocimiento verdadero.

El tipo de investigacion es un estudio de campo, ya que la
informacion se obtuve de la realidad social mediante un instrumento de

recoleccion de datos.
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4.3.- Metodologia

El estudio se llevd a cabo en la Direccidén # 3 de Educacidn Primaria
ubicada en Avenida Coyoacin # 521 Colonia del Valle, Delegacidn Benito
Juirez en la Ciudad de México D.F., en la Oficina de Proyectos Académicos;
durante los meses de Noviembre a Febrero de 1994. Dentro de esta Direccifn

se visitaron cuatro escuelas, siendo las siguientes:

Escuela bamicilio Teléfono
- Pedro Maria Anaya Pascual Ortiz Rubio
# 25 Col. San Simdn. 5-39-32-94
- Pedro Ascencio Av. Eje Central
13zaro Cardenas # 1110
Col. Vertiz Narvarte. 5-39-06-94
- Chipre Prolongacidn Canarias
S/N. 5-32-84-28
- Santiago R. de la Simdn Bolivar # 1101
Vega Col. Periodista. 5-39-04-86

Cabe mencicnar que también se visitd la Direccidn General de
Educacidn Primaria ubicada en Xocongo 65, 4° piso, Col. Transito en el

Departamento de Proyectos Acad@micos.
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4.4.- Sujetos

La seleccidn de los sujetos se efectud teniendo en cuenta los
siguientes criterios de inclusidn:

- Profesores de ler. afio de primaria pertenecientes a la S.E.P. de
ambos sexos que trabajaran con la propuesta del PALEM para enseflar a leer y
escribir.

- Personal técnico-operativo gque tuviera experiencia en la
aplicacitn de la propuesta y que estuviera a cargo del programa del PALEM.

- Que los sujetos laboraran en ambos turmos.

En base a los criterios de inclusidn la muestra guedd contituida por
28 sujetos de los cuales 20 eran profesores de grupo y 8 personal técnico
operativc. Con edades de entre los 20 y 59 afios, de ambos sexcs de clase

social media. La muestra estudiada se distribuyd de la siguiente forma:

EDAD SEX0 TOTAL
HOMBRES | HMU.JERES AHBOS SEXOS
20-29 o 4 4
30-39 3 g : 12 |
40-49 2 & B )
58-5¢< 3 1 i 4
S N, .
TOTAL a .20 . 3
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4.5.~ Material

Para la recoleccidn de informaciSn del trabajo de campo se disefid
una entrevista estructurada elaborada especialmente para la presente
investigacidn (Ver anexo # 1); la cual estd constituida por siete reactivos.
Mediante la que se exploraron los siguientes aspectos:

1.- Datos generales.

2.- Nivel socio-econdmico.

3.~ Aspectos tedrico-metodoldgicos.

4.- Aplicacidén de la propuesta.

5.- Actitud de los padres de familia.

6.- El proceso de la lengua escrita.

4.6.~ Proocedimiento

Para llevar a cabo esta investigacion se realizaron los tramites
administrativos pertinentes en la Direccién # 3 para tener acceso a las
escuelas primarias. Dentro de cada plantel se informaba al Director el tipo
de investigacidn que se estaba realizando y se solicitaba su colaboracién
para poder aplicar las entrevistas a los profesores que trabajaban con la

proppuesta del PALEM,
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Después de esto el Director permitia visitar a los profescres, a los
cuales se les explicaba el objetivo de la investigacidn y se les pedia su
participacion voluntaria. Si el profesor accedia a participar la aplicacién
de la entrevista se llevaba a cabo individualmente durante sus descansos y
dentro de un saldn.

En algunas ocasiones se podia platicar con el profesor que se
encontraba aplicando alguna actividad; lo gque permitid realizar algunas
observaciones.

4.7.- Resultados obtenidos

Para poder obtener las opinicnes de los profesores se utilizd el
formato de entrevista; a continuacidn se mencionan dichas entrevistas:

Los nifics con los que trabajan provienen de un nivel sociceconémico
bajo, lo gue implica un mayor trabajo; debido a que son nifios que han tenido
u-na menor oportunidad de estar en contacto con textos escritos y presenciar
actos de lectura, "Generalmente sus padres no tienen un hiabito de lectura y
ofrecen al nifio pocas oportunidades de enfrentarse a textos o realizar
lecturas de cuentos". Pero, durante el trabajo diario se puede observar que
estas carencias se van aminorando con las actividades que propone esta
metodologia y el apoyo constante de uno como profesor. Por lo que se debe

hablar continuamente con el padre de familia para que conozca el trabajo

que se estd realizando.
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La aplicacidén de la propuesta en cuanto a tiempos es variable,
algunos han trabajado con esta durante tres o cuatro afios y otros solamente
uno; pero todos estin convencidos, que la fundamentacidn tefrica y la
metodologia son excelentes.

Para ensefiar a leer y escribir los profesores han emnpleado
diversidad de métodos, ,mencionando los siquiente:

"He utilizado una mezcla de varios métodos como el global, el
onomatopéyico, el ecléctico, etc"; con lo gue se viene a dar una gran
diferencia entre los métodos que utilizaba con esta propuesta; ya que tiene
en cuenta algo muy importante: el nivel cognitivo en el que se encuentra el
nifio.

Las bases tedricas de la propuesta han dado la oportunidad de tener
otra concepcidn del nifio; dicen los maestros: “estoy muy a gusto trabajando
con la propuesta, ya que su fundamentacidn psicogenética y psicolingiiistica
permiten considerar al nifio como un sujeto cognoscente".

Teniendo en cuenta estos planteamientos se pueden aplicar las
actividades necesarias, en cuanto al nivel cognitivo en que se encuentra el
nifio; con lo que se ha podido dar un trabajo activo, para facilitarle la
adquisicidn de la lengua escrita. En palabras textuales dijeron: "A
diferencia de los demds métodos sintdticos o analiticos que no toman en
cuenta al nifio, en esto estriba su gran diferencia®.

Por lo gue se considera que es una propuesta que: "Ha venido a
revolucionar los sistemas con los que estamos trabajando tradicionalmente Y
dar otro enfoque educativo. Por lo que es importante que el nifio que haya

comenzado a trabajar con el PALEM en el primer afio lo continie haciendo en
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el segundo afio para que su proceso tenga una continuidad.

El aplicar la propuesta ha sido facil porque se tiene un
conocimiento previo de los procesus que el nifio sigue para aprender a leexr y
escribir; aspecto importante para poder llevar a cabo las actividades de la
metodologia.

Lo que se esta logrando con esta propuesta es formar nifios con una
capacidad reflexiva en donde ellos van a interactuar constantemente con el
objeto de conocimiento. En donde pueden hacer un anilisis de textos haciendo
uso de su competencia lingiiistica evitando asi un descifrado de letras sin
ningin sentido. Por lo que al nifioc no se le dificulta leer y escribir sino
que al contrario les agrada porque las actividades estdn llevadas como un
juego y estas hacen que participen y a la vez razonen; logrando con esto
salir de lo mondtono, diciendo lo siguiente: "las actividades son mas
adecuadas para los nifios aspecto contradictorio a los métodos anteriores
que no pensaban tanto en el nifio",

Continuando esta linea de trabajo el proceso de la lengua escrita se
da de una manera atractiva al nifio fomentando en ellos un pensamiento
critico.

El material que utiliza la propuesta es variado y abundante como:
cajas de cartdn pequeflas que tengan letras para utilizarlas como portadores
de texto, el periddico para recortar palabras que ellos ya pueden leer y asi
formar un fichero, recortes de recetas de cocina, folletos o propagandas de
productos para utilizarlos como medios de informacidn, etc.; por lo que
resulta ser un material econdmico y atil.

En cuanto al términc de reprobacidn la propuesta es totalmente
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flexible y no es coercitiva, con lo que no se pretende en ningin mamento
presionar al nifo; pero si infundirle seguridad. "Cuando estan muy atrasados
se les ayuda para que pasen al siguiente grado escolar y no tengan
problemas”. “"Normalmente no hay reprcbados con esta propuesta aungue los
nifics todavia no puedan leer ni escribir al finalizar el primer afic no se
les reprueba; ya que en sequndo afo terminaran este proceso”. Por eso es muy
importante que los nifios que trabaja con la propuesta en primer afio continuen
con esta en sequndo afio.

"Para que se de la participacion de los padres de familia se realiza
una reunidn en el mes de septiembre y se les informa gque tipo de actividades
se llevardn a cabo; ya que se necesita de su apoyo y colaboracidn, en cuanto
a crear condiciones necesarias para gque el nifio descubra las caracteristicas
de nuestro sistema de escritura”. Cuando ellos llegan a comprender esto
tratan de colaborar estimulando continuvamente a sus hijo".

En algunas ocasiones los nifos llevardn escrituras incorrectas; es
aqui en donde el padre de familia debera apoyar al nifio, ya gue de antemano
sabe que este tipo de escrituras forman parte del proceso y tratari de
ayudarlo leyéndole revistas, cuentos, periddicos, etc. "Otro apoyo es cuando
se le solicita al nifdo diversidad de recortes de libros, de etiquetas de
cajas de alimentos o que copien palabras de algunos productos envasados”.

Con esta propuesta la participacion del padre de familia se vuelve
diferente, ya que se requiere de su apoye constante en el proceso cognitivo
que el nific va teniendo mediante los trabajos de investigacidn: "El cuidado y
atencidn que los padres tengan con los nifics en su casa es muy importante, ya

que esto los va a ayudar a construir, reafirmar o camprobar sus hipdtesis®.
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La aplicacién de la propuesta en el primer afio es muy sustanciosa ya
que en este se dan las bases para que un nifio tenga un aprendizaje
significativo. Esta propuesta en el primer afio va a inducir al nifio a la
adquisicién de conocimientos verdaderos, en donde &1 hara uso de su capacidad
cognitiva para poder asimilar ese nuevo objetoc de conocimiento interactuando
constantemente, creando hipdtesis y buscando respuesta a éstas.

Siendo esto la base para aprendizajes postericres. "Yo estoy
encantada con la propuesta porgue me did muchos resultados positives y mis
que nada que el profesor esté dispuesto a aceptar nuevos proyectos para

mejorar la ensefianza en beneficio de los peguefios”.

4.8.- Bstadistica del PALEM

Ciclo Escolar 1993-1994

A continuacion se presentan los resultados gue se obtuvieron durante
el ciclo escolar 1993-1994 en la Direccion #¢ 3 de Educacidn Primaria

proporcionados por la Coordinacion del Sistema PALEM perteneciente al area
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de Proyectos Académicos de la S.E.P. en donde se podrd observar que en el
Area de la lengua escrita de 2225 alumos gque trabajaron con la propuesta
del PALEM se 4id un 92.7 de alumos pramovidos y un 7.0 de no pramovidos en
primer afio; y en segundo afio de 1674 alumos un 93% de pramovidos y un 6.98

% de no promovidos.

. ENTIDAD  Direccion #3
CPA CUADRO DE PROMOCION DE ALUMNOS
CICLO ESCOLAR  1993-199%4

ESSENDA | MOMENID | DSEOA] RN — NOPROMOEN
GReED — AL [TENIAEOTA] WREMAA | GO0 | LENARESIA] WAIEMAITA, 9]
won [Ave[mis] mn [ATIE] % | ALWE] % | AGCE] % [ ALWCE] % | ADACE] %] ALWCE] %
r = m|m] xs 75 || ™ e ™m 7 n Iu m 7
z I a | 3 ™ o | B B |m4| w | am | es
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Durante este periodo la propuesta se aplicd en diferentes
Delegacicnes Politicas del Distrito Federal. El cuadro que a continuacitn se
presenta muestra el namero de maestros, grupos y alumos que trabajaron con

la propuesta en este ciclo escolar.

SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATICOS PARA EL D.F.
DIRECCION GENERAL DE PLANEACKON Y PROGRAMACION ENEL DF.
DIRECCION DE PROGRAMACION EDUCATIVAENEL DF.
COORDINACION DE SISTEMAS DE INFORMACION

EDUCACION PRIMARIA
POBLACION ESCOLAR INCORPORADA A PROYECTOS DE APOYO ALA POBLACION

FIN DE CURSOS 1993-1994
SOSTENIMIENTO: FEDERAL

X7 AL
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4.9.~ Situacidn actual del PALEM

Para conocer los avances gue ha tenide la propuesta acudi a la
Direccidn de Educacién Primaria # 4 en el Distrito Federal en la oficina de
Proyectos Académicos PALEM-PROMALES. En dicha oficina me inscribi al curso-
taller sobre el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matemitica (PALEM)
ézrigido a profesores de primaria de la S.E.P.

Este curso se llevd a cabo bajo la supervision del Coordinador
Técnico Operativo de la Oficina de Proyectos, Profesor: Omar Cliserio Rivera
Contreras e impartido por dos Coordinadores, siendo los profesores: Roberto
Daniel Hernandez Catete y Ricardo Luja Rivera. La sede de este curso fue en
la Escuela Primaria Margarita Maza de Julrez clave 41-1896-280-X-017 ubicada
en la calle de Goma No. 163 Col. Granjas México, Delegacidn Iztacalco con

una duracidn de 40 horas. En este curso participaron el siguiente nimero de

profesores:
U T— - .
Edad . Sexo Total
Masculino| Femenino Ambos Sexos

3in-39 2 7

40-49 5

50-59 2 2
Total 2 14 16
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En este grupo solamente un profesor habia aplicado la Propuesta en
primer afic y otra profesora tenia un conocimiento tedrico de esta; los demis
profesores no tenlan un conocimiento amplic de la propuesta. La dindmica que
se llevd dentro del grupe fue muy sustanciosa, ya que los coordinadores
manejaron con mucha facilidad los sustentos tedricos de la propuesta; asi
camc la oportunidad que dieron al desarrollar algunas actividades que se
mencionan en esta metodologia.

El aporte de las experiencias que ha tenido el profesor que ha
trabajado con la propuesta fue muy sustanciosa, ademis de que pude observar
gue este maestro estid muy contento con los resultados que ha tenido. Lo que
también puede cbservar en los profesores fue la indecision de trabajar con
la propuesta, ya que la forma de trabajar es muy distinta a la que han
utilizado con otros métodos; mostrandose preocupados ya que esta metodologia
considera que la lengua escrita es un proceso paulatino y se deben de tener
en cuenta las necesidades cognitivas de cada nifio. Por lo tanto hay nifios
que al terminar el primer afio todavia no pueden leer y escribir y esto viene
a ser una contradiccidn con los objetivos del Programa Oficial de la S.E.P.
el cual establece que el nifio al terminar el primer afio ya debe de leer y
escribir.

En témminos generales en el curso se dié una informacidn precisa de
la propuesta. Actualmente esta propuesta ha tenido un mayor auge y difusién,
por lo que se ha podido ampliar el nGmero de capacitadores (en este caso
profesores de px.-'ima.ria pertenecientes a la S.E.P.) y gque quieren trabajar
con la metodologia. Cabe hacer mencién gue la difusidn de esta propuesta se

realiza mediante cursos que imparte cada Direccidn aproximadamente cada 6
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meses. A continuacitn muestro un folleto de propaganda del PALEM:

@ [ = ropues‘\'us para eI
Aprendmmﬁ de ‘a
B engua
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M
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4.9.1.- Datos estadisticos del ciclo escolar

1995-1996

A continuacién se presenta la carpeta de evaluacién
institucional que maneja la Direccidon # 4 para la organizacidn escolar Y
control estadistico del PALEM referente al ciclo escolar 1995-1996.

Cabe hacer mencidn que se suprime el concentrado de datos
estadisticos referente a la evaluacién de matemdticas ya que no concierne a

este trabajo.

CARPETA DE EVALUYACION INSTITUCIOMAL
PERIODO ESCOLAR 1995-1996

CIRECCIS _sum. &

SISFONSAILE OEL REGISTZO Y VALIDACICN DE DATOS

o QPERATVG

COLADINIACCR TE

PRCFR. (A} w4k CLISFRLN H1vits COMTARRAS

Vo.2e | vo. Bo.

peage. JULIG CESAR PEREZ DOMIACUET =
LETENE A SAICNADE PROYECT S ACADEMICCS
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CONCLUSIONES

Desde la perspectiva de la Psicologia Genética y la Psicolingiiistica
Contemporanea se puede observar que la adquisicién de la lengua escrita
es un proceso paulatino, en donde la lengua cral y la lengua escrita son dos
formas alternativas de camnicacidn, las cuales van a compartir vocabulario
y formas gramaticales, pero cada una va a tener diferentes funciones y va a
requerir de una construccidn y estilo especifico.
1a adquisicion de la lengua escrita es un proceso cognitivo que
implica la interiorizacidn de reglas que se derivan de las hipdtesis y
predicciones; las cuales van a construir la representacién simbdlica de la
experiencia del nifio y que a su vez implican cognicién, lenguaje, meworia Y
percepcidn.
Por lo tanto la lectura y la escritura son procesos constructivos :
- La lectura es una interaccién entre pensamiento y lenguaje para
la comprensidn de un texto; en donde los conocimientos y
experiencias del lector son importantes péra la construccién del
significado, y
- Ia escritura origina la formacidn de significado que utiliza un
sistema representativo de signos visuales camo la escritura
ideogrifica correspondiente a la lengua oral, para poder
representar los cbjetos del pensamiento.
En la adquisicién de la lengua escrita el nific es un ser activo que
interactua constantemente con el mundo que le rodea, actuando sobre los

objetos (fisicos y sociales) tratando de camprender las relaciones entre



ellos formulando hipbtesis poniendolas a prueba, rechazidndolas o
aceptandolas en funcidn de los resultados de sus acciones. El sujeto va
asimilando la informacion del exterior con base a las estructuras que posee.
La asimilacidén de nuevos conocimientos implica su integracidn a un conjunto
de conceptos y el uso de esto en diferentes contextos. Este proceso necesita
que el sujeto asimile utilizando sus esquenas espacio-te'ni)orales y
lingiiisticos, acomodando su pensamiento y realizando anticipaciones. Asi va
construyendo estructuras de conocimiento cada vez mis camplejas y estables.

En relacidn a las etapas cue menciona Bmilia Ferreiro estas
proporcionan una clara evidencia de gue el nifio atraviesa por una secuencia
de etapas de conceptualizacidén para llegar a concebir la escritura como un
sistema de representacidon alfabética; las cuales se deben de tener en cuenta
para la ensefianza de la lengua escrita.

El conocer el proceso que sigue el nific para adgquirir la lengua
escrita implica una conceptualizacidn de los objetivos de la ensefanza de la
misma en torno a la actividad pedagOgica que se debe de realizar dentro del
aula. En este caso el maestro debe de tener un conocimiento amplio respecto
a los sustentos tedricos y practicos de la propuesta del PALEM para poder
propiciar situaciones de aprendizaje continuo dentro del aula, en donde el
nific se interesa por este objeto de conocimiento y pueda preguntar,
investigar y probar continuamente.

Por lo tanto la ensefianza de la lengua escrita desde este enfogque
deja de lado la memorizacidn de letras y se aboca a una actividad creativa
en donde se taman en cuenta las necesidades de los nifios en cuanto a su

desarrollo psicologico y social, con lo que se pretende formar individuos



libres e independientes, capaces de pensar por siI mismos; por lo que
considero que esta propuesta debe de tener mayor difusidn y aplicacién por

el beneficio del nifio y del sistema educativo. |



- Se debe de dar una capacitacidn efectiva a los maestros que van a
trabajar la propuesta del PALEM.

- Esta capacitacion la deben de recibir los directores de los
planteles en los que se aplica esta propuesta, para que camprendan los
objetivos que la sustentan.

=51 dentro de la politica educativa de la S.E.P. se logrardn reconsi
derar las metas a alcanzar en determinado tiempo (en cuanto a que los nifios
para los meses de Enero y Febrero ya deben de estar leyendo y escribiendo),
la propuesta del PALEM seria utilizada por mis maestros, ya que no sentirian
la presion de las autoridades educativas.

- El padre de familia debe conocer las caracteristicas cognitivas
del nific que se encuentra entre los 6 a 7 afios y 8 afios para poder
comprender el proceso de la lengua escrita mediante una constante
orientacidn educativa.

- Siendo la familia el principal agente de socializacidén se debe
fomentar dentro de esta los actos de lectura para facilitar al nific este
proceso. ‘

= la adquisicidn de la lengua escrita varia de un nifio a otro, en
muchas ccasiones los nifios de primer grado nc llegan a cumplir la
expectativa escolar de dominar el sistema alfabético del adulto al finalizar

el afio; esta situacién los conduce a reprobar el 155 grado o pasar al 2° ara-



do sin los conocimientos necesarios. Por lo gue seria importante que el
maestro que trabaje con la propuesta del PALEM en primer afio siga con el
mismo grupo en sequndo afio para daar una continuidad a esta metodologia.

- El maestro que utilice nuevas formas para la adquisicidn de la
lengua escrita debe de modificar su actitud tradicional por una funcidn

activa.,






Anexo # 1

Entrevista a maestros que aplican

la metodologia del PALEM

Escuela

INSTRUCCIONES

Esta entrevista se ha elaborado con la finalidad de conocer
la experiencia que usted ha tenido al aplicar la metodologia del
PALEM para poder anexar sus camentarios al trabajo de investigacidn
que se estid llevando a cabo en torno a esta metodologia. Conteste a

todas las preguntas que a continuacidn se le presentan.

1.- :A qué nivel socicecontmico pertenecen los alumos con
los que trabaja la propuesta?

2.~ ;Qué tiempo lleva trabajando con esta metodologia?

3.- ;ué opinién tiene acerca de }la fundamentacidn tebrica
de la propuesta?

4.- ué se estd logrando con la aplicacidén de esta
propuesta a este nivel?

S.- ¢Ha sido facil llevarla a la practica?

6.— ;Cual ha sido la actitud de los padres de familia
respecto al trabajo que se lleva con esta metodologia?

7.- :Cémo se fue damdo en el grupo el procese de la

adquisicidon de la lengua escrita?



ANDERSON, JONATHAN

CAMPOS, MIGUEL ANGEL Y
GASPAR, SARA

CARRASCO ALTAMIRANO Y

CLANET, C. Y QOL.

CHOMSKY, NOAM

CHOMSKY , NOAM

CHOMSKY, NOAM

FFERREIRQO GOMEZ PALACIO
y QOL.

BIBLIOGRAFIA

Redaccitn de Tesis y Trabajos Escolares,
2da. edic., Ed. Diana, México 1973. P.P.
83.

Los Conceptos de Educacidn y Aprendizaje
en la Teoria Piagetiana y Algunas

Inplicaciones. Perfiles educativos, Num.
43-44. Ed. CISE, México 1990. P.P. 60.

Guia Para el Maestro. Primer grade de
Espafiol, lra. edic. Ed. SEP, México 1992.
P.P. 56.

DOSSIER WALLON-PIAGET. Condensacion de
los Puntos de Coincidencia y Divergencia
en la obra de estos dos
investigadores, 3ra. edic. Ed. Gedisa,
Barcelona 1984. P.P. 52.

Aspectos de la Teoria de la Sintaxis, Ed.
Aquilar, Madrid 1970. Pig. 260.

Estructuras Sintdcticas, Ed. Siglo XXI,
México 1974. Pag. 177.

El lIenguaje vy el Entendimiento, 3ra.
edic. BEd. Seix Barral, Espafa 1980. P.P.
317.

Analisis de las Perturbaciones en el
Proceso de Aprendizaje Escolar de la

Lectura v la Escritura. Fasciculo 1. lra.

edic. EA. SEP, México 1982. Pag. 99.



FERREIRO, EMILIA ¥ GO-
MEZ PALACIOC, MARGARITA

FERREIRO, EMILIA

FERREIRO, EMILIA Y

TEBEROSKY. ANA

GOMEZ PALACIO, MAR-
GARITA Y COL.

GOMEZ PALACIO, MAR-
GARITA Y COL.

GOMEZ PALACIO, MAR-
GARITA Y CQOL.

GOMEZ PALACIC, MAR-
GARITA Y COL.

GOMEZ PALACIO, MAR-
GARITA Y COL.

Nuevas Perspectivas Sobre los Procesos de
Lectura y Escritura, 8va. edic. Ed. Siglo
XXI, México 1991, Pag. 354.

Proceso de Al fabetizacién. La
Alfabetizacidn en Proceso, lra. edic. Ed.
Bibliotecas Universitarias, México 1986,
Pag. 103.

Ios Sistemas de Escritura en el
Desarrollo del Nifio, l2va. edic. Ed.
siglo XXI, México 1991. Pag. 367.

El Proceso de Adguisicién de la Lengua
Escrita en el Nino, lra. edic. Ed. SEP-
OEA, México 1982. Pag. 264.

Propuesta Para el Aprendizaje de la
lengua Escrita, 2da. edic. Ed. SEP-
D.G.E.E., México 1991. Pag. 97.

Propuesta Para 21 Aprendizaje de la
Lengua Escrita. Guia de Evaluacifn Primer
Grado, 2da. edic. Ed. SEP-D.G.E.E.,
México 1991. Pag.

Propuesta Para el Aprendizaje de la
lengua Escrita Primer Grado. 2da. edic.
Ed. SEP-D.G.E.E., México 1991. Pag.

Propuesta Para el Aprendizaje de la
lengqua Escrita. Guia de Evaluacidn
Sequndo Grado, lra. edic. ED. SEP, México
1991. Pag. 40.




H. FLAWELL, JOHN

KAUFMAN, ANA MARIA Y
LERNER, DELIA

MUSSEN PAUL HENRY Y
QOL.

PALACIOS, JESUS

PIAGET, JEAN

PIAGET, JEAN

PIAGET, JEAN

PIAGET, JEAN

SMITH, FRANK

La Psioologia Evolutiva de Jean Piaget,

2da. edic. EAd. Siglo XXI, México 1990.
Pag. 485.

Lectura y Escritura. Aprendizaje de la
Lengqua Escrita en el Aula. Anexo II. lra.
edic. Ed. SEP-UPM, México 1983. Pag. B9.

Desarrollo de la Personalidad en el Nifo,
lra. edic. Ed. Trillas, México 1991. Pag.
563.

La Cuestién Escolar, lra. edic. Ed. LAIA,
Barcelona 1981. Pag. 659.

A donde va la Educacidon, 4ta. edic. Ed.
Teide, Barcelona 1979. Pag. 105.

Biologia y Conocimiento, lra. edic. Ed.
Siglo XXI, México 1969. Pig. 338.

Psicologia y Epistemologia, lra. edi. Ed.
EMECE, Argentina 1972, Pag. 14l.

Problemas de Psicologia Genética, 3ra.
edic. EG. Ariel, Espafia 1988. Pag. 185.

Comprension de la Lectura. Analisis

Psicoliniiistico de la Lectura y su
Aprendizaje, 2da. edic. Ed. Trillas,
México 1983. Pag. 165.




VALLE ARROYQO, FCO. Psicolingiiistica, lra. edic. Ed. Morata,
Espafia 1991. Pag. 232.






