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Introduccién

El presente trabajo es un esfuerzo por reconstruir el significado subjetivo que le
otorgan los estudiantes a la busqueda independiente del conocimiento, en
tanto practica académica, en un ambito especifico como es la Facultad de
Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, campus Ciudad Universitaria.

Nuestra aproximacion al ambito intersubjetivo de la vida cotidiana de los
estudiantes informantes se hizo desde la perspectiva tedrica y metodologica
que propone Alfred Schutz.

Para la obtencién de la informacion se emple6 la entrevista apoyada con
elementos de la historia de vida; dos técnicas de investigacion social que
coherentes con nuestro referente epistemoldgico y tedrico, permitieron acceder
mediante diferentes tépicos, a algunos aspectos intencionalmente
seleccionados como fundamentales, mismos que permitieran el acercamiento a
las significaciones que los estudiantes le asignan tanto al mundo de vida en el
gue se encuentran ubicados y a las acciones que cotidianamente realizan
como estudiantes de educacidn superior en el campo de la medicina
veterinaria y zootecnia.

El instrumento fue aplicado, estableciendo comunicacion previa con los
informantes, buscando aquellos elementos significativos respecto de las
percepciones de la institucion, percepciones de si mismos como estudiantes,
de sus compaferos, de sus maestros, de sus practicas académicas y de sus
proyectos, entre otros. Aspectos que recuperados en una base documental nos
aportaran elementos para comprender significativamente la nocion de
busqueda independiente del conocimiento como una construccion social y
pedagogica que poseen los estudiantes de la Facultad de Medicina Veterinaria
y Zootecnia de la UNAM.

La busqueda de informacion se realizé con estudiantes de la Facultad de
Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, campus Ciudad Universitaria®.

! Agradezco a los estudiantes de la FMVZ-UNAM, campus C.U. su colaboracion, sin ella este
trabajo no hubiese sido realizado. Espero cumplir con sus expectativas puestas en este trabajo.
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El interés se centrd particularmente en los estudiantes porque son, a nuestro
juicio, un tipo de actores sociales que dan razén de ser a las instituciones de
educacion de todos los niveles educativos, porque su voz, como la de cualquier
otro, es importante escuchar para poder comprender la realidad que perciben
dentro de un espacio y un momento historico de la vida determinados y porque
son ellos finalmente con sus experiencias adquiridas dentro de la institucion
educativa un termoémetro para que otros importantes actores, administrativos y
académicos, podamos analizar y reflexionar sobre lo que les estamos
proporcionando Yy el resultado que estamos obteniendo con ello.

El término estudiante, alude a un determinado tipo de actor que desarrolla una
tipica accion social dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje que se vive
en cualquier espacio educativo. Es el individuo dedicado a aprender de otros y
a su vez a socializar lo aprendido en funcién de sus intereses particulares,
acciones que tienen en si mismas una importante connotacién social y cultural.

Por estas razones fue importante la busqueda de informacién relativa a la
accion social de los actores del proceso educativo, misma que nos permitiera
describir sus construcciones personales respecto del modelo de ensefianza
que ellos experimentan en su formacion de médicos veterinarios zootecnistas,
y con ello, los otros actores del proceso educativo, académicos vy
administrativos, asumir el reto que implica la construccion de propuestas
educativas alternativas.

Esto no es casual, porque a nuestro juicio es para y con los estudiantes, en el
aula y en los entornos adyacentes a ella donde se concreta y se da forma al
conjunto de politicas educativas, se materializan los planes y programas de
estudio mediante las percepciones, nociones, experiencias y sentimientos
sobre aquello que les es significativo de ese mundo de la vida cotidiana o
ambito finito de sentido en el que cotidianamente se desempefian como
actores sociales. Esto obligé a situarnos cerca de ellos, establecer con ellos
una relacion cara a cara, para conocer sus puntos de vista y reconstruir su
propia historia como estudiantes, con su autobiografia, su acervo de
experiencias y sus conocimientos.

En este sentido, la obtencion de informacion se realiz6 con alumnos que
estudian en la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM,
campus Ciudad Universitaria y que se desempefian como estudiantes en la
licenciatura que se ofrece en esta institucion educativa. Ambos horizontes de

2



investigacion: estudiantes y FMVZ-UNAM, forman parte del sistema educativo
nacional y creemos que presentan rasgos especificos en el desarrollo de los
procesos educativos para formar médicos veterinarios zootecnistas, esos
rasgos, de algun modo estdn permeados por una pauta cultural y un estilo
cognoscitivo también propio al que nos hemos aproximado y mismo que
describimos mediante la investigacion de campo.

La perspectiva de investigacion que se ha adoptado en el desarrollo de esta
tesis responde en su generalidad, a las pautas que plantea en su obra el
filosofo, jurista y socidlogo austriaco Alfred Schutz (1899-1959),
fundamentalmente en su teoria de la realidad social que alude en esencia a la
comprension significativa de la accion social, misma que argumenta la relacion
directa entre el investigador y los actores sociales para la obtencion de
informacion sustentada en percepciones directas y en las experiencias a mano
sobre topicos previamente seleccionados.

Para efectos de lo que aqui habremos de desarrollar es necesario plantear
algunas precisiones. Los estudios comprensivos tienen especificidades y
caracteristicas que los distinguen claramente de los estudios explicativos, tanto
en la concepcién de las técnicas, en el proceso de datos resultantes, como en
la forma de interpretar la informacién que surge de la aplicacion de las
técnicas; por ejemplo, el proceso de datos en los primeros, atiende a razones
de comprension e interpretacion “hacia dentro” del total de casos estudiados, la
interpretacion tiende a unir la perspectiva tedrica con el significado que le
otorgan los actores sociales a sus acciones. En la perspectiva explicativa, por
el contrario, se da cuenta de los hechos a través de la categorizacién de datos
recogidos mediante la observacion directa.

En concordancia con lo anterior no ha sido la intencion estudiar rasgos
objetivos de los estudiantes y su entorno para construir explicaciones
generalizables —sistema objetivo de referencia, de acuerdo a nuestro marco
tedrico-. Tampoco se busca un uso de la teoria en el sentido de confirmar sus
presupuestos en los hechos, mas bien el papel de la teoria sirve como
herramienta para proceder a la comprension del sentido en el aspecto
conceptual de las construcciones cotidianas y estrictamente restringido a los
casos bajo estudio, no mas.

Nuestro proposito ha sido la de describir desde una perspectiva
fenomenoldgica —fundada por Alfred Schutz-, las construcciones significativas
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que sobre una préactica académica, la busqueda independiente del
conocimiento, se desenvuelven en el ambito de la educacién de la medicina
veterinaria y zootecnia y de manera especifica, dentro de una institucion de
ensefianza superior como lo es la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia
de la UNAM.

Nos mueve aqui un interés por la descripcion y la interpretacion basada en
fundamentos epistemoldgicos y tedricos previamente establecidos, sobre
aspectos significativos de ese mundo de los estudiantes, en cuanto
estudiantes, es decir, en cuanto a futuros jovenes profesionistas en formacién
dedicados habitualmente a desarrollar procesos de aprendizaje tendientes a
tratar de adquirir los conocimientos teoricos y practicos propios de un campo
del saber especifico, y a establecer también habitualmente determinadas
relaciones con los otros: compafieros y profesores.

El afan es interpretar desde un marco tedrico y conceptual elegido, las
significaciones que desde la experiencia cotidiana tienen los alumnos y
alumnas respecto del sector del mundo en el que actian y se relacionan entre
si. Por lo que independientemente del nivel educativo en el que se ubiquen,
primero y ultimo afio de la carrera de medicina veterinaria y zootecnia, pueden
ser comprensibles sus propias construcciones sobre aspectos esenciales del
mundo educativo en el que se desenvuelven, su Facultad y los procesos de
aprendizaje que desarrollan en colaboracién con maestros y compafieros, las
imagenes, las expectativas y las motivaciones que poseen para llegar a ser
médicos veterinarios zootecnistas.

Percepciones que desde el mundo de la vida cotidiana se refieren incluso al
conjunto de imagenes que socialmente se proyectan respecto de la profesion
de médico veterinario zootecnista como realidades socialmente constituidas.
Iméagenes que en su generalidad reflejan las percepciones sociales que son
proyectadas desde ambitos distintos del mundo cotidiano de los estudiantes y
gue constituyen una parte fundamental de su formacion a la que estos deben
sujetarse como individuos dentro de la sociedad.

El trabajo esta estructurado en dos partes que suponen diversos niveles de
analisis tendientes a reconstruir el significado subjetivo que los estudiantes de
la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM le otorgan a una
practica académica, la busqueda independiente del conocimiento. La primera
parte se compone de dos capitulos. El primero, donde se hace referencia a los
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elementos tomados en cuenta para el planteamiento del problema y los
objetivos de investigacion; el capitulo dos aborda las consideraciones teorico
metodoldgicas en donde se explicitan los fundamentos generales derivados de
las aportaciones de Alfred Schutz y que sirven de referente epistemoldgico,
tedrico y metodolégico en este trabajo, asi como la metodologia comprensiva
que se desprende de la teoria de la realidad social de nuestro autor y su
aplicacion al ambito pedagdgico.

En esta parte aparecen los conceptos con los que van a ser descritas e
interpretadas las construcciones de los estudiantes que fueron entrevistados
en la investigacion de campo; a saber, mundo de la vida, mundo del ejecutar o
realidad eminente, comprensién significativa de la accion social,
intersubjetividad, motivos porque Yy motivos para, contemporaneos,
coasociados, relaciones cara a cara, conocimiento a mano, estilo cognoscitivo,
significado objetivo y subijetivo, y signo y simbolo, entre otros.

En esa estructura conceptual se acude a los aportes de Alfred Schutz a la
sociologia comprensiva. Fundamentos que en conjunto insisten en la
observacion del mundo de la vida cotidiana en donde se desenvuelven los
actores sociales y se proyecta, en nuestro caso, la busqueda independiente del
conocimiento, un tipo de practica académica en tanto accién social que nos
involucra en el acceso a las construcciones intersubjetivas de los estudiantes
que nos fueron transmitidas por sus principales actores sociales mediante el
lenguaje, en una importante relacion cara a cara.

Asi mismo, dentro de este apartado, se desarrollan las particularidades del
método de investigacion, las técnicas empleadas, la informacién general de los
estudiantes que nos favorecieron con su amable disposicion para otorgar la
informacion con la cual se elabora este trabajo de tesis, asi como el guién que
se confeccion6 para la obtencion de informacion respecto del mundo de vida
de los estudiantes en su relacion con nuestro objeto de estudio.

La segunda parte se divide en cuatro subcapitulos que abordan, desde las
construcciones de los entrevistados, las experiencias que nos permiten ir
reconstruyendo el significado subjetivo que los estudiantes de esa institucion
educativa le otorgan a una practica académica, la busqueda independiente del
conocimiento.



Los tres primeros hacen referencia a tres complejos de significado que
derivamos de la propuesta tedrica que sirve de referencia a esta investigacion,
y los que a manera de ejes estructurantes nos permitieron arribar, en una
sintesis monotética, a la reconstruccion del significado subjetivo que los
estudiantes de la FMVZ-UNAM le otorgan a la préactica de buscar el
conocimiento de manera independiente. Dicha sintesis, estd compendiada en
el cuarto apartado.

Asi, el primer subcapitulo hace referencia a la forma y contenidos con que
describen los estudiantes entrevistados las caracteristicas de este mundo
social y cultural en donde ademas de transitarlo por un periodo de
aproximadamente cuatro afios adquieren la tipificacion como estudiantes de
medicina veterinaria y zootecnia.

El segundo apartado estd dedicado a analizar la situacion biogréfica de los
entrevistados, en tanto que es base a partir de la cual ellos mismos derivan sus
propias construcciones subjetivas.

El tercer apartado se concentra, en las experiencias significativas vinculadas
con la préactica de busqueda del conocimiento de manera independiente,
abarcando diversos temas que fueron construidos con las respuestas de los
estudiantes informantes a cada uno de los aspectos del guién de la entrevista.

Y, el cuarto apartado, esta dedicado al analisis de la busqueda independiente
del conocimiento en la formacién profesional de los estudiantes informantes en
tanto reconstruccion subjetiva de actos significativos, lo que finalmente nos
permiti6 mostrar un cuadro lo mas completo que nos fue posible de lo que para
los estudiantes en este estudio tiene como significado subjetivo buscar el
conocimiento de manera independiente.

Aqui existe una légica de exposicibn mas o menos similar a la propuesta
tedrica que ha servido de referente, queriendo decir que el mas o menos se
refiere a la necesidad constructiva del método, mismo que se va construyendo
en la estructura general de la investigacion. De tal modo que los textos de las
entrevistas que se incorporan en el desarrollo del trabajo son precedidos o
seguidos desde la aportacion de Alfred Schutz para puntualizar aquellos
aspectos significativos, factibles de ser interpretados. Este es un recurso propio



para proceder a tejer las redes significantes con las construcciones verbales de
los estudiantes, las aportaciones de nuestro autor y la interpretacion personal.

La informacion de los estudiantes entrevistados fue incluida en el texto con
letra cursiva para separarla de la interpretacion y estd organizada para su
tratamiento en los siguientes temas: La Facultad de Medicina Veterinaria y
Zootecnia de la UNAM, en tanto escenario de la investigacion; La situacion
biograficamente determinada de los estudiantes. Un esquema interpretativo del
si-mismo; El acervo de experiencias, el aqui y ahora, y los proyectos a futuro, y
por ultimo; La busqueda independiente del conocimiento en la formacion
profesional de los estudiantes informantes. Una reconstruccion subjetiva de
actos significativos.

En funcion de este planteamiento, posterior a la investigacion de campo se
construyeron, primero, algunas reflexiones generales como ejercicios de
comprension y después se plantean las conclusiones.



Capitulo 1 Planteamiento del problema

Mucha de la literatura destinada al analisis de los problemas relacionados con el
proceso educativo que se da en las instituciones educativas que ofrecen estudios
en los niveles medio superior y superior, destacan, sobre todo en las ultimas dos
décadas, dos problemas que han llamado la atencion de investigadores de todos
los paises del mundo, incluyendo el nuestro. Se trata, en primer lugar, de la
elevada proporcion de estudiantes que prefieren una planeacion didactica
altamente estructurada en contraposicion a aquella que privilegia el estudio
independiente; y, en segundo, del hecho de que una buena proporcién de alumnos
de nivel educativo superior que si muestran una tendencia hacia el estudio
independiente, no logran desarrollar las habilidades intelectuales suficientes para
convertir el conocimiento adquirido en instrumento de nuevas indagaciones que le
permitan actuar sobre su realidad.

De acuerdo con la literatura sobre el tema®, tales problematicas han sido
vinculadas con otra situacion que se evidencia en muchos estudiantes que
egresan del ciclo profesional y se incorporan al mercado de trabajo, y es la
referida al hecho de que en poco tiempo el nuevo profesionista carece de
conocimientos que le permitan seguir enfrentando, con soltura, los retos que le
supone el ambito laboral en el que se desenvuelve. Tal circunstancia parece estar
conectada con las escasas habilidades que logré desarrollar durante sus estudios
profesionales para actualizar de manera permanente sus conocimientos a través
de su propia iniciativa y esfuerzo y, al mismo tiempo, con la ausencia de actitudes
que favorezcan dicho proceso?.

Las problematicas referidas no son, desde luego, privativas de una institucion
educativa en especifico, sino que, por el contrario, es comun advertir, en

! Sobre el punto pueden revisarse, entre otras, las investigaciones de: R. Ristow y C.E. Edeburn,
“An Inventory Appproach to Assesing the Learning Styles of Collegue Students”, en Annual Meeting
of the Nothern Rocky Mountain Educational Research Association, 1983, pp. 1-29; L.P. Peterson,
“Attitude by Treatment Interaction Effects of Teacher Structuring and Students Participation in
Collegue Instruction”, en Journal of Educational Psychology, 1979, pp. 521-533, y J. D. South et al.,
“Faculty Role Orientation and Perceveid Teaching Effectiveness: The case of an Intervening
Variable”, en Research in Higher Education,1986, pp. 99-110.

’Menéndez Menéndez, L. “Los principios metodoldgicos de los programas de investigacion de Imre
Lakatos aplicados a la ensefianza.” México, UNAM, 1998. p 31.
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congresos nacionales e internacionales, la enorme preocupaciéon que éstas
provocan.

La Facultad de Medicina Veterinaria de la UNAM, donde laboro como docente
desde hace mas de 20 afios, no obstante la especificidad de su objeto de estudio,
se ha caracterizado por una permanente preocupacion del proceso educativo que
se vive en las aulas; en ellas, los docentes se conduelen, continuamente, de la
calidad del estudiante de primer ingreso y de la carencia de habilidades
intelectuales que éste manifiesta al iniciar sus estudios.

En una carrera como la de Veterinaria en la que el conocimiento avanza de
manera vertiginosa y las técnicas se revolucionan al mismo ritmo, los docentes
requerimos de un estudiante formado para buscar el conocimiento por su propio
esfuerzo, ya que dicho atributo serd el puente para un desempefio profesional
mucho mas exitoso.

La vida en el aula, sin embargo, nos enfrenta con otra realidad que, desde luego,
no deja de manifiesto en el estudiante este atributo y, en consecuencia, el proceso
educativo se torna rutinario y poco eficaz.

Con base en ello y en el apoyo que siempre he recibido de las autoridades de mi
Facultad, en 1998 conclui, en el marco de una investigacion interinstitucional, una
investigacién de caracter explicativo que tuvo como objetivo detectar, a través de
la actitud manifiesta del sujeto, algunos factores que pudieran influir
significativamente en las intenciones de los estudiantes de la Facultad de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la UNAM de buscar el conocimiento de manera
independiente®.

En este sentido, nos apoyamos en la Teoria de la Accion Razonada propuesta por
Martin Fishbein®. Para ello nos dimos a la tarea de indagar las intenciones de los
estudiantes con respecto a la acciéon de buscar el conocimiento de manera
independiente, sobre la base de que la mejor manera de predecir
probabilisticamente la aparicion de un comportamiento dado, es detectar la posible
intencion que tiene la persona de realizar o no dicho comportamiento.

® J.A. Fernandez Rodiles. “Determinacion de algunos factores que influyen significativamente en la
intencion de los estudiantes de buscar de manera independiente el conocimiento. El caso de la
Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM.” Tesis de Maestria en Ensefianza
Superior. México, Facultad de Filosofia y Letras, Division de Estudios de Posgrado, 1998.163pp.

* M. Fishbein. “Attitudes and the prediction of behaviour”. En: M. Fishbein (Ed), Regardings in
Atitude Theory and Measurement,1967, pp. 477-492.
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De acuerdo con el autor referido, existen dos factores basicos que permiten lo
anterior: el factor personal y el factor social; el factor personal aborda la intencion
para explicarla a través de las creencias y actitudes hacia un comportamiento v,
por el otro lado, el factor social la aborda para conocer como los sujetos perciben
las imposiciones sociales que les imponen los referentes sociales (cercanos y
lejanos) para realizar ese comportamiento.

Este primer acercamiento tedrico, no obstante que nos proporcionaba muchas
respuestas a varias de nuestras inquietudes, dejaba otras mas en el aire y
hubimos de permanecer alertas a cualquier otro referente que pudiera estar
conectado con la intencion del sujeto de realizar o no la busqueda independiente
del conocimiento.

Las multiples investigaciones sobre el punto nos orientaron hacia la Teoria de
Locus de Control de Julian B. Rotter. Este autor propone una construccion tedrica
del aprendizaje social para explicar y descubrir las creencias, mas o menos
estables, a partir de las cuales el sujeto pone en evidencia la fuente prioritaria que
controla los acontecimientos cotidianos en los que interviene. De acuerdo con él,
los individuos que perciben la relacion entre los hechos que ocurren y su propia
conducta como contingente, tienen la creencia de que sus esfuerzos personales
son la causa de sus logros, a esta condicién Rotter la denomina control interno
(locus de control interno o internalidad); por el contrario, cuando los individuos no
perciben los eventos que le ocurren como resultado de sus propias acciones sino
como producto de causas ajenas a su voluntad, atribuyéndoselos a factores
azarosos 0 como responsabilidad de otras personas, pueden ser identificados, de

acuerdo con el autor, como sujetos con control externo (locus de control externo o

externalidad).

El locus de control fue manejado por Rotter como una dimension dicotémica
(internalidad-externalidad); sin embargo, un cuarto de siglo después de que Rotter
planteara su teoria del aprendizaje social, La Rosa, investigador mexicano
reconocido en el ambito de la psicologia, puso a prueba dicha teoria con una
poblacion de estudiantes universitarios en México y, con base en los resultados
obtenidos, amplié tal dimension dicotomica hasta otorgarle una perspectiva
multidimensional.

®J. B. Rotter. “Generalized expectencies for internal versus external control of reinforcement”. En:
Psychological Monographs, 1966, pp.1-28.
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La Rosa, en su momento, elaboré su Escala Multidimensional de Locus de Control
gue consta de 53 reactivos, los cuales incluyen 5 dimensiones: fatalismo-suerte,
poderosos de macrocosmos, afectividad, poderosos del microcosmos, e
internalidad instrumental. La dimension de fatalismo-suerte hace referencia a
creencias en un mundo no ordenado en donde los resultados dependen de
factores azarosos tales como la suerte y el destino; la dimension poderosos del
macrocosmos hace referencia a la creencia de que las personas que tienen el
control porque tienen el poder, aun lejanas del individuo, pueden influir en la vida
de éste; la dimension de afectividad también describe creencias en las que el
individuo supone que consigue sus objetivos a través de relaciones afectivas con
quienes le rodean; la dimensiéon de poderosos del microcosmos se refiere a la
creencia de que las personas que tienen el poder, y que estdn mas cercanas al
individuo, controlan los aspectos que le interesan y, finalmente, la dimension de
internalidad instrumental se refiere a aquellas situaciones en las que el individuo
basa el control de su vida en funcién de su propio esfuerzo, trabajo y capacidades.
Las dimensiones fatalismo-suerte, poderosos del macrocosmos, afectividad y
poderosos del microcosmos miden tendencia hacia la externalidad y, la dimensién
de internalidad instrumental, mide tendencia hacia la internalidad.

Previo y durante el proceso indagatorio, estuvimos siempre concientes que todo
fendmeno educativo es multicausal y que tal vez estas dos teorias nos darian
solamente una vision parcial del fenbmeno que nos interesaba estudiar; sin
embargo, el hecho de que el trabajo de investigacion que habria de convertirse en
mi trabajo de tesis de maestria tendria que tener limites perfectamente bien
establecidos para concluir en un plazo aceptable, decidimos, en mi caso, cefirnos
a estos referentes tedricos, decisibn que no se aplic6 en el caso de otros
integrantes del equipo de investigacion.

Nuestra primera tarea, en consecuencia, fue realizar una investigacion exploratoria
con el proposito de obtener los indicadores suficientes que habrian de servirnos de
base para la elaboracion de los instrumentos derivados de los referentes teoricos
antes manejados; en tal sentido, recurrimos a un premuestreo de 30 sujetos de
ambos sexos y que a la sazdn cursaban el primero y ultimo semestres de la
carrera de Médico Veterinario Zootecnista en la UNAM.

La elaboracion de cualquier instrumento del tipo que nos ocupa implica una labor
técnica que conlleva una tarea lenta, abigarrada y compleja la que para efectos de
esta exposicibn puede sintetizarse en tres etapas: a. La determinacion de
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categorias de analisis, la construccién de reactivos correspondientes a cada
categoria, su discriminacién y su validacion; b. La prueba de esa primera version
del instrumento aplicado a un segundo premuestreo de sujetos para estar en
condiciones de valorar los reactivos y configuracion del instrumento; y c. La
reconstruccion, de ser el caso, de los reactivos atravesando por todas las etapas
que ello implica para contar, finalmente, con una version definitiva del instrumento.

En el caso de la Teoria de la Accion Razonada de Martin Fishbein, el instrumento
final quedd configurado por reactivos referidos a las creencias, las actitudes, y los
referentes sociales que un sujeto tiene en relacion con la busqueda independiente
del conocimiento.

En el ambito de las creencias hacia la busqueda independiente del conocimiento,
los reactivos quedaron agrupados en los siguientes factores o categorias: a. De
creencias relacionadas con la busqueda independiente del conocimiento en
conexion con la superacion personal; b. De creencias en torno a lo que implica
buscar de manera independiente el conocimiento; c. De creencias instrumentales
en relacion con la busqueda independiente del conocimiento; d. De creencias
pragmaticas en relacién con la busqueda independiente del conocimiento; y e. De
creencias en relacion con el tiempo dedicable a la busqueda independiente del
conocimiento.

En el &mbito de las actitudes hacia la busqueda independiente del conocimiento,
los reactivos quedaron agrupados en los siguientes factores: a. De actitud
motivacional; b. De actitud afectiva; y c. De actitud de superacién personal.

Y, finalmente, en el &mbito de los referentes sociales en relacién con la busqueda
independiente del conocimiento, los reactivos quedaron agrupados en dos
grandes factores: a. Aquellos relacionados con los referentes sociales cercanos; y
b. Aquellos relacionados con los referentes sociales lejanos.

Una vez que contamos con la version final del instrumento y habiendo
determinado nuestro universo de estudio, centrado, por interés personal, en la
Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, seleccionamos al azar
a una poblacion de 400 estudiantes de ambos sexos pertenecientes, en un 50%,
al primer semestre de la licenciatura, y el resto al ultimo semestre de la carrera. En
tal sentido, establecimos cuatro grupos diferenciados: un grupo con sujetos del
sexo masculino del primer semestre de la licenciatura, un grupo con sujetos del
sexo femenino del primer semestre de la licenciatura, un grupo con sujetos del
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sexo masculino del ultimo semestre de la licenciatura y un grupo con sujetos del
sexo femenino del Ultimo semestre de la licenciatura.

Una vez aplicados los instrumentos a la poblacion referida y procesados los datos
obtuvimos la siguiente informacion:

a. En relacibn con las creencias hacia la busqueda independiente del
conocimiento, los estudiantes de los cuatro grupos de la Facultad de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la UNAM presumiblemente poseen,
mayoritariamente, creencias favorables en relacion con la busqueda
independiente del conocimiento con excepcion de las referidas al ambito de la
superacion personal; es decir, todo parece indicar que los estudiantes
consideran que la busqueda independiente del conocimiento no los convierte en
investigadores o en personas cultas, ni que ello les habra de derivar beneficios
econoémicos en el futuro, o bien que ello constituya un medio de superacién
personal.

b. En relacion con las actitudes hacia la busqueda independiente del
conocimiento, se observé que conforme avanzan los alumnos del sexo masculino
en sus estudios, éstos no modifican sus actitudes hacia la busqueda
independiente del conocimiento. Tal circunstancia, se observa mas marcada en
los grupos de alumnos del sexo femenino y, mas aun, en el grupo de alumnas del
altimo semestre en tanto que conforme avanzan en sus estudios, se registra una
tendencia a disminuir la favorabilidad hacia la busqueda independiente del
conocimiento.

c. Con respecto a la percepcion de las presiones que tienen los estudiantes de los
referentes sociales cercanos (padres, familia, amigos, compaferos, profesores) y
de los referentes sociales lejanos (sociedad y sistema politico), para buscar de
manera independiente el conocimiento, se observo, al parecer, que los estudiantes
de los cuatro grupos perciben con mas fuerza las presiones derivadas de los
referentes sociales lejanos que las derivadas de los referentes sociales cercanos
para realizar la busqueda independiente del conocimiento; sin embargo, dicha
presion se observa mas marcada en el grupo de mujeres que cursan el ultimo afio
de la carrera y que estan proximas a enfrentarse con el sector empleador.

d. Finalmente, con base en lo anterior y ya en lo que respecta a las intenciones de
los estudiantes de buscar de manera independiente el conocimiento, los datos
refieren al hecho de que los estudiantes de los cuatro grupos demuestran pocas
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intenciones de buscar independientemente el conocimiento. Aqui, el analisis del
planteamiento tedrico de Fishbein, nos permite presumir que es en el ambito de
las actitudes y mas especificamente en el de las actitudes motivacionales,
entendidas éstas como el interés personal de buscar independientemente el
conocimiento, donde podrian radicar esas pocas intenciones que demuestran los
estudiantes, ya que dichas actitudes no mejoran significativamente conforme
avanzan éstos en sus estudios profesionales.

En lo que concierne a la escala de Locus de Control que habria de arrojarnos
informacion sobre el nucleo donde ubica el estudiante la fuerza que lo impele
hacia la realizacion de un determinado comportamiento nos apoyamos, como
sefialamos en su oportunidad, en la Teoria de Locus de Control de Rotter
empleando, para ello, la escala propuesta por de La Rosa para el caso de México.

La escala de La Rosa fue probada en una poblacién de estudiantes universitarios
y preparatorianos de México en el afio de 1986 y, en ese entonces, se obtuvieron
datos confiables; sin embargo, decidimos revalidarla toda vez que consideramos
que ello se justificaba por el tiempo transcurrido desde su elaboracion; en tal
sentido, reconstruimos el instrumento con base en el proceso técnico que aqui
hemos enunciado en parrafos anteriores.

Al ser sometido este instrumento al analisis de validacion conducente, los
resultados obtenidos arrojaron solo cuatro de los cinco factores originales que
presenta la escala de De la Rosa: Poderosos del macrocosmos; afectividad,
fatalismo-suerte, e internalidad instrumental, quedando eliminado el factor de
poderosos del microcosmos.

Concluidos los requerimientos técnicos del caso, procedimos a realizar
formalmente la investigacion con la misma poblacion muestra de 400 sujetos
seleccionados de la poblacién estudiantil de la Facultad de Medicina Veterinaria y
Zootecnia de la UNAM.

El procedimiento seguido, quedo registrado en el documento que me permitio
obtener el grado de maestria aunque los resultados de esta parte de la
investigacion pueden ser sintetizados en los siguientes términos.

En relacién con la medicion de los factores de locus de control en los estudiantes
de la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, los resultados
obtenidos permiten suponer que, de entrada, existe en los alumnos una fuerte
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tendencia hacia la internalidad; aunque también se encontraron indicios de que las
mujeres en general y, en especifico las mujeres del ultimo afio de la carrera,
presentan evidencia probabilistica de que conforme avanzan en sus estudios
manifiestan una tendencia a disminuir dicha internalidad.

Lo anteriormente expuesto, en su conjunto, nos condujo a una serie de reflexiones
bésicas. De entre ellas son de destacarse dos: Por un lado, la conectada con la
evidencia de que los estudiantes de los cuatro grupos manejados tienen
mayoritariamente pocas intenciones de buscar el conocimiento de manera
independiente; esto nos habla de que si bien es cierto que el sistema educativo
nacional permite que arriben a las instituciones de educacion superior sujetos
poco formados en habilidades intelectuales y con actitudes poco favorables hacia
la busqueda independiente del conocimiento, también es cierto que en la Facultad
de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, como dependencia universitaria,
tampoco se promueve el enriqguecimiento de las mismas.

Una segunda reflexiéon, sin desde luego aqui agotarla, estad conectada con la
evidencia probabilistica de que los estudiantes de los grupos del dltimo semestre
presentan, conforme avanzan en sus estudios, una tendencia a disminuir su
internalidad. Ello puede querer decir, que el proceso formativo en el que participan
nuestros estudiantes los esta conduciendo a una relacion de dependencia con sus
profesores y sus referentes lejanos, estos Ultimos conectados principalmente con
el sector empleador.

El trabajo aqui referido culmina con una serie de sugerencias para orientar, al
interior de la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia, el proceso formativo de
los estudiantes en relacién con la busqueda independiente del conocimiento.

No obstante la riqueza de los datos obtenidos en el ejercicio de corte explicativo al
cual hemos aludido, estamos ciertos que éstos sélo dan cuenta parcial del
fenodmeno estudiado. El reconocimiento de dicha limitacion, asi como el deseo de
continuar el estudio de este fendmeno con el objeto de contrastar lo sefialado en
las conclusiones antes mencionadas con los resultados que arrojase la presente
investigacion, me motivd a emprender la aventura de buscar otros caminos que
nos dieran la posibilidad de arribar al fendmeno de estudio aludido.

Fue asi que en un intento por responder a esta inquietud me enteré de la
existencia del seminario de investigacion sobre “Enfoques Tedricos vy
Metodologicos en Investigacion Educativa. La Teoria Social de Alfred Schutz
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aplicada a la comprension del fendbmeno educativo”, el cual era impartido en el
posgrado de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras. Durante tres
semestres académicos consecutivos participé en él en mi calidad de oyente.
Durante ese tiempo pude entender que un enfoque comprensivo puede estar
sustentado hoy dia desde mudltiples perspectivas tedricas, sin embargo, a raiz de
haberme topado en dicho seminario con la teoria de la realidad social de Alfred
Schutz y de haberla empezado a estudiar, poco a poco se fue convirtiendo para mi
en un reto.

Esto fue mi inicio y entrada al estudio de la perspectiva comprensiva en el &mbito
de la pedagogia y en especial a la fenomenologia de Alfred Schutz.

Durante el tiempo que asisti a dicho seminario tuve la oportunidad de irme
familiarizando poco a poco con el estudio de la intersubjetividad, la cual permea
toda la propuesta tedrico-fenomenoldgica de Alfred Schutz.

Desde un principio, los planteamientos de Schutz referentes, entre otros, a la
importancia de tomar en cuenta para la comprensién de un fenbmeno social
determinado la perspectiva no sélo del investigador sino de los actores sociales en
él involucrados me parecieron sumamente atrayentes. Estos mis primeros
estudios de los textos de Alfred Schutz, me dieron la pauta para confeccionar un
anteproyecto de tesis y competir para ingresar al programa del Doctorado en
Pedagogia de la UNAM en el que finalmente fui aceptado. Tal situacion me abria
la posibilidad de arribar de nueva cuenta, pero ahora desde la perspectiva
comprensiva, al fendbmeno educativo de mi interés.

A partir de mi aceptacion a dicho programa, nos dimos a la tarea, junto con un
equipo de investigadores dirigidos por la Dra. Libertad Menéndez, de acabar de
configurar la red tedrica inmersa en la gran propuesta teorica de Schutz. Durante
ese proceso percibimos que nuestro tedrico maneja, dentro de otras tesis, la
posibilidad de alcanzar el significado subjetivo que el sujeto le da tanto a sus
acciones como a sus interacciones empleando para ello algunas de las teorias
inmersas en su propuesta. A raiz de ello, se abrié para nosotros la posibilidad de
visualizar el potencial alcance que este teorico tendria para la investigacion
pedagogica y en tal sentido asumimos el reto no solo de configurar la red tedrica
inserta en la propuesta aludida sino también de desdoblar, a partir de ella, el
referente metodoldégico que pudiera servirnos para arribar al significado subjetivo
que le otorgan los estudiantes a la busqueda independiente del conocimiento
como practica académica.
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Lo anteriormente expuesto nos llevaria a contemplar para esta investigacion los
siguientes objetivos:

Objetivos generales

1. Abordar, desde la perspectiva comprensiva, el analisis del significado
subjetivo que tiene para los alumnos de la Facultad de Medicina Veterinaria
y Zootecnia de la UNAM la busqueda independiente del conocimiento como
practica académica.

2. Arribar a conclusiones sobre las posibilidades que ofrece el referente
tedrico-metodologico de Alfred Schutz en el dmbito de la metodologia
comprensiva dentro de la investigacion pedagodgica.

Obijetivos especificos

Con base en el primer objetivo general:

1.1.Describir la red tedrica que en correspondencia con las pretensiones
indagatorias del caso, me permita tender el puente para transitar del
referente epistemoldgico al metodolégico.

1.2.Develar el mundo social que constituye la Facultad de Medicina Veterinaria
y Zootecnia de la UNAM para estar en condiciones de convertirlo,
metodologicamente, en la realidad eminente y asi poder comprender el
significado que le da el estudiante a la busqueda independiente del
conocimiento como practica académica a través de la intervinculacién de
los diferentes ambitos finitos de sentido en los que €l participa.

1.3.Configurar el sistema de signos de cada actor social en su papel como
asociado y contemporaneo de la realidad eminente en la que se
desenvuelve, con el propésito de construir los sistemas de
significatividades del caso.

1.4.Reconstruir, de cada actor social, su contexto de significado, mismo que
habra de servir de fundamento para arribar al significado subijetivo al que
se apunta en relacién con la basqueda independiente del conocimiento.

En atencion al segundo objetivo general:

2.1. Elevar la propuesta teodrica de Alfred Schutz en esquema metodolégico de
referencia central para la comprension del fenomeno educativo.
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Capitulo 2 Referente epistemoldgico, teérico y metodoldgico

Pretender abordar en términos comprensivos el significado subjetivo de una
practica como es la busqueda independiente del conocimiento, es una tarea que
me he autoimpuesto de tiempo atras, de hecho, desde el momento mismo en que
terminé el ejercicio explicativo del que he dado cuenta parrafos atras.

Ello me condujo, en su momento, a buscar los caminos teoricos vy filosoficos que
me ayudaran a encontrar las multiples respuestas que el estudio de la subjetividad
conlleva. En ese terreno me fui adentrando, muy paulatinamente, en la filosofia de
Alfred Schutz y fui descubriendo la posibilidad de explorar, en los términos que a
mi me interesaban, los fundamentos sociolégicos de una fenomenologia
comprensiva y, con base en ellos, una teoria de la accion humana que se
desarrolla en el marco cotidiano en constante interdependencia de lo individual y
lo social.

El investigador social que busca comprender el significado del mundo social en el
que estd inmerso el actor' debe asumir los principios metodolégicos que le
garanticen que en verdad se esta refiriendo al mundo social de la vida comdn a
todos los sujetos que comparten un mismo sector de tiempo y espacio, y que este
mundo sigue siendo, ain como objeto de investigacion tedrica, un sistema de
relaciones sociales reciprocas que es el resultado de mutuas construcciones
subjetivas de los actores participantes.

Abordar la conducta humana y su interpretacién de sentido comun en la realidad
social obliga al examen cuidadoso de los sistemas de proyectos, motivos,
significatividades y construcciones del actor social. Dicha tarea remite
necesariamente al analisis del punto de vista subjetivo; es decir, a la interpretacion

'Husserl afirma que las ciencias del mundo, entre ellas la fenomenologia, conciben al actor social
como un hombre que esta dirigido de un modo natural al “mundo exterior” y lleva a cabo, sin dejar
la actitud natural, una reflexiébn psicolégica sobre su propio yo y sus vivencias. Se asume
enteramente tal como haria si no hubiese oido nada de la nueva actitud, en la esencia de la
“conciencia de algo” en que tiene puesta la conciencia, por ejemplo, de la existencia de cosas
materiales, cuerpos vivos, otros hombres, de la existencia de obras técnicas y literarias, etc.
Edmund Husserl. Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia fenomenol6gica. México.
F.C.E., 1992. p.77
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de los actos en términos del actor. Ello es la Unica garantia de que el mundo de la
realidad social no serd remplazado por un mundo ficticio e inexistente construido
por el observador cientifico.

En tal sentido, si tomamos como marco de referencia la subjetividad del actor y
pretendemos una comprension de las cosas sociales?, sera necesario valernos de
una teoria de la realidad social y en ese renglon, nos adherimos, para los
propasitos de este trabajo, a la Teoria de la Realidad Social de Alfred Schutz.

De acuerdo con este autor, por realidad social® se entiende la suma de objetos y
sucesos dentro del mundo social cultural, tal como lo experimenta el pensamiento
del sentido comun de los hombres que viven su existencia cotidiana entre sus
semejantes, con quienes los vinculan mdultiples relaciones de interaccion. Es el
mundo de objetos culturales e instituciones sociales en el que todos hemos
nacido, dentro del cual debemos movernos y con el que tenemos que
entendernos. Desde el comienzo, nosotros, los actores en el escenario social,
experimentamos el mundo en el que vivimos como un mundo natural y cultural al
mismo tiempo; como un mundo no privado, sino intersubjetivo, es decir, comun a
todos nosotros, realmente dado o potencialmente accesible a cada uno. Esto
supone la intercomunicacion y el lenguaje.

De acuerdo con este tedrico, existe un campo de accién en donde el sujeto actia,
pero también los que lo rodean. Este mundo le es dado al actor social desde un
comienzo como organizado. Es, mediante el aprendizaje y la educacion, mediante
experiencia y experimentos de todo tipo, que él adquiere cierto conocimiento mal
definido de este mundo y de sus instituciones. Los objetos de este mundo le
interesan, sobre todo, en la medida que determinan su propia orientacion, en la
medida que promueven o traban la realizacion de sus propios planes, en la
medida que constituyen un elemento de su situacién que debe aceptar o modificar,
en la medida que son la fuente de su tranquilidad o intranquilidad, es decir, en la
medida que tienen sentido para él. En otras palabras, al actor social no le basta
simplemente conocer la existencia de tales objetos, debe comprenderlos, lo cual
significa que debe interpretarlos como posibles elementos significativos respecto

> Se entiende por cosas sociales, aquellas cosas que son comprensibles Unicamente como
productos de la actividad humana, mi propia actividad o la de otros, incluyendo objetos ideales y
mentales. Alfred Schutz, Estudios sobre teoria social. 1964 p. 22
® Alfred Schutz, El problema de la realidad social. 1995 pp. 74-75
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de actos o reacciones posibles que pueda efectuar dentro del ambito de sus
planes vitales®.

Sin embargo, este orientarse mediante la comprension tiene lugar, desde el
comienzo, en cooperacion con otros seres humanos: este mundo tiene sentido no
sblo para un actor social sino también para todos los que vivimos en él. La
experiencia del mundo se justifica y corrige mediante la experiencia de los otros,
esos otros con quienes el actor social interrelaciona conocimientos comunes y
sufrimientos comunes.

De esta manera, el mundo es interpretado como posible campo de accién de
todos nosotros, este es el primero y mas primitivo principio de organizacion del
conocimiento del mundo exterior en general. Con posterioridad el sujeto discrimina
entre lo interno a él y lo externo a él, es decir, entre las cosas naturales® y las
cosas sociales. En la comprension de las primeras basta con recurrir a otro objeto
que conozcamos que posea las mismas caracteristicas o similares para tener
conocimiento de ese objeto determinado. Para la comprensién de las segundas,
no basta remitir el hecho que se estima a otros hechos o cosas. No se puede
comprender una cosa social sin reducirla a la actividad humana que la ha creado
y, mas alla de ello, sin referir esta actividad humana a los motivos que la originan,
esto es, que no es posible explicar el uso de un signo o simbolo si no se conoce lo
que representa para los actores que lo usan, o las intenciones que tuvo quien o
quienes lo crearon.

Para poder comprender las cosas sociales es necesario analizar el mundo de la
vida cotidiana de los actores que en él se desenvuelven y, asimismo, los diversos
ambitos en los que éstos participan. Esta es la gran tarea en la que se centr
Alfred Schutz

Su teoria de la realidad social comprende una vasta y compleja red tedrica que
nos ofrece dos perspectivas de analisis que son posibles derivar de su propia
concepcion del mundo social, mundo de la vida cotidiana o mundo de la realidad
social. Estas dos perspectivas se refieren a la posibilidad, planteada por nuestro
tedrico en su propuesta epistemoldgica, de analizar a los actores sociales en dos

* Alfred Schutz, Estudios sobre..., op. cit.

® Se entiende por cosas naturales aquellas cosas dadas a todos, tal como son, con independencia
de toda interferencia humana. Ibidem.
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grandes dimensiones. Dicha propuesta permite, por un lado, arribar al significado
de las interacciones sociales entre alter-egos y, por el otro, al significado subjetivo
de las acciones de los sujetos sociales. Esta uUltima dimensién, es, en nuestro
caso, la que hubimos de asumir para arribar al objeto de estudio de nuestro
interés.

Es conveniente enfatizar, con base en lo anteriormente dicho, que la teoria de la
realidad social est4 constituida por una serie de teorias o micro teorias las cuales
en su conjunto conforman una sola teoria. Sin embargo, con fines exclusivamente
didacticos y metodoldgicos hemos intentado desmembrar esta teoria en micro
teorias para poder tener mayor claridad sobre qué es lo que propone Schutz para
comprender el significado subjetivo que los actores sociales le dan a sus propias
acciones.

Toda vez que uno de los propdésitos de esta investigacion es arribar al significado
subjetivo que le otorgan los actores a una practica académica como es la
busqueda independiente del conocimiento, entonces en ese renglén y si
ahondamos en Schutz, debemos retomar aquellas teorias derivadas de su
propuesta epistemoldgica que nos van a permitir arribar a esa vision subjetiva
sobre la practica de busqueda independiente del conocimiento y no a aquellas
otras que dicha propuesta epistemoldgica nos ofrece para buscar como interactia
un sujeto en un medio ambiente determinado con otros sujetos.

En tal sentido, para el caso de esta investigacion las teorias que seleccionamos
fueron, principalmente, las teorias de la estructura del mundo social, la de las
realidades multiples, la de la aceptacion del yo del otro, la comprension
motivacional, la de los motivos, la de la accion social, la del proceso de eleccion
de proyectos, la de tiempo interior, la de significatividades y la de signos y
simbolos.

Cabe aclarar que en todo el proceso metodoldgico y reflexivo que en nuestro
papel de investigador llevamos a cabo durante las diferentes etapas del proceso
de investigacion retrotrajimos, casi de manera simultanea, varias de las teorias
antes mencionadas. Es decir, el procedimiento consisti0 permanentemente en un
ir y venir de la teoria al cuerpo tedrico-metodologico, de éste a la técnica, y de ésta
al cuerpo teorico y asi sucesivamente.
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Es importante mencionar, en adicion a lo que se ha venido diciendo, que de
acuerdo con la propuesta epistemolégica de Alfred Schutz, para arribar al
significado subjetivo que el actor social otorga a una accién como es la busqueda
independiente del conocimiento, el investigador social tiene como tarea reconstruir
el modo en que los hombres interpretan, en la vida diaria, su propio mundo, sus
propias acciones y las acciones de los otros.

Este es el gran reto que la investigacidon comprensiva le plantea al investigador:
tener que comprender lo que sujeto tiene comprendido para si®.

Tomando en consideracion estas premisas, la teoria de Schutz exige, en primer
lugar, la develacion’ de la estructura del mundo social en donde se ubica el objeto
de estudio®. En tal sentido, nos habremos de servir, en una primera etapa, en la
teoria de la estructura del mundo social suscrita por nuestro teérico.

Schutz, en su teoria de la estructura del mundo social, nos explica la complejidad
de la estructura del mundo social y cultural, asi como las perspectivas con las que
suele ser mirado por actores sociales heterogéneos. Para él, el mundo de la vida
cotidiana es un mundo compartido por semejantes, en el que la percepcién del
Otro nos introduce a la dimension de la intersubjetividad, la cual no es
homogénea, no se aparece en perspectivas idénticas. Es decir, el mundo de la
vida cotidiana no es un mundo privado, sino compartido con mis semejantes en el
gue los otros hombres a quienes experimento no se me aparecen en perspectivas
idénticas y mis relaciones con ellos tienen grados diferentes de intimidad y

® La visién epistemolégica de Schutz, rebasa la pretensién de unas ciencias sociales que suponian
gue las acciones humanas sélo tenian sentido para el investigador social en la medida en que no
contradicen sus presupuestos tedricos, o en la medida en que cumplen sus expectativas de
explicacion.

" Por develar entendemos, en atencién a Schutz, el proceso que consiste en describir no

solamente el mundo fisico sensorialmente perceptible sino también el mundo social y cultural
donde se ubica nuestro objeto de estudio.

® Uno de los postulados de la teoria de la realidad social de Alfred Schutz sefiala que las ciencias
que aspiran a interpretar y explicar la accion y el pensamiento humano, deben comenzar con una
descripcion de las estructuras del hombre cientifico, la realidad del mundo de la vida cotidiana que
aparece evidente para los hombres que permanecen en la actitud natural.
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anonimia’, determinando mis experiencias, las que finalmente constituyen un
factor esencial en la construccion de los diversos dominios del mundo social.

Estos dominios o sectores del mundo social son los siguientes: el mundo del
ejecutar o al alcance efectivo, el mundo de los contemporaneos, el mundo de los
predecesores y el mundo de los sucesores.

De la compleja estructura total del mundo social y cultural, el mundo del ejecutar
sobresale con respecto a los otros d&mbitos o dominios de la realidad que se han
mencionado. EI mundo del ejecutar es el ambito de la realidad social por
excelencia, en su dominio los actores sociales hacen efectivas tanto la
comunicacién como las motivaciones y las influencias mutuas y es para la actitud
natural del actor social no un objeto de su pensamiento teérico, sino un campo
especifico de su interés, de su atencion, dominacion y actividades practicas. De
acuerdo con Schutz este mundo del ejecutar es por cierto, “un ambito finito de
sentido entre muchos otros que se destaca como realidad eminente o suprema
[paramount reality].” *°.

De acuerdo con lo anterior, es factible denominar también al mundo del ejecutar
como Realidad eminente o ambito finito de sentido, es decir, es un ambito que
incluye aquellos objetos que son vistos y manejados, a diferencia de los objetos

° Se refieren al grado de conocimiento, acercamiento o alejamiento que tiene un sujeto respecto de
otros sujetos; las graduaciones de caracter experiencial directo, fuera de la situacién cara a cara,
se caracterizan por una disminucion en la abundancia de sintomas mediante los cuales aprehendo
al otro, y por el hecho de que las perspectivas en las que experimento al otro son gradualmente
reducidas o intensificadas. Ibidem, p.47.

'°En este punto, Schutz alude aqui al estudio que hace William James sobre la percepcion de la
realidad y los mudltiples subuniversos, cada uno de los cuales puede ser concebido como una
realidad peculiar mientras se atiende a ellos y, a fin de liberar de su encuadre psicologista esta
importante idea, Schutz prefiere hablar, ya no de subuniversos miltiples de la realidad, sino de
ambitos finitos de sentido en cada uno de los cuales podemos colocar el acento de realidad.
Schutz habla de ambitos finitos de sentido porque lo que constituye la realidad es el sentido de
nuestras experiencias y no la estructura ontolégica de los objetos. De modo que se denomina
como ambitos finitos de sentido a un determinado conjunto de las experiencias si todas ellas
muestran un estilo cognoscitivo especifico y son —con respecto a este estilo- no solo coherentes en
si mismas, sino también compatibles unas con otras. Ibidem, pp. 214-215
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distantes que no pueden ser experimentados por el contacto, pero que estan
situados en el campo visual.

En el contexto de la realidad eminente todos sus objetos son compartidos con
otros; por ello es también el area manipulatoria basica en la que Aqui y Ahora
cada actor no sélo experimenta la presencia de los coparticipes'! o asociados,
sino también de los objetos culturales o fisicos de los que esta rodeado de manera
inmediata. No obstante y aunque un actor tenga en ese horizonte de realidad un
interés eminentemente pragmatico, cada actor co-participante no puede estar
igualmente interesado y lo puede mirar desde su propia situacion y perspectiva.
Esta funcion selectiva del interés de cada quien permite organizar el mundo social
en los aspectos espacial y temporal es decir, en estratos de significatividad
variable.”*?

En sintesis, el mundo del ejecutar es también la realidad eminente porque es el
punto crucial de la existencia y la experiencia, la matriz de toda accion social, un
ambito o dominio del mundo social bien delimitado en el que los actores sociales
se insertan por medio de sus actividades cotidianas, y es por ende, el &mbito que
se puede coadyuvar a modificar porque “...dentro de este ambito, y s6lo dentro de
él un actor social puede comunicarse con sus semejantes y establecer asi un
ambiente comprehensivo comun.”*® Ahf se conocen los propésitos, los proyectos,
los motivos y los medios que en comun se tiene con los otros, y también se actla
con esos otros estableciendo de algin modo un determinado tipo de relaciones o
interacciones sociales intersubjetivas con las cuales se influye en los demés o se
es influido por ellos directa o indirectamente.

Por lo que respecta a la nocion mundo social al alcance, Schutz se refiere a un
estrato del mundo del ejecutar que el individuo experimenta como nucleo de su
realidad.” Incluye el &rea en donde tiene contacto con otros y con variados

YEl término coparticipe da cuenta del otro actor social o semejante con el cual un individuo
comparte tiempo y espacio en el desarrollo de sus actividades cotidianas, también se le nombra
como coasociado o asociado.

'2 |bidem, p.213

3 A. Schutz. El problema de la...op. cit., p. 304

 Ibidem., p. 210
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objetos culturales o herramientas, es decir, el area manipulatoria.'®> También
contiene otros estratos del mundo social que no son experimentados directamente
y que estan fuera del alcance de las actividades actuales, de la vista y del oido.
Son ambitos que le son contemporaneos a su vida y que en consecuencia todo
actor puede ponerlos al alcance de su experiencia directa en el momento en que
se lo proponga puesto que no tienen fronteras rigidas; mas bien tienen sus
horizontes abiertos y se hayan sujetos a las modificaciones de los intereses y de
las actitudes de atencion de cada actor o grupo de actores sociales.

De este modo, el mundo de los semejantes en la realidad eminente, se extiende al
mundo de los contemporaneos y mas alld de esos mundos hay regiones de la
realidad social que no son actual ni potencialmente accesibles a la experiencia
directa, estas regiones son el mundo de los predecesores, es decir, el mundo de
quienes se puede tener conocimiento y recibir influencia, pero sobre los que no se
puede actuar y, el mundo de los sucesores, de quienes sélo se posee un
conocimiento vago e inadecuado pero sobre el que si se puede influir con las
actividades desarrolladas en el presente.

Referente al mundo asequible y recuperable nuestro autor explica que éste es un
estrato que muestra una estructura temporal complicada entre el presente y el
pasado. Como hemos dicho, el mundo al alcance pertenece en esencia al tiempo
presente; mientras tanto, el caracter del mundo asequible obedece a ciertas
anticipaciones del futuro, es decir “un mundo que es asequible por la idealizacién
del y asi sucesivamente. Luego entonces la nocion de -el mundo al alcance
asequible-™® y recuperable da cuenta de un dominio del mundo social y cultural

' Segun Alfred Schutz, el gran mérito de George H. Mead es haber analizado la estructuracién de
la realidad de la cosa fisica, al menos en su relacion con la accion humana y en particular con la
manipulacion. Lo que Mead llama &rea manipulatoria es lo que constituye el nicleo de la realidad.
Esta area incluye aquellos objetos que son vistos y manejados, a diferencia de los objetos
distantes que no pueden ser experimentados por el contacto, pero estan situados en el campo
visual. Solo las experiencias de cosas fisicas dentro del area manipulatoria permite la prueba
béasica de toda realidad: la resistencia. Esta teoria del predominio del area manipulatoria de Mead
converge con la tesis que plantea Schutz respecto al Mundo del ejecutar, de los movimientos
corporales, de los objetos que se manipulan y las cosas que se manejan, y de los hombres, que
constituye la realidad especifica de la vida cotidiana. Véase A. Schutz. El problema de la...op. cit.,

p. 210

'® |bidem., p. 211
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gue estuvo antes al alcance del actor social y puede ser puesto nuevamente a su
alcance actual o presente.

En resumen, de los diferentes estratos del mundo social que aqui han sido
descritos s6lo uno se caracteriza por la inmediatez de la captacion de la
experiencia de los Otros, ese estrato es precisamente el mundo del ejecutar
también denominado realidad eminente o ambito finito de sentido. Con estos
conceptos se traduce un dominio o estrato sociocultural en el que los actores
sociales son, en varios sentidos, semejantes que interactian entre si, con
propésitos, planes y proyectos similares; influyéndose mutuamente en el contexto
de un ambito espacial y temporal que comparten cotidianamente. Desde ese
horizonte se refieren al mundo social y cultural total que es el mismo y que de
manera externa les rodea.

Este ambito finito de sentido del mundo social es eminente en dos perspectivas:
eminente en cuanto refleja la perspectiva de los actores sociales que en su interior
actlan, se relacionan y coparticipan, y eminente desde el punto de vista
fundamentalmente tedrico y metodologico del investigador que la toma como el
contexto de su investigacion y el nucleo de su atencion interpretativa.

De acuerdo con lo anteriormente escrito, el concepto mundo del ejecutar cobra
importancia tedrico-metodoldgica toda vez que remite al investigador a un ambito
especifico de la vida cotidiana cuya existencia no puede ser puesto en duda. Asi,
asoma el primero de los principios teorico-metodolégicos de la comprensiva
fenomenolégica de Schutz: el investigador social tiene que verse obligado en
primera instancia a dar por sentado la existencia no sélo del mundo fisico o mundo
externo y sensorialmente perceptible, sino también del mundo social y cultural con
todos sus objetos y sus esquemas de significatividades'’, es decir, con todos sus
acervos de experiencias significativas y desde luego, con todos sus esquemas de
interpretacion subjetiva.

Y la significatividad es el resultado de la actividad selectiva e interpretativa que el hombre realiza
dentro de la naturaleza, la sociedad o en la observacion de éstas. A su vez el sistema o estructura
de significatividades integra todos los elementos que para un propdésito y una situacion
biograficamente determinada son significativos para el actor social. Ibidem, pp. 37 y 40
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Al respecto, la significatividad de los diversos estratos, dominios, esferas o
sectores que integran el mundo social y cultural de la vida es diferente segun la
perspectiva espacio-temporal y cognoscitiva con que se le mire o de acuerdo con
la actitud que se asuma respecto de él, por ejemplo, diferente serd la perspectiva
del actor social que se desenvuelve en ese mundo con una actitud natural y con
propdsitos fundamentalmente practicos, de la perspectiva con que lo mira el
investigador social que se mueve con una actitud cognoscitiva eminentemente
teorica.

Para la perspectiva del actor social en actitud natural, el mundo fisico y
sociocultural en el que se desenvuelve cotidianamente forma parte de su situacion
biograficamente determinada, es decir, como individuo es conciente de que en
determinado momento se encuentra en un sector del mundo fisico y sociocultural
gue tiene su propia caracteristica e historia, es un mundo que el mismo define
como suyo, ahi ocupa una posicion, ya sea en términos de ubicacion especifica en
un espacio fisico y de tiempo medible, en términos de su duracion como persona o
en términos de ocupacion de un status, o de un rol; o de una postura moral o
ideologica dentro de la estructura de relaciones sociales.

Mientras tanto el interés y la atencién del investigador genera una perspectiva que
se concentra en alguna esfera o en algun estrato especifico de ese mundo fisico y
sociocultural, es decir, su atencion se enfoca hacia un ambito finito de sentido en
particular, un ambito que tiene que ser abstraido de la compleja totalidad del
mundo social y cultural en que se ubica no sdélo €l como investigador sino también
el actor social cuya practica desea comprender.

El &mbito finito de sentido en cuestidn tiene que ser abstraido por varias razones:
la primera porque uno o varios individuos toman parte en esa realidad a través de
sus planes, proyectos y acciones previamente organizadas y en esa realidad
adquieren experiencias significativas; la segunda porque los objetos exteriores
delimitan la libertad de todas sus posibilidades de accion; una tercera razén
estriba en que en este ambito es donde esos individuos se insertan por medio de
sus actividades corporales, linguisticas y culturales, pueden influir en él, inclusive
cambiarlo o transformarlo y finalmente porque dentro de este ambito, y sélo dentro
de él, aquellos individuos pueden comunicarse con los otros, sus semejantes y
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establecer asi un ambiente intersubjetivo, o sea, un ambiente comprehensivo que
les es comun, o que les es propio.

Estos elementos, aunados a los anteriores acerca del mundo social y sus
diferentes dominios nos facilitaron como investigadores la segunda de las
orientaciones metodoldgicas y técnicas para nuestra investigacion y que consiste
principalmente en asumir que la accién social u objeto de la experiencia o vivencia
que se ha elegido como objeto del analisis subjetivo esta ubicada en algun sector
0 estrato de la estructura significativa del mundo social total y fundamentalmente
en uno de sus dominios, esto es, en un mundo del ejecutar especifico que ya visto
desde una perspectiva metodologica adquiere las cualidades de una realidad
eminente o &mbito finito de sentido que forma parte del contexto significativo de la
accion, es decir, es el escenario en el que se ubica el objeto de nuestro analisis y
gue en esa medida es necesario describirlo en primera instancia porque, en ese
ambito o realidad social, los individuos pueden comunicarse entre si, influyendo en
los deméas y siendo a la vez influido por ellos, y establecer asimismo un ambiente
comprehensivo que les es comun.

Con lo hasta aqui dicho sobre la teoria de la estructura del mundo social de
Schutz, podemos inferir que el investigador debera, en una relacion de asociados,
es decir, en una situacién cara a cara, conocer quiénes son para el actor social en
estudio los asociados con los que él mantiene o ha dejado de mantener una
relaciobn cara a cara, quiénes son sus contemporaneos y quiénes son sus
predecesores, con el objeto de indagar en las relaciones que ha establecido con
cada uno de ellos la posible vinculacion con su objeto de estudio.

La segunda teoria con la cual Schutz fundamenta su perspectiva comprensiva se
refiere a la teoria de las realidades multiples

William James, en su libro “Principios de Psicologia” cuya primera ediciéon en
inglés data de 1890, aborda, entre otros asuntos, el problema de la realidad y su
percepcion, asi como las nociones de “mundo, universo y subuniversos” que son
fundamentales en la teoria social de Schutz.

Dentro del analisis que realiza acerca de la realidad James trae a cuenta una serie
de conceptos: uno de ellos y de importancia para la investigacion que nos ocupa
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es la creencia. Segun James, el objeto adquiere el acento de realidad cuando ha
sido creido y aceptado por el sujeto, de tal manera que para este autor la creencia
es el estado o funcion mental de conocer la realidad y significa todo grado de
seguridad, incluyendo la certeza y la conviccién mas elevadas de que esa realidad
existe.

En su naturaleza interna, la creencia, o el sentido de la realidad, es un tipo de
sensacion que esta mas vinculada a las emociones que ninguna otra cosa, de
ellas se deriva el asentimiento o consentimiento. Los estados de consentimiento y
creencia estan conectados intimamente con actividades practicas subsecuentes.

James considera que el objeto de la creencia estd constituido por el sujeto, el
predicado y su relacién, mismos que se ponen de manifiesto en una proposicion
que sea creida, el otro elemento es la actitud psiquica que la mente asume hacia
la proposicion. Esta actitud es un estado de conciencia. De modo que, [segun
James] todo objeto que no es contradicho es creido y postulado como una
realidad absoluta. “...Ios sujetos y los objetos aceptados se vuelven sujetos y
objetos reales; los atributos aceptados se vuelven atributos reales, la existencia
aceptada, existencia real.”8

Pero, si bien -para James- todo aquello que pueda ser pensado existe como algun
tipo de objeto, sea objeto mitico, objeto del pensador individual, u objeto situado
en el espacio externo propio de la inteligencia en general lo que nosotros
necesitamos es realidad practica, realidad para nosotros; por lo tanto y para que
tenga esta cualidad, “...el objeto no so6lo debe aparecer, sino que debe aparecer
interesante e importante a la vez. Los sujetos y los objetos desechados se vuelven
sujetos y objetos imaginarios”*®. De modo que en la practica, habitualmente el
individuo no considera las cosas desechadas como cosas existentes, solo son
imaginarios.

De acuerdo con James, para la mente genuinamente filosofica las cosas,
incluyendo aquellas que la mente ordinaria desecha, tienen existencia, son partes

'8 william James. Principios de psicologia, México, F. C. E. 1989, pp. 788-791
9 |bidem, p.794
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de vida, en estilo, tan innegables, como las caracteristicas innegables del
Universo. Esto quiere decir, segun James, que el mundo total que los filésofos
tienen en mente esta compuesto de las realidades y de las fantasias e ilusiones.

De acuerdo con James debemos considerar que hay mas de dos subuniversos o
submundos, que la mente concibe mas o menos desconectados y, cuando la
mente se ocupa en uno de ellos, olvida momentaneamente sus relaciones con el
resto, a saber:

“...a) el mundo de lo sensible o de las cosas tal como las aprehendemos; b)
el mundo de la ciencia o de las cosas fisicas tal como los entendidos las
conciben; c) el mundo de las relaciones irreales, o de verdades abstractas,
creidas o creibles y expresadas en proposiciones légicas; d) el mundo de
los idolos de la tribu, es decir de ilusiones o prejuicios comunes a la casta;
e) los diversos mundos sobrenaturales, el cielo y el infierno de los
cristianos; los diversos mundos de la fabula deliberada; f) los diversos
mundos de la opinion individual, tan numerosos como hombres hay, vy, g)
los mundos de la locura y de la extravagancia que también son
indefinidamente numerosos.*

De acuerdo con James?!, cualquier objeto que un individuo piense, acaba siendo
referido, en ultimo término, a uno u otro mundo de la lista o de alguna lista similar;
ese mundo se establece en la creencia de ese individuo como un objeto de
sentido comun, como un objeto cientifico, como un objeto abstracto, como un
objeto mitoldgico o como un objeto de la concepcion errada de alguien.

De modo que los diferentes mundos aparecen ante la mente de la mayoria de los
hombres en una relacion reciproca concebida de una forma no muy definida, v,
cuando su atencion recae en uno de esos mundos, suele perder de vista a los
demas, por lo tanto, mientras una persona atiende a cada mundo, ese mundo es
real a su manera y esa realidad decae cuando la atencion disminuye. Aqui surge
una importante consecuencia, aquellos mundos cuyos objetos no son ni

% |bidem, p. 789
! |bidem, pp.793-794

30



interesantes ni importantes en el momento, son, para cualquier sujeto,
simplemente negativos, es decir pueden ser clasificados como mundos no reales.

Otro elemento que podemos derivar de su analisis sobre el problema de la
realidad es la atencion.

Sobre la atencién James argumenta que cuando un ser humano esta absorto en
un mundo vuelve la espalda a los otros mundos y, por el momento, el mundo, al
gue ese individuo atiende, sigue siendo su realidad absoluta. En consecuencia, en
cada mundo, un sujeto o un objeto, cualquiera que éste sea, puede absorber, en
cierto modo, toda la facultad de atencion de un individuo.

Asi pues, en este sentido relativo, en la medida en que se contrasta la realidad
con la simple irrealidad, con lo no-creido y en el cual se dice que una cosa tiene
mas realidad que otra, y que debe ser creida, la realidad significa simplemente
relacion con nuestra vida consciente, emocional, activa y atenta. Este es, segun
James, el Unico sentido que la palabra realidad tiene en la boca de los hombres
practicos. Todo lo que excite y estimule el interés y la atencion del individuo es
real. Cada vez que un objeto atrae a un sujeto de tal modo que le dedica su
atencion, lo acepta, llena su mente con él, o lo toma en cuenta, practicamente es
real, y vale decir que cuando para un individuo alguna persona u objeto es
denominado como real es que ese sujeto de algin modo ha depositado su
creencia en ellos.

No obstante, James aclara que una cosa concebida puede ser juzgada como “mas
real” si esta mas intimamente relacionada con otras cosas sensibles mas vividas,
permanentes e interesantes. Por ejemplo, para que una concepcion prevalezca,
debe terminar en el mundo de la experiencia sensible ordenada, es decir, debe
tener como término suyo, algun objeto de sensacién permanente y vivido; los
objetos concebidos deben mostrar efectos sensibles y sobre todo no ser
contradichos, pues de otra manera se deja de creer en ellos, porque esos objetos
son, o nuestras realidades o las pruebas de nuestras realidades®.

%2 |bidem., p. 799
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Respecto de todo lo anterior que se ha resumido de algunos puntos de “Los
principios de psicologia” de James, Alfred Schutz retoma el estudio que hace éste
autor sobre la percepcion de la realidad y los multiples subuniversos®, cada uno
de los cuales puede ser concebido como una realidad peculiar mientras se atiende
a ellos y mismos que en actitud natural, el ser humano los concibe de una manera
mAas 0 menos inconexa y cuando hace referencia a uno de ellos olvida por el
momento sus relaciones con los demas.

Una de las primeras decisiones que nuestro tedrico asume consiste en “liberar” la
importante idea de la percepcion de la realidad del encuadre psicolégico en el que
habia sido ubicado por James y que se ocupa del sentido de la realidad,
investigandolo en términos de una psicologia de la creencia y la incredulidad para
concebirla desde una 6ptica fundamentalmente social.

Schutz distingue que los subuniversos multiples de la realidad sélo explican de
algin modo el alcance perceptual de alguna realidad concreta, pero no explica la
posibilidad de que esa realidad sea una produccion humana, es decir, una
construccion social en donde participan de manera dindmica los seres humanos,
por ese motivo, a esa nocidn psicologica le sobrepone una concepcién con
alcances sociales de la cual brota inclusive una teoria en particular que se refiere
a los diferentes dmbitos sociales en los que un individuo se desempefia o se
desenvuelve durante su vida cotidiana. Esos ambitos son los ambitos finitos de
sentido que en conjunto dan forma a un concepto social con el que es factible
interpretar que cada individuo participa socialmente en diferentes ambitos de vida
social y que en cada uno de ellos ese individuo puede colocar el acento de
realidad, inclusive constituirla como “su realidad”.

Schutz denomina Ambitos finitos de sentido a un determinado conjunto de las
experiencias si todas ellas muestran un estilo cognoscitivo®* especifico y son —con

23 Alfred Schutz. El problema de fa...,op.cit,. pp. 197-216

** De acuerdo con Schutz, consiste en una manera de aprender del otro y de aprehender al otro, al
gue corresponde una tensién especifica de la conciencia y por consiguiente una forma dominante
de espontaneidad, de experiencia de si-mismo, una forma especifica de socialidad y una
perspectiva temporal especifica. Ibidem, p. 217. También lo podemos entender como un conjunto
de rasgos o caracteristicas que determinan a alguien y que se traduce en un modo peculiar de
actuar, pensar o vivir.
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respecto a este estilo- no solo coherentes en si mismas, sino también compatibles
unas con otras dentro de los limites del ambito particular del sentido al cual
pertenecen esas experiencias.

La preferencia por la nocion ambitos finitos de sentido por parte de Schutz se
explica porque lo que constituye la realidad® es el sentido, es decir, la profunda
significacién social que alcanzan las experiencias humanas, experiencias que ya
adquiridas van constituyendo paulatinamente un acervo biograficamente articulado
de conocimiento, mismo en el que se unen con las que han sido transmitidas por
padres, maestros y que funcionan para el actor social como un esquema de
referencia o acervo de conocimiento a mano.

La finitud de cada &mbito implica segin nuestro autor, que no existe la posibilidad
de mezclarlos o sobreponerlos al mismo tiempo pero si se puede transitar o
“saltar” de uno a otro, implicando en consecuencia una modificacion radical en la
tension de la conciencia que se basa en una diferente atencién a la vida®

En esta vision y dado que su interés no es lo que le sucede al hombre como
unidad psicofisiologica, sino la actitud individual-social que cada actor adopta
frente a un &mbito finito de sentido y el sentido subjetivo que ese actor le otorga a
ciertas experiencias de su propia vida, el mundo de la vida cotidiana es el &mbito
finito de sentido por excelencia. En consecuencia ese ambito finito de sentido por

%% Schutz define la realidad como el medio fisico y sociocultural que el individuo define y dentro del
cual ocupa una posicion; la realidad conforma la matriz de toda accién social, cada individuo se
sitla en la vida de una manera especifica es decir, es su situacion biografica espacial, temporal, de
status social u ocupacién de algun rol, inclusive moral e ideolégico. También se refiere a la realidad
como realidad social es decir, la suma total de objetos y sucesos dentro del mundo social cultural
tal como la experimenta el pensamiento de sentido comin de los hombres que viven su existencia
cotidiana entre sus semejantes con quienes los vinculan multiples relaciones y como mundo de los
objetos culturales e instituciones sociales en el que todos hemos nacido, dentro del cual debemos
movernos y con el que tenemos que entendernos. Ibidem,pp.74-75

® Schutz define la atencién a la vida, como el principio regulador basico de nuestra vida
consciente; define el ambito de nuestro mundo que es importante para nosotros; articula nuestra
corriente de pensamiento en flujo continuo; determina el alcance y la funcién de nuestra memoria;
nos hace vivir nuestras experiencias presentes o volvernos en una actitud reflexiva hacia nuestras
experiencias pasadas, en busca de su significado. Ibidem pp.201, 217
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excelencia destaca como realidad eminente, es decir como una realidad
suprema®’ en la que un individuo junto a otros concentra interesada e
intencionalmente su atencién y adquiere experiencias significativas que
posteriormente se le ofrecen inclusive a su interpretacion.

La realidad eminente define a un estilo cognoscitivo que le es propio junto a otras
caracteristicas que le son inherentes como ambito finito de sentido, tales como: a)
una tension especifica de la conciencia, o sea, la actitud alerta, que se origina en
una plena atencién a la vida; b) una epojé®® especifica, consistente en suspender
la creencia; c) una forma predominante de espontaneidad, la ejecucion provista de
sentido; d) una forma especifica de experimentar el propio si-mismo ejecutante; f)
una forma especifica de socialidad y g) una perspectiva temporal especifica.

De modo que, en la medida en que las experiencias de un actor social
“comparten” el estilo cognoscitivo en vigor, se puede considerar a ese ambito finito
de sentido como real, aun mas, segun Alfred Schutz se le puede atribuir el acento
de realidad eminente.

Por lo tanto, Schutz prefiere considerar a la realidad en sus cualidades sociales
como un ambito finito de sentido denominandolo también como la realidad de la
vida cotidiana que incluye “... no solamente objetos, hechos y sucesos fisicos al
alcance actual y potencial, percibidos como tales en el mero esquema
aperceptual, sino también referencias apresentacionales®® de un orden inferior por

" |bidem, p. 214

8 Husserl llama epojé al procedimiento que consiste en “poner el mundo entre paréntesis” o a la
“reduccion fenomenolégica” por la cual, el filésofo, -que no niega la existencia del mundo- para sus
fines analiticos, decide suspender la creencia, abstenerse intencional y sistematicamente de todo
juicio relacionado directa o indirectamente con la existencia del mundo externo.

29 Apresentacion es un término introducido por Husserl y consiste en una caracteristica general de
nuestra conciencia. Es el caso mas primitivo de asociacién o apareamiento que se caracteriza por
el hecho de que dos 0 mas datos estan intuitivamente dados en la unidad de la conciencia, que por
esta misma razon integra dos fenédmenos distintos en una unidad: un objeto es percibido como tal o
cual objeto, pero lo que realmente vemos en nuestra percepcion visual es simplemente el lado
frontal del objeto. Esta percepcién del lado visible del objeto supone una apercepcién por analogia
del reverso oculto. En este sentido, la apresentacion es un acto de apercepcién por analogia, por
él, una experiencia real se remite a otra experiencia que no se da ni se dard en la realidad, lo
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las cuales los objetos fisicos de la naturaleza se transforman en objetos
socioculturales.”*°

En tal sentido, el mundo de la vida, entendido en su totalidad, como mundo natural
y sociocultural, es el escenario y lo que pone limites a mi accidn y a nuestra accion
reciproca, por lo que describir lo eminente consiste en describir el escenario, la
estructura fisica social y cultural que envuelve la realidad eminente de los actores
sociales que el investigador intenta estudiar.

El mundo de la vida es, entonces, una realidad que modificamos mediante
nuestros actos y que, por otro lado, modifica nuestras acciones. En definitiva,
nuestra actitud natural de la vida cotidiana esta determinada totalmente por un
motivo pragmatico. La principal evidencia que se halla en la base de la actitud
natural es un motivo pragmatico.

Cada paso de mi explicitacibn y comprension del mundo se basa, en todo
momento, en un acervo de experiencia previa, tanto de mis propias experiencias
inmediatas como de las experiencias que me transmiten mis semejantes, y sobre
todo mis padres, maestros, etc.

Es importante dejar en claro que el actor social en actitud natural parte del
presupuesto del y “asi sucesivamente”, la constancia de la estructura del mundo
gue son aspectos esenciales del pensar dentro de la actitud natural.

Por lo que toca a la realidad eminente, la cual también es denominada por Schutz
como mundo del ejecutar, ésta es el mundo de las cosas fisicas, incluyendo mi
cuerpo; es el mundo no sélo de mis operaciones corporales sino también el que
me plantea tareas, me permite llevar a cabo mis planes y tener éxito o fracasar en
mi intento de alcanzar mis propdsitos. Mediante mis actos, me muevo en el mundo
externo y lo modifico de acuerdo con mis posibilidades; tales modificaciones
pueden ser experimentadas por mi y por otros como sucesos de este mundo.

apresentado, no alcanza una presencia real. Véase Alfred Schutz, El problema de la..., op. cit., pp.
131, 187 y 266-270
% |bidem, p. 304
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Comparto este mundo y sus objetos con Otros; tengo fines y medios en comun
con Otros; actuo con ellos en multiples actos y relaciones sociales, controlando a
los Otros y siendo controlado por ellos. Este mundo del ejecutar dentro del cual se
hace efectiva la comunicacion y el juego de las motivaciones mutuas, se erige, en
tanto ambito finito de sentido real al que atiendo con conciencia, como realidad
eminente.

Ese mundo del ejecutar o realidad eminente en el que participa el actor social no
comprende solo un ambito finito de sentido, sino abarca todo el conjunto de
ambitos finitos de sentido en los que participa él de manera cotidiana. El
investigador, lo que hace es elevar como realidad eminente solamente uno entre
muchos otros accesibles a su vida intencional, pero con la conciencia clara de que
ese ambito finito de sentido que el investigador selecciona y enfoca su atencion
esta interrelacionado con los otros a&mbitos en los que participa el actor social y
que en algin momento tendra que asomarse a ellos en lo pertinente a la relacién
gue estos tienen con su objeto de estudio.

En tal sentido, para estar en condiciones de captar el significado subjetivo que un
actor otorga a una accion especifica como lo puede ser la busqueda
independiente del conocimiento en el ambito finito de sentido erigido como
realidad eminente, se hace necesario elaborar, con base en esta teoria de las
realidades multiples, un agrupamiento sistematico de los distintos ambitos finitos
de sentido de los que participa ese actor social, segun el grado de tensién -
creciente o decreciente- que otorga su conciencia a cada ambito finito de sentido
del que participa. Tal agrupamiento habra de permitir el andlisis de cémo
interactdan, en el actor, esos distintos a&mbitos finitos de sentido y cémo influyen
en el ejecutar cotidiano de esa realidad eminente que es objeto de nuestro
analisis.

Una vez sorteado esto, habremos de estar en condiciones, de acuerdo con
Schutz, de configurar una tipologia de los diferentes ambitos finitos de sentido de
los que participan los actores sociales en estudio, para derivar de ella los factores
del mundo de la vida cotidiana a los que han retirado el acento de la realidad en
tanto ya no estan en el centro de su interés en el mundo de su ejecutar. Logrado lo
anterior, es que el investigador social esta en condiciones de definir los elementos
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constituyentes del estilo cognoscitivo de experiencias correspondientes a esa
realidad eminente.

En consecuencia, para empezar a develar la realidad eminente de manera
articulada con la propuesta tedrica de Alfred Schutz, tendriamos que empezar por
considerar a este mundo, como un mundo no homogéneo que se nos da en un
complejo sistema de perspectivas distintas. Es decir, no podemos pensar igual mis
semejantes y yo, aunque yo asuma fenomenologicamente que el otro no solo tiene
una conciencia similar a la mia, sino que ademas funciona de manera similar a la
mia. Ya que independientemente de que yo le otorgue al yo del otro una
conciencia incluso similar a la mia, esa conciencia puede otorgarle a ese individuo
la posibilidad de interpretar significativamente actos de manera completamente
distinta a mi manera de tipificarlos.

Si el investigador no acepta que el otro tiene una conciencia similar a la suya y
que esa conciencia esta dotada de intencionalidad, entonces no lo esta haciendo
similar a su propio yo. Esto es el principio de la teoria de la aceptacion del yo del
otro, la tercera teoria con la cual Schutz fundamenta su propuesta comprensiva.
Sin esto, el investigador no puede aceptar el yo del otro ni la discrepancia de yo
del otro, ni puede llegar, en el ambito de la pedagogia, a realizar una investigacion
interpretativa despojandose de su propio yo para captar el yo del otro.

En otras palabras, si el investigador no acepta esta multitud de perspectivas y se
atreviera a decir que todos los actores involucrados con el fendmeno de estudio
son o tienden a esto o aquello, entonces estaria homogeneizando el mundo, y en
ese momento estaria perdiendo ese sistema de perspectivas distintas y la
oportunidad de develar esa realidad eminente como una realidad susceptible de
ser estudiada fenomenolégicamente.

Por lo tanto, para develar la estructura social de esa realidad eminente, no
solamente requerimos elaborar, con base en esta teoria de las realidades
multiples, un agrupamiento sistematico de los distintos ambitos finitos de sentido
de los que participa ese actor social, segun el grado de tensién -creciente o
decreciente- que otorga su conciencia a cada ambito finito de sentido del que
participa, sino que ademdas necesitamos aceptar el sistema complejo de
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perspectivas diferentes que los actores de esa realidad tienen en torno a nuestro
fendmeno de estudio y asi identificarla estrato por estrato para poderla interpretar.

Como se podré prever, la teoria de la realidad social de Alfred Schutz, a un
investigador en pedagogia, como es en el caso que nos ocupa, le permite realizar
un escrutinio sistematizado de los significados subjetivos que otorgan los actores
sociales en torno a la busqueda independiente del conocimiento como practica
académica.

Una vez bosquejado el procedimiento que se seguira para la develacion de la
realidad eminente, asi como los presupuestos que en ese proceso estan inmersos,
el investigador procedera, en atencion al constructo tedrico que él se propone
analizar, a definir como esta estructurado el mundo social de los actores sociales
involucrados en esa realidad eminente objeto de estudio.

La cuarta teoria con la cual Schutz fundamenta su perspectiva comprensiva se
refiere a la Accion social y es vinculada para su posible interpretacion con el
resto de la experiencia, con el significado que se le otorga y con la conciencia del
tiempo, de si mismo como entidad biogréafica, y del mundo de cada actor social.

La accion social es el objeto del que se ocupan las disciplinas comprensivas, sin
embargo es importante distinguir la diferencia que existe entre una accion y una
conducta®; la accién consiste en una actividad proyectada, mas bien, es la
ejecucion de una acto proyectado y contiene metas intermedias que son
conocidas y susceptible de ser atendidas mediante procesos de reflexidon
posteriores. Asi, la accién puede ser concebida como una protension,* es decir,
como una actividad orientada intencionalmente hacia el futuro; mientras que la
conducta puede ser conceptuada como un comportamiento que tiene un caracter
reactivo, reflejo o instintivo; un comportamiento que carece de proyecto y de

' Alfred, Schutz. La construccién significativa del mundo social. Introduccién a la sociologia
comprensiva,1993, 87-90

%2 Alfred Schutz se refiere a la protensién como intencionalidades de vivencia que estan dirigidas
hacia el futuro o que lo anticipan, la protension es un elemento constituyente de la accién. Ibidem,
p.87
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intencionalidad para orientarse hacia algun futuro deseado. En estos términos, si
la conducta carece de prevision del futuro, la caracteristica que distingue a la
accion es precisamente estar determinada por un proyecto que la precede en el
tiempo.

Solo asi se distingue la accion en progreso [actio] y el acto ya terminado y
constituido [actum], que la primera ha producido. Por lo tanto un acto es siempre
algo realizado, presupone una accion —la accion esta ligada al suceso-La accion,
en la medida que esta ligada a algun proyecto y al suceso mismo, da lugar a la
constitucién de una serie de vivencias discontinuas que se forman en la conciencia
concreta e individual de algun actor, sea el yo mismo u otro yo. En este sentido, la
accion social se orienta por lo regular hacia la conducta pasada, presente o futura
de otra persona o personas Yy conlleva una base intencional, reflexiva,
trascendente y proyectiva hacia otros. Se efectia de acuerdo con un plan
concebido de antemano por su actor, éste, a su vez, siempre visualiza lo que
pretende hacer y determina el momento para comenzar su realizacion.

En cada accion, el proyecto es la accion misma concebida y decidida en tiempo
futuro perfecto, es decir, representada o imaginada como accioén ya completada y
bien definida como si ya hubiese sido efectuada. Cada proyecto es irreversible y
anico y se puede llevar a cabo o no. Si se lleva a cabo es una fantasia motivada,
efectuada, si no se lleva a cabo es un mero fantaseo.

Otro concepto que esta relacionado con el de accién y acto es precisamente el de
Acto; aqui y dado que el actor social proyecta su accion como si ya hubiese
ocurrido, como un acto total a la vista, aun asi, el acto total se divide
metodolégicamente en actos componentes. En este sentido el Acto consiste en la
interpretacion subjetiva de la accion social que solo ocurre teniendo a la vista a la
accién como unidad es decir como un esquema de experiencia, un esquema de
significado o un esquema de significatividades con todos sus componentes
significativos organizados en una serie de actos politéticos.

El Acto entonces se manifiesta en la reflexiébn como la accién misma desplegada o
desbrozada hasta su cumplimiento intencional y constituye la sintesis de Actos
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que tienen, cada uno “...una sola flecha de atencién o rayo de conciencia dirigido
hacia él.”*®* Bajo este tenor, toda accién que trae consigo un proyecto como
antecedente deviene vivencia significativa por cuanto es susceptible de ser
destacada en cualquier momento pasado mediante la reflexién, volviendo de
nueva cuenta a ser clara y distinta de las demas experiencias, convirtiéndose asi
en una vivencia discreta estructurada por actos componentes continuos y
discontinuos.

La teoria de la accidén se sirve, a su vez, de varias teorias especificas para
profundizar en el andlisis de la accion social. Una de ellas es la teoria de los
motivos:

Para Alfred Schutz, sélo a través del estudio de los motivos se puede profundizar
un analisis de la accién social y esto se cumple siempre que el punto de vista
subjetivo sea mantenido en su sentido mas estricto, sin modificaciones.

En este tenor, el complejo mas simple de sentido en términos del cual una accién
es interpretada por el actor son sus motivos, esto es, que la accién esta
determinada por un proyecto que incluye, en un primer nivel los motivos para y en
un segundo nivel los motivos porque.

El proyecto forma parte de un complejo contexto de significacién dentro del cual
cualquiera de las fases de la accién en curso o Acto encuentra significado. El
proyecto se refiere a la futura situacion que la accién debe concretar y que forma
parte de la accién misma; los motivos para estan integrados en grandes sistemas
subjetivos de planificacion, de propésitos, planes de vida, planes para el trabajo y
el ocio, planes para la proxima vez, horarios para hoy, necesidades del momento y
los motivos porque estan agrupados en los sistemas objetivos, agrupados bajo el
titulo de personalidad social, una nocion en la que caben los datos objetivos del yo
del actor social, en otras palabras, el yo del otro, las multiples experiencias que
tiene en cuanto si-mismo, de sus propias actitudes basicas y de su pasado y
mismas que se condensan en forma de principios, maximas, habitos, gustos,
afectos y son susceptibles de captarse retrospectivamente.

* Ibidem
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De acuerdo con lo anterior, no se pueden comprender los actos de otras personas
sin conocer los motivos para o motivos porque de tales actos. Tener acceso a todo
este sistema de motivos nos exige un acto especial de reflexion en el tiempo y un
proceso de expresion linglistica que lleva a cabo Unicamente el actor -que es el
principal “duefio” de su conocimiento- si hay suficientes razones para que lo haga.

Al respecto, una teoria particular que se relaciona estrechamente con la teoria de
la accion y la teoria de los motivos que se entrelazan en una trama de complejidad
comprensiva es la teoria de la comprension motivacional.

En este punto, y como ya sabemos, Schutz, después de haber analizado la obra
de Weber, concluye que es importante diferenciar la comprension observacional o
directa que propone Weber y que como ya hemos dicho consiste en la
comprension que ejercita el actor social en su vida diaria, en sus relaciones
directas con las demas personas, de la comprensién motivacional que no esta
vinculada con el mundo de la realidad social directamente vivenciada (Umwelt).

La comprensién motivacional de acuerdo con Schutz no toma como punto de
partida una accion en curso, mas bien, su objeto es el acto cumplido, es decir, el
proyecto realmente completado en el pasado y cuya forma futura completada se
entrevé en un momento dado. Este tipo de comprension inclusive puede tomar
como objeto de interpretacion cualquier accion de los mundos distantes de los
contemporaneos [Mitwelt], o los predecesores [Vorwelt] o aun, en cierta medida,
de los sucesores [Folgewelt]. Esta clase de comprension que a juicio de Schutz
define a la ciencia social comprensiva, no puede adscribirse a las caracteristicas
de la comprensién observacional directa, ni tampoco a la comprension
motivacional que se queda en el analisis del sentido mentado y que se refiere
exclusivamente a las acciones pasadas.

Mas bien, nuestro teérico cree que el método mas adecuado para acercarse al
significado subjetivo es la comprension motivacional, un método que requiere de
ciertos conocimientos de la situacion biogréfica del actor, de conocimientos de su
pasado y de su futuro, y que también requiere del conocimiento de aquellos
elementos que describen en conjunto el contexto significativo -situacion biogréafica
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del actor y sus motivos- inteligible, en el que se pueda ubicar a la accién social en
estudio y saber si esa accién, en el sentido subjetivo que ésta tiene para su actor,
resulta adecuada o no al contexto significativo que el intérprete ya ha reconocido.

Todas estas ideas en conjunto permiten configurar otro de los fundamentos
tedrico-metodoldgicos para proceder a la comprension de una accién social en los
términos que Schutz nos sugiere.

En una primera instancia se tendria que determinar la accién social que tiende a
ser elevada como objeto de atencion comprensiva, posteriormente describir el Yo
del otro y mas tarde describir las experiencias significativas o vivencias que en su
propio mundo ese actor obtuvo durante el desarrollo y concrecién de su accion.

En ésta primera instancia interesa saber en primer lugar los rasgos de la
personalidad social y situacion biografica del actor social en cuestion y
posteriormente conocer el proyecto, el motivo o motivos que para realizar una u
otra accién tiene presentes ese actor social en su vida diaria y que se le ofrecen
también a su propio analisis reflexivo ordinario, en atencién a que cada individuo
no sélo existe en ese mundo, sino también trata de interpretarlo.

De estos elementos se deriva la condicibn metodologica de que sélo con la
comunicacién directa con el actor social responsable de la accion es factible la
interpretacion y esto es porque las vivencias de un individuo no se le dan a un
investigador de manera directa, sino que solo se le “da” a través de un proceso
organizado e intencional de comunicacion y en otro nivel, se le da como algo a
interpretar tedricamente. Al respecto Schutz nos dice:

“...Los actores sociales no solo viven en sus vivencias subjetivas, sino que
reflexionan sobre ellas. No solo tienen una vivencia directa del mundo, sino
gue piensan y hablan de sus vivencias, utilizando conceptos Yy juicios. De
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este modo, explican ellos sus vivencias del mundo, comprendiéndolas

mediante esquemas interpretativos”*.

Por lo tanto, la comprension especifica de las acciones humanas es diferente a
otras formas de conocimiento porque en primer lugar no basta remitir el hecho que
se examina a otros hechos o cosas y no podemos comprender una accion social
con reducirla exclusivamente a la actividad humana que la ha creado.

Por el contrario, para comprender una accién social, es necesario referir esa
actividad humana a los motivos que la originan, puesto que no se puede
comprender un objeto, una herramienta sin conocer el propdsito para el que fue
destinada. “...tampoco se puede comprender un signo o un simbolo sin conocer lo
que representa, una institucion si no se esta familiarizado con sus objetivos, una
obra de arte si se deja de lado las intenciones del artista que la realiza®.

Aun asi, el motivo que se busca se encuentra fuera del lapso temporal en el que
se desarrolla toda accion, el investigador social no puede interpretar ninguna
accion en su desarrollo, o sea directamente en el proceso de su efectuacién. El
centro de su atencion lo constituye aquello que esta detrds de cada acto, esto es:
el conjunto de vivencias o experiencias significativas adquiridas por cada actor
social en relacién con su proyecto, es decir, el motivo que se ha tenido para
realizar esa accion.

En esta medida, con la comprensién motivacional se trata de reconstruir el
contexto de significado con el cual cada actor interpreta sus propias acciones,
acercandonos a los motivos para que las emprendiera y obteniendo por medio de
una descripcion oral y politética, provocada por actos organizados de reflexion®

* Ibidem, p. 62

% Alfred Schutz. Estudios sobre..., op. cit., pp. 23-25

% Con el acto reflexivo, de acuerdo con Schutz , el actor social capta su pasado y es posible que
ese actor social haga consciente su propio flujo de pensamiento y su propio si mismo, hace un
momento, dice nuestro autor, la experiencia captada pertenecia a mi presente, pero al captarla sé
gue ya no es el presente, sino el pasado, por lo tanto, la autoconciencia so6lo puede ser
experimentada en tiempo pasado. Ibidem, p. 169
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las propias vivencias significativas, mirandolas como si estuvieran sucediendo una
vez mas.

Por lo tanto, la comprension motivacional de los fenbmenos sociales nos dice
Schutz®’, se da ubicando esos fenémenos, dentro de un esquema social y
temporal de motivos, medios, fines humanos y planes humanos, en sintesis,
dentro de las categorias de la accion humana.

Finalmente, y para nuestros propésitos de investigacion, en la cumbre de la
perspectiva teérico-metodoldgica que se vislumbra en el pensamiento de Alfred
Schutz ocupa su lugar la teoria de la significatividad.

Como ya hemos dicho mas arriba, el centro de la atencibn comprensiva lo
constituyen las experiencias significativas o vivencias discretas que en su propio
mundo el actor obtuvo durante el proceso que va desde la elaboracién consciente
de un proyecto hasta su efectuacién y que se le ofrecen a su propio analisis
ordinario en la medida en que un individuo no solo existe en ese mundo, sino
también trata de interpretarlo para poder de algin modo seguir haciéndolo. Los
actores sociales pues, son individuos que “...no solo viven en sus vivencias
subjetivas, sino que reflexionan sobre ellas. No solo tienen una vivencia directa del
mundo, sino que piensan y hablan de sus vivencias, utilizando conceptos vy juicios.
De este modo, explican ellos sus vivencias del mundo, comprendiéndolas
mediante esquemas interpretativos.” 3

En consecuencia, el sistema de motivos, ubicado en un amplio contexto de
significado, sélo puede ser deducido mediante la organizacion logica de actos
reflexivos como opciones viables para que cada actor pueda hacer
rememoracion®® de cada una de los actos realizados y retrotraer a plenitud no sélo

%" Ibidem, p. 88

% Alfred Schutz. La construccién..., op. cit., p. 62

% El término rememoracién es entendido desde la perspectiva de Alfred Schutz como una
experiencia derivada que se basa en el recuerdo o la retencion de experiencias previas,
precisamente en esto radica la posibilidad comprensiva de la evidencia porque esta se refiere a las
experiencias derivadas de una experiencia originaria. Véase Alfred Schutz. El Problema de la...,op.
cit., pp. 118-119
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sus vivencias significativas sino también su propia situacion biografica y el acervo
de conocimiento caracteristico del momento en el que llevo a cabo la accion social
en cuestion.

Estos planteamientos convergen en su mayoria y junto a otros en la teoria de la
significatividad en donde es abordado el problema del signo y del significado, asi
COmo sus repercusiones para todo interés comprensivo.

El punto de partida de esta teoria consiste en asumir que el mundo y la manera en
que lo vivencian los actores sociales tienen sentido o significado® para ellos, pero
también puede tener sentido para cualquier observador interesado en conocer el
significado que aquellos le otorgan a sus propias acciones y las experiencias
significativas —vivencias- que en su desarrollo y efectuaciéon han adquirido.

Aqui, el significado “...es el resultado de la explicitacion de vivencias pasadas que
son captadas reflexivamente desde un ahora actual y desde un esquema de
referencia actualmente valido.”*! Las vivencias s6lo adquieren sentido cuando son
interpretadas y explicadas por su autor en un tiempo posterior y se hacen
comprensibles en la medida en que son expresadas como construcciones
linguisticas que dan cuenta de experiencias “presentadas” por el recuerdo en todo
su horizonte de efectividad, es decir, examinadas detalladamente en su
constituciéon. De acuerdo con lo anterior es todavia mas pertinente hablar de
significado que de sentido.

La retencidn consiste en la fluencia hacia el pasado de un ser-aun-consciente de lo que ha-sido-
inmediatamente-antes. Véase Alfred Schutz. La construccion...op. cit.,, p. 79

“° En una idea basica, el uso de los términos sentido o significado quiere decir que un ser racional
asume una cierta actitud consciente hacia un objeto cualquiera con el que se enfrenta, sea ese
objeto parte del mundo objetivo externo o parte del mundo social y cultural publico que se da
igualmente a la percepcion y significacion de todos. Esa actitud que asume todo actor social, es
una actitud interpretativa mediante la cual dota de sentido o significado a cualquiera de sus
experiencias y objetos ubicados y elegidos en uno de los ambitos ya sefalados.

* Alfred, Schutz. La construccién..., op. cit, pp. 75-76
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El significado nos remite a la conciencia temporal interna, a la durée en la cual se
constituy6 originariamente y en su sentido mas genérico la accién social tal como
ésta se construye primero como proyecto y después como vivencia en el tiempo
interno del individuo, o0 mas precisamente, en la conciencia de su propia duracion
como entidad biopsicosocial. Bajo este tenor, toda experiencia significativa, como
todo conocimiento adquirido por parte de una persona, tanto en el sentido comuin
como en el pensamiento cientifico supone construcciones linglisticas, es decir,
significaciones que a manera de un conjunto de abstracciones, generalizaciones,
formalizaciones e idealizaciones propias que corresponden a un nivel respectivo
de organizacion del pensamiento de cada individuo reflejan la propia duracion y la
caracteristica de la dinamica de la vida social de ese individuo.

En consecuencia, el significado puede ser concebido como un acto de
interpretacion, producto de un tipo especial de atencién a la vida; una manera
tipica de considerar la vivencia que es seleccionada, captada e interpretada
reflexivamente en el tiempo y sobre la cual el actor fija su atencion,
interpretandola. Por lo tanto, el significado es esencialmente subjetivo,“...es una
autointerpretacion de esa vivencia por parte de la persona que la experimenta.”*

So6lo de este modo se puede entender el postulado tedrico que ha planteado
nuestro autor respecto de que los objetos de pensamiento o construcciones
tedricas y con propésitos de un andlisis cientifico interpretativo se refieren a los
significados o construcciones autointerpretativas de sentido comun que elaboran
los actores sociales durante su vida cotidiana: aun asi, es importante considerar
gue una cosa es el significado que una determinada accion tiene para su propio
actor, otra muy distinta el grado de claridad con que un investigador logra captar
ese significado y otra cosa mas el significado tedrico que esa accién tiene para la
investigacion que se realiza.

Esta distincion, en sentido estricto, metodologica, tiene que ver inclusive con la
que se establece entre significado objetivo y subjetivo.** De acuerdo con Schutz,
lo que se llama como significado objetivo se abstrae en la esfera social de los

*2 |bidem,pp. 107 y 128
* Ibidem, pp. 67-69
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procesos constituyentes de una conciencia que ha asignado algun significado al
mundo o sus objetos y sea la conciencia de uno mismo o la de otro. Mientras
tanto, cuando se habla de significado subjetivo en el mundo social, es referirse a
los procesos constituyentes que ocurren en la conciencia de la persona que
produjo lo que es objetivamente significativo. Se alude entonces al significado a
que apunta esa persona, sea que se dé cuenta de estos procesos constituyentes o
no. El mundo del significado subjetivo nunca es, por lo tanto, anénimo, pues sélo
constituye en esencia algo que depende de la intencionalidad operante de una
conciencia-Yo

En otras palabras, en el mundo de la vida, cada actor social se mueve mediante
objetivaciones de sus propias experiencias y conocimientos, es decir, se mueve
con sus propias interpretaciones de sentido comun, esto es, con los significados
objetivos con los cuales constituye, dimensiona y otorga significacion al mundo
social, los objetos culturales, artefactos, y a los actos de sus semejantes con
quienes lo comparte. No obstante, cada accion que un individuo realiza tiene su
propia significacion para €l y ese significado que le otorga en particular le es
inmanente a su propia duracién como ser humano; en consecuencia también le es
inmanente a su conciencia, ésta es la clave de la posibilidad de su recuerdo y su
interpretacion mediante una mirada atenta y reflexiva, es decir, mediante un Acto
con el que separa de otras a aquella accién de manera intencional para otorgarle
su atencidn interpretativa en el marco de un contexto significativo o un sistema de
signos.**

En sintesis, como hemos dicho en paginas anteriores un actor social puede
proyectar una accién; cuando ese actor decide llevarla a cabo desarrolla una serie
de actividades hasta verlo completado, el resultado de todo este proceso es un
acto, ese acto es en si mismo un contexto de significado porque es la estructura
gue unifica a todos y cada uno de los Actos intencionales y a todas las actividades
especificas implicadas en su realizacion. Cada una de esas actividades son
catalogadas como suyas y le deja experiencias de todo tipo; experiencias del
momento y experiencias significativas o vivencias discretas que lo trascienden,

* Schutz nos explica que un contexto de significado se refiere a que nuestras vivencias Vi, V2,...,
Vn estan en un contexto de significado so6lo si —una vez que han sido vivenciadas en etapas
separadas- se constituyen en una sintesis de orden superior, transformandose con ello en objetos
unificados de atencion monotética. En Alfred Schutz, Ibidem, p. 104
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gue se gquedan fijadas en su conciencia y pasan a formar parte del acervo de
conocimiento a mano de ese actor social.

Cada una de las experiencias significativas o vivencias forma parte del contexto
total de experiencias, mismo que se actualiza y se amplia permanentemente; ahi
permanecen como un acervo de conocimiento incuestionado pero también como
un acervo de conocimiento biograficamente ordenado, susceptible de ser no
solamente cuestionado sino también reflexionado e interpretado por nuestro actor
social; esa interpretacion le sirve para poder continuar su vida cotidiana realizando
sus actividades diarias y proyectando otras. También a ese contexto se remontan
las aseveraciones del actor social respecto de los objetos culturales y acerca de
sus variadas relaciones o interacciones con sus semejantes.

En el marco de la rememoracion de las vivencias que en un primer momento han
sido experienciadas politéticamente, o sea en forma separada y discontinua, en
otro momento y en otro nivel mas complejo o superior pueden ser reunidas
también por ese actor en una sintesis reflexiva méas alta, hasta transformarlas
como afirma nuestro autor, en un objeto dentro de la conciencia en el que “...Io
que era politético y multirradiado se vuelve monotético y unirradiado”.

Aqui nace y se potencia el proceso cultural constituyente del mundo, desde aqui
se conceptua el mundo de los objetos fisicos y el mundo de los objetos sociales y
culturales; éste es el nucleo, el fundamento de las relaciones e interacciones
sociales de todo tipo y de la tipificacibn de personas, instituciones, procesos y
herramientas; éste también es el fundamento para entender que el significado de
una accién difiere para el actor social, para su coparticipe 0 consociado que
participa con €l en un proceso de interaccion y difiere también para el investigador;
también puede entenderse que el significado de una accion sélo es accesible
cuando el actor social se encuentra en condiciones de explicar lo que ya ha
vivenciado, y ese proceso solo sucede desde una situacion posterior, desde el
Aqui y Ahora de la reflexion, es decir, desde el Aqui y Ahora de la
autointerpretacion.

% |pidem
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Por otra parte, el proceso metodolégico que apunta a la interpretacion de la
vivencia a que nos hemos referido necesita incluir la vinculacion de un signo con lo
que éste significa, asi, la interpretacién remite a aquello que es aprehendido en la
mirada de la atencion respecto de algun contexto de significado. Para ello se tiene
que tomar en cuenta que cada vivencia estd abierta a muchas interpretaciones y
tales interpretaciones, en tanto se basan en actos de conciencia reflexiva,
adquieren siempre el sello particular del momento en que se realiza —el aqui y el
Ahora-; inclusive se tiene que considerar que cada vivencia nos indica el esquema
de significado o el esquema interpretativo dentro del cual tiene que ser ordenada.

En lo que respecta al signo, podemos decir con nuestro autor que es algo utilizado
por una persona para expresar sus propias vivencias, ese algo puede ser un
artefacto u objeto-acto producto de una accion propositiva e intencional y puede
ser expresado mediante movimientos corporales y linguisticos; el signo se
remonta a un acto de eleccion por parte de un ser racional y es una indicacion de
un hecho que esta en la mente de quien lo usa. Por lo tanto; el signo es aquello de
lo que se sirve un actor social para significar, decir, o referirse acerca de alguna
vivencia en particular o conjunto de vivencias; de esto se puede derivar la idea de
qgue la funcion de todo signo es siempre expresar el significado que una vivencia
tiene para ese actor.

De acuerdo con lo anterior, los signos son artefactos cuyo significado puede ser
manifiesto mediante “...una accion expresiva con la que cada actor proyecta hacia
afuera los contenidos de su conciencia o de comunicarlos a otro.”*® Concebidos
los signos de esta manera, un sistema de signos vendria a consistir en un
contexto significativo en el que ha quedado fijada una serie ordenada o politética
de vivencias particulares o especificas.

El sistema de signos es un esquema de la experiencia en dos sentidos diferentes:
En primer lugar es un esquema expresivo, es decir, el actor lo utiliza para referir lo
gue un signo designa o significa y en segundo lugar es un esquema interpretativo
puesto que el actor ya ha interpretado en el pasado ese signo como signo de lo
que él designa. En ambas funciones, nos dice nuestro autor “...cada signo se

“® |bidem, p. 145
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remonta a las experiencias que precedieron su constitucién”*’. De modo que en
cuanto esquema expresivo y esquema interpretativo un signo solo es inteligible en
relacion con las vivencias que lo constituyen, que ese signo designa y respecto de
las cuales es su producto y evidencia. El significado de un signo sélo es
localizable en el marco de un sistema de signos como contexto, en algun punto de
la experiencia pasada de la persona que lo utiliza para dar cuenta de su propia
vivencia.

Los anteriores fundamentos de la teoria del signo tienen su punto culminante en la
interpretacion. De acuerdo con lo que hemos identificado en los planteamientos
gque nuestro autor hace respecto del problema antes referido respecto del
significado objetivo y significado subjetivo, un investigador que haya delimitado un
signo, puede interpretarlo de dos maneras: puede concebirlo como objeto
independiente de su productor, aplicando sus propias experiencias y bajo los
esquemas interpretativos de que dispone; o bien puede enfocarlo como evidencia
de lo que ocurrié en la mente de quien lo produjo en el momento en que lo realizo,
dirigiendo su atencion a los Actos constituyentes de conciencia del productor.

Esta distincién en los enfoques objetivo y subjetivo de la interpretacién permite
explicar que el significado objetivo se obtiene del producto como tal, como
resultado final de todo un proceso. Como un hecho, el producto remonta al
intérprete a investigar el contexto significativo ya constituido y la investigacion
termina cuando se han ordenado las vivencias que tiene ese investigador respecto
del producto. El significado objetivo resulta de la actividad selectiva de las
vivencias ordenadas por parte del investigador y se interpreta como ya constituido,
como evidencia de la experiencia particular de un sujeto.

Mientras tanto, el significado subjetivo sélo es obtenido si el investigador tiene a la
vista el contexto de significado o sistema de signos dentro del cual estuvo inserto
el signo, la vivencia o el producto pero exclusivamente en la mente de su
productor. Por lo tanto, el conocimiento del significado subjetivo de un signo
requiere considerar que ese signo constituye la sintesis, es decir, la evidencia®® de

“" Ibidem, p. 151
8 El término evidencia incluye de acuerdo con Alfred Schutz el juicio que ha sido producido por el
pensamiento, o el contenido de mensaje nacido de un acto de comunicacién y no se refieren
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los diversos actos orientados a la concrecion de ese signo y las manifestaciones
de lo que ocurrio en la mente de su productor.

De lo anterior se deduce que si estamos interesados en interpretar el significado
subjetivo que un actor le otorga a una de sus acciones o practicas cotidianas
tenemos entonces que captar, y en una situacién cara a cara*, las motivaciones,
asi como las experiencias conscientes de ese actor, tal como €l las ordena, las
concibe, las expresay las interpreta mediante sus propios juicios.

Este proceso de captaciébn de experiencias significativas puede realizarse
aplicando la conversacién directa con el realizador del signo que hemos puesto en
situacién de nuestra interpretacion y esto sucede en la medida en que se abra la
posibilidad de compartir con el actor en cuestion una comunidad de tiempo y
espacio®® como prerrequisito para captar no sélo informacién relativa a su
personalidad individual y social sino también sus pensamientos; el proceso de
captacion de experiencias significativas también sucede en la medida en que
aceptemos que las experiencias del actor que son susceptibles de interpretacion
son suyas Yy no nuestras y que sus palabras “...son signos de un contexto objetivo
de sentido y también como indicaciones del contexto subjetivo que sus

experiencias tienen para éI”.>*

Con esta premisa como base surge quiza el fundamento te6rico metodolégico mas
importante que nos ofrece nuestro autor para resolver el problema de la

exclusivamente a los artefactos o herramientas, ni a los objetos culturales u objetividades ideales
tales como “Estado”, “arte”, “lenguaje”, etc. En Alfred Schutz, Ibidem, pp.162 y 165

“9 Situacion cara a cara, es una nocién con la cual Schutz define a aguella situacién en la que se
encuentran dos personas compartiendo un sector del tiempo y el espacio; cada una de esas
personas toma conciencia no soélo de la presencia del otro sino también de la forma en que ese
otro se orienta hacia él, estableciéndose en ese sentido una orientacion reciproca en la que ambos
se encuentran al alcance de la experiencia directa mutua. En Alfred Schutz, Ibidem, pp, 192-193 y
Alfred Schutz. Estudios sobre...,op. cit., pp, 35-38

%0 Compartir una comunidad de tiempo y espacio presupone que dos personas como minimo
puedan establecer entre si una simultaneidad real de sus corrientes de conciencia, atendiéndose
mutuamente y de manera consciente durante el fluir de la experiencia, hacerlo implica que cada
quien experimente al otro si-mismo como un semejante que comparte sus experiencias. Alfred
Schutz . La construccion...,op. cit., p. 192; Alfred Schutz. Estudios sobre...,op. cit., p,37

*! Alfred Schutz. Estudios sobre...,op. cit., p,37
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interpretacion del significado subjetivo que le es dado a una accion social por parte
de su propio actor. Ese fundamento consiste esencialmente en que toda
interpretacion subjetiva exige ir mas alla de las indicaciones externas de las
vivencias, sobre todo, atender lo que esta detrds de cada vivencia, o sea, analizar
los rasgos de la personalidad social de ese actor, su acervo de conocimientos en
cuanto “hombre en actitud natural”, los rasgos especificos del mundo social en el
que se ubica la experiencia significativa en cuestién de analisis, los proyectos,
motivos y experiencias significativas, en fin, el esquema de la experiencia® o
contexto de significado, que en tanto material ordenado u organizado segun ejes
de andlisis previamente definidos, es susceptible de ser constituido en objeto de la
interpretacion teorica.

En resumen, en cuanto que el significado es la actitud con que un actor social mira
reflexivamente a su vivencia y que no reside exclusivamente en la vivencia sino en
su interpretacion, la busqueda del significado subjetivo implica “...una referencia a
una persona en particular, y sobre todo, una persona de la cual el intérprete tenga
alguna clase de experiencia y cuyos estados subjetivos pueda recorrer en
simultaneidad o casi simultaneidad”®. Ademas, exige que su investigador logre
situarse cara a cara con el actor social para recapitular mediante los juicios
interpretativos o expresiones de todo tipo, los Actos que constituyeron la vivencia
del productor.

En correspondencia con lo anteriormente explicado la busqueda del significado
subjetivo de una accion requiere de la preparacion de un proceso de comunicacion
directa con el actor social con el propdsito de captar sus experiencias conscientes
en su calidad de “otra persona “...en el modo de la simultaneidad o casi
simultaneidad”* espacio-temporal de la conciencia que sélo es posible mediante
una relacion cara a cara, a manera de una relacién-nosotros y en el esquema
temporal de un particular Aqui y Ahora.

°2 Schutz también se refiere al esquema de la experiencia como sistema de signos que en primera
instancia describe un esquema expresivo y en segundo un esquema interpretativo donde respecto
del cual el intérprete requiere de conocer el significado de cada signo —artefacto u objeto-acto- para
poder manejarlo; cada signo se remonta a las experiencias que precedieron su constitucion y cada
signo sdlo es inteligible en funcién de las vivencias que lo constituyen y que él designa. Ejemplo, el
lenguaje. En Alfred Schutz, La construccion..., op. cit., pp. 148-151

*% |bidem, p. 164

** Ibidem, p. 163
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La busqueda del significado subjetivo de una accion implica entonces la
organizacion de un proceso de relacion cara a cara, un proceso de orientacion
reciproca entre contemporaneos cuya posibilidad se dimensiona atendiendo al
estudio del Yo del actor social, para tener un conocimiento de la persona,;
posteriormente habra de requerir un proceso de captacion del significado subjetivo
y su interpretacion en términos del subindice conceptual y terminolégico que se ha
conjuntado entre la delimitacién tedrica de la acciébn en cuestion, como de la
perspectiva teérico-metodologica empleada.

Lo expuesto respecto del problema que suscita la busqueda del significado
subjetivo que un actor le otorga a una de sus actos también tiene relevancia
metodoldgica para nosotros ya que nos permite definir a la busqueda
independiente del conocimiento como un signo y éste sélo nos es inteligible en
relacion con las vivencias de sus propios actores que lo han constituido; que lo
asumen como algo ya conocido, susceptible de ser localizado en algun punto de
Sus experiencias pasadas; pero que también lo asumen como evidencia de
diversos actos y respecto de los cuales puede emitir sus propios juicios
interpretativos como consecuencia de todo un proceso de rememoracion.

Este es, a grandes rasgos la perspectiva tedrico metodoldgica que aqui hemos
empleado dentro de un importante proceso para poder acceder al analisis
subjetivo del significado que le otorga un grupo de actores sociales —los
estudiantes de licenciatura en medicina veterinaria y zootecnia de la UNAM- a la
practica académica que aqui ha sido denominada como busqueda independiente
del conocimiento.

Y es en atencion a esa base tedrico-metodolégica como entendimos y asumimos
la orientacion que nos ofrece Schutz para el analisis subjetivo de una accion
pedagogica que no se reduce al aula ni a la escuela sino que se dimensiona
también como un tipo especifico de accion social y en cuanto tal es susceptible de
ser objeto de interpretacién por medio del analisis del sentido que le otorga un
actor social a sus propias acciones, inclusive a las interacciones que establece
con otros actores, semejantes a él, para el logro de planes o proyectos
previamente anticipados.
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De acuerdo con lo ya dicho, para nosotros, interesados en llevar a cabo un estudio
pedagdgico con alcances subjetivos se hizo necesario no sélo enterarse de la
existencia de una perspectiva tedrico-metodolégica plausible al desarrollo de
nuestra disciplina pedagdgica, sino de estudiarla detenidamente, apropiarse de la
bondad de sus alcances, reconstruirla en la practica de la investigacion y probar
su viabilidad y pertinencia que en tanto enfoque tedrico presenta para la
interpretacion de por lo menos un aspecto del fendmeno educativo que en este
caso es la busqueda independiente del conocimiento.

Con todo lo anteriormente expuesto estamos ahora en condiciones de desprender
respecto de las aproximaciones teéricas de Schutz una metodologia de la
investigacién capaz de conducirnos a la comprension del significado subjetivo a
que apuntan las acciones sociales, metodologia que habremos de desbrozar con
detalle en el apartado siguiente.
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2.1 La metodologia comprensiva que se desprende de la teoria de la
realidad social de Alfred Schutz y su aplicacién al ambito pedagogico

Como ha quedado asentado en apartados anteriores, esta investigacion parte del
interés por encontrar el significado subjetivo que el actor social le otorga a una
accion pedagogica en concreto: a la busqueda independiente del conocimiento.

Conscientes de ello, lo que esta investigacion intenta es construir sobre
construcciones que el actor social hace mediante el pensamiento del sentido
comun. Esto es asi, porque en palabras de Schutz todas las construcciones
cientificas estan destinadas a reemplazar las construcciones del pensamiento de
sentido comdn:

“...Todo nuestro conocimiento del mundo, tanto en el sentido comun como
en el pensamiento cientifico, supone construcciones, es decir, conjuntos de
abstracciones, generalizaciones, formalizaciones e idealizaciones propias
del nivel respectivo de organizacion del pensamiento. En términos estrictos,
los hechos puros y simples no existen. Desde un primer momento todo
hecho es un hecho extraido de un contexto universal por la actividad de
nuestra mente. Por consiguiente, se trata siempre de hechos interpretados,
ya sea que se los considere separados de su contexto mediante una
abstraccion artificial, o bien insertos en él [...] esto no significa que en la
vida diaria 0 en la ciencia seamos incapaces de captar la realidad del
mundo; sino que captamos solamente ciertos aspectos de ella: los que nos
interesan para vivir o desde el punto de vista de un conjunto de reglas de
procedimiento aceptadas para el pensar, a las que se denomina método
cientificol...] [Por tal razon] Las construcciones usadas por el especialista en
ciencias sociales son, pues, por asi decir, construcciones de segundo
grado, 0 sea, construcciones de las construcciones hechas por los actores
en la sociedad misma, actores cuya conducta el investigador observa y
procura explicar de acuerdo con las reglas de procedimiento de su
ciencia...”®

% Alfred Schutz. El problema de la...,op. cit., pp. 36-37
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Es decir, el proceso metodolégico que se configura en la perspectiva teorico-
metodologica de Alfred Schutz nos remite a la comprension de las
autointerpretaciones de sentido comun que los actores sociales realizan respecto
de sus acciones individuales en el horizonte del mundo de la vida cotidiana; en
otras palabras, nos remite a captar las vivencias de esos actores a través también
de sus particulares interpretaciones y a reconstruir el modo en que esos actores
interpretan, en su vida diaria, una determinada vivencia o actividad significativa a
la que ha sido dirigida intencionalmente la atencion reflexiva. En sintesis, favorece
el acercamiento al significado que un individuo en actitud natural le otorga a una
accion que ha seleccionado como objeto de su atencion reflexiva.

La metodologia del caso en atencién a Schutz obliga a un analisis en el sentido
antes dicho de la situacién biograficamente determinada® del actor, su acervo de
conocimiento a mano, las condiciones de su situacion en el mundo de la vida de
referencia, es decir, nos obliga a captar y reconstruir la forma en que cada actor
da cuenta de su propia historia, y en ese contexto de su duracién personal, los
juicios con los cuales interpreta la vivencia que ha sido puesta en el centro de su
atencion reflexiva.

Esta es la perspectiva tedrica que nos sitia en condiciones de organizar, tal y
como hemos expresado anteriormente, un proceso de investigacion comprensiva y
fenomenoldgica, soportando el método y las técnicas que ya definidas en términos
sistematicos y conceptuales rigurosos hacen plausible una situacion relacional
cara a cara entre investigador y actor social mediante actividades coordinadas de
sincronizacion o sintonia de dos corrientes de conciencia con el propésito de
establecer condiciones adecuadas que permitan el flujo discontinuo de
motivaciones y experiencias significativas en una simultaneidad vivida que sitde al
actor en cuestion y al investigador en un Aqui y en un Ahora comun desde el cual
pueda ser atendida y “vista” la vivencia mediante Actos reflexivos organizados.
Una metodologia con la cual, el “Yo” del otro quede “visible” para el investigador
en sus dimensiones externas [movimientos corporales, gestos, silencios, palabras

*® Situacién biograficamente determinada significa la posicién que un individuo ocupa y define en el
medio fisico y sociocultural en el que se encuentra; lo define no so6lo en términos de espacio fisico
y tiempo exterior, 0 de su status y su rol dentro del sistema social, sino también desde una posicion
moral e ideologica.; la situacion biograficamente determinada tiene su historia y es la
sedimentacion de todas las experiencias previas, organizadas como su propio acervo de
conocimiento a mano; también incluye los propdsitos y planes, es decir, a ciertas posibilidades de
actividades practicas o teoricas futuras. Ibidem, p. 40,
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emitidas, juicios, en fin, signos] y en sus dimensiones internas ampliamente
significativas [a través de la captacidon de las vivencias propias, de los proyectos,
de las motivaciones y de las experiencias].

El “Yo” del otro nos remite, siguiendo paso a paso a nuestro autor, a la historia de
su constitucion como sujeto, es decir, a su situacién biografica determinada en la
que ya se encuentran sedimentadas practicamente todas sus experiencias
significativas previas y las condiciones generales en las que sucedieron. Totalidad
de experiencias que a la manera de un acervo de conocimiento a mano, favorece
la reconstruccion de uno o varios contextos de significado generales respecto de
los cuales es factible distinguir la presencia de otros individuos o grupos a la
manera de coparticipes directos o indirectos en las diversas actividades que un
actor social desarrolla de manera cotidiana.

Una vez concluido el analisis de la situacion biograficamente determinada es
preciso ir ahora a la busqueda del significado que cada actor le otorga al objeto de
nuestro conocimiento. Este proceso nos conduce por un camino en el que
paulatinamente nos desplazamos del conocimiento del mundo social en general al
horizonte del mundo de la vida en particular en donde la practica académica de
nuestro interés se ha completado como acto.

La busqueda del significado a que nos referimos obliga a analizar la manera en
gue asumimos la vivencia seleccionada y elevada a nivel de objeto de estudio.
Para lograrlo, ésta tiene que ser definida en términos tedricos y de un tipo
especifico de experiencia significativa que ocurre en segmentos discontinuos de la
vida de un actor ordinario, y también como una experiencia que obedece a un
sistema de proyectos, motivaciones o planes para el futuro preconcebidos, que
involucran -en un horizonte intersubjetivo- no solamente a un individuo que mira al
mundo en actitud natural, sino también a otros [individuos, grupos o instituciones]
con los cuales ese individuo participa y convive, influyendo y siendo, a la vez,
influido por ellos.

Para proceder a la busqueda del significado que tiene para los propios actores la
vivencia que ya hemos especificado como busqueda independiente del
conocimiento y en relacion con lo que ya hemos sefalado en parrafos anteriores,
tenemos que admitir que el significado nos es accesible entre otros medios por el
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esquema de signos, entre los cuales el lenguaje ocupa un lugar preponderante;
las palabras con que un actor social nos explica sus experiencias significativas son
indicaciones objetivas de sus vivencias, 0 sea, lo que ese actor estrictamente nos
quiere decir en términos reales, objetivos. De este modo habremos de distinguir
que el significado objetivo de esa vivencia es el del significado como tal, el nlcleo
por asi decirlo; las palabras dichas, los productos y lo que ellos indican, en
sintesis, los signos; mientras que el significado subjetivo es el aura, orla o lo que
esta detrds de esas palabras y que emana del contexto subjetivo en la mente de
quien usa y expresa un signo, es decir, el objeto-acto o indicacién de un hecho
que es empleado por la persona para expresar su propia vivencia o0 para
interpretarla.

En este sentido y dado que nuestro objeto de estudio lo hemos definido como la
practica de busqueda independiente del conocimiento, hemos de plantear a ese
objeto de estudio como una accion o practica pedagogica por cuanto que su
realizacion obedece a un contexto especifico de significado; a un proceso racional
de proyeccién, desarrollo, efectuacion e interpretaciébn por parte de sus propios
actores y, ademas, a una accién que se sucede en un contexto eminentemente
educativo, es decir, en un ambito finito de sentido en donde los actores sociales
interactian con propositos y planes especificos de formacion y en donde la
institucién educativa, el aula, asi como sus procesos y practicas académicas mas
especificas son parte del horizonte desde el que cada quien mira, atiende e
interpreta el mundo social en general.

También, y en relacién siempre directa con la perspectiva teérico-metodoldgica
que hemos explicado previamente, el proceso de investigacién que desencadena
la circunstancia anteriormente descrita y en funcidon de que los contenidos de la
conciencia de un actor social adulto y en estado de alerta no son directamente
accesibles al andlisis del investigador, nos obliga a todo investigador comprensivo
a organizar un proceso sistematico de relacion cara a cara con el actor social y
establecer con él procesos de comunicacion basados siempre en un esquema de
interrogacion previamente disefiado y mismo que sirve de guia para el desarrollo
de un acto reflexivo mediante el cual, el actor social en cuestion proceda, de
manera consciente, y desde el presente, a la reconstruccion racional e
interpretativa de la accion social que es objeto de rememoracién o de recuerdo,
asi como a la descripcion mas o menos secuencial de las vivencias significativas
que le acomparfian y que la integran como un esquema de experiencias o contexto

58



de significado, y en un segundo momento los proyectos que tiene para su futuro
inmediato.

Esta condicion de acceso a las aprehensiones de la conciencia individual de los
actores sociales es crucial para la metodologia que se inclina hacia la
interpretacion del significado que le otorga cada actor social a sus acciones, y
sobre todo, a esa accidn social que es especifica del andlisis subjetivo por parte
del investigador. También, la condicion de acceso a las aprehensiones de la
conciencia individual es crucial porque establece, de algin modo, las
coordenadas, los aspectos por las cuales se tiene que orientar el investigador y
también porque prefigura con toda solidez los posibles instrumentos técnicos para
hacer acopio de la informacién, como por ejemplo, la historia de vida y la
entrevista, con el propdsito de reconstruir los rasgos de la personalidad social del
actor en cuestion, el significado que le otorga a la accion social intencionalmente
seleccionada, a partir del contexto de significado o esquema de experiencias
sobre el cual es factible toda interpretacion.

Lo anterior permite identificar que el andlisis subjetivo de una préactica se orienta
metodoldgicamente hacia un proceso organizado de acceso a las experiencias
significativas de uno o varios actores sociales que interactdan en un ambito finito
de sentido que les es comin o mundo de la vida que les es especifico y la manera
en que esos actores acuden mediante su propia reflexiébn a la reconstruccién e
interpretacion de una de sus vivencias o experiencias significativas, rememorando
el esquema de experiencias, el proyecto, las protensiones, motivaciones para y
porque, su situacion biografica del actor social, asi como la informacion acerca del
mundo social que engloba a la realidad eminente en cuestion.

Por lo tanto, toda interpretacion tedérica -o de segundo nivel- acerca de una accion
social en particular ubicada en horizonte del un mundo de la vida, se basa en la
captacion de los juicios interpretativos de primer nivel que un actor social realiza
respecto de un acervo de experiencias previas sobre él, experiencias que son
propias de cada actor social o que le han sido transmitidas por padres, maestros y
otros actores sociales. También, toda interpretacion es plausible y teéricamente
presenta mayores posibilidades si se tiene a la vista los componentes politéticos
de una vivencia —el sistema de significatividades-.
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No obstante, se tiene que tener presente que la investigacién no se queda ahi, es
decir, en los conceptos de sentido comUn que el actor describe acerca de sus
experiencias significativas respecto de ciertos elementos —items-de su accién
social, sino que la investigacion continia como un proceso que se dirige a un
escrutinio teorico sistematico de esos conceptos mediante el auxilio de un
subindice terminoldgico, fundamentalmente tedrico que proviene de la disciplina o
disciplinas que se ocupan para constituir el objeto de estudio.

Para realizar todo el proceso metodologico anteriormente descrito, como
investigadores tuvimos que abocarnos a la preparacion previa de ejes de analisis
con los cuales especificaramos la organizacion y el desglose de los items, la
selecciéon de la informacion obtenida y la interpretacion del significado que le es
otorgado a la practica académica que ha estado en el centro de nuestro interés: la
blusqueda independiente del conocimiento.

En resumen, la metodologia que se configura como resultado de la gran Teoria de
la realidad y la estructura del mundo social de Alfred Schutz, nos indica seguir una
ruta por la cual nuestra investigacién con alcances y propdsitos comprensivos
subjetivos se desplaza desde su definicion inicial en términos epistemolégicos y
disciplinarios hacia la accion en cuestion, la situacion biograficamente determinada
y personalidad social de sus actores ordinarios involucrados o en actitud natural,
asi como su delimitacion en un esquema conceptual en términos disciplinarios
como punto original; atraviesa luego la estructura del mundo social y cultural hasta
llegar a la esfera del “mundo del ejecutar” o ambito finito de sentido como
elemento situacional de actores y de accion; nos sitla después en la circunstancia
temporal y espacial del Aqui y el Ahora y nos ocupa en la reconstruccion e
interpretacion del esquema de significado que a aquella accién social le ha sido
dado por parte del actor social que lo ha experimentado.

Finalmente, en concordancia con los principios tedrico-metodolégicos ya referidos
y que sostienen esta metodologia es necesario explicar como hemos constituido el
esquema de nuestro acceso y posterior interpretacion respecto del significado
subjetivo que le es dado a la practica académica de nuestro interés, para hacerlo
tuvimos que recurrir a las siguientes consideraciones nuestras: la primera de ellas
sostiene que si bien el analisis de una accion social puede llevarse acabo de
diferentes maneras y que una de ellas consiste en plantear un esquema teérico-
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interpretativo previo para ser aplicado a una vivencia observada en términos de
datos y en ese sentido establecer formalmente una logica interpretativa y
expositiva, también existe posibilidad de una perspectiva diferente que argumenta,
tal y como lo hemos puesto de manifiesto, que el estudio comprensivo de una
accion en algun contexto significativo y en un mundo de la vida especifico, tomado
como caso, tiene que dejar al margen todo proposito de generalizacion y
comprobaciéon de hechos.

La segunda consideracidon tiene que ver con la perspectiva que hemos elegido
para realizar nuestra investigacion, ésta es una perspectiva comprensiva que
asume con todos sus alcances y limitaciones la idea que plantea nuestro tedrico
respecto al modo de observacion que se emplea con una ldgica trascendental,
aqui, el esquema de investigacion y de interpretacion de una vivencia depende del
particular Aqui y Ahora, por lo tanto se le atiende en funcion de su génesis, de su
constitucién y de su interpretacion en términos de su propio actor.

Lo que hemos hecho consiste en planear un proceso atencional y politético sobre
esquemas subjetivos de la adquisicion del conocimiento como una vivencia,
contexto de significado o sistema de signos particular de algunos actores que
previamente han proyectado, organizado, experimentado y respecto del cual han
registrado situaciones sociales y pedagdgicas semejantes con otros actores que
establecen en conjunto formas tipicas de relacién cara a cara como coparticipes y
semejantes. Sin embargo cada quien construye una vision particular y propia
sobre su historia individual y una versibn propia sobre sus experiencias
significativas dentro de un contexto mas amplio de experiencias pedagdgicas que
les es comun.

Por lo tanto, la perspectiva comprensiva nos remiti6 a tratamientos mas
individuales y menos generales, a una busqueda propiamente hacia dentro del
total de casos cuya seleccién tampoco estuvo prescripta. La seleccion de cada
caso requirié no sélo cierto conocimiento de los actores sociales en cuestiéon y del
mundo social y cultural en donde ellos se desenvuelven como tales, también
requirio de la decisién del investigador, toda vez que el acceso a las propias
interpretaciones de cada actor implicaron previamente la consulta a cada actor
como informante potencial y favorecer con su estar de acuerdo a las
modificaciones de su atencién actual y dirigirla hacia la vivencia en cuestién, para
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rememorarla, ordenarla y dirigir hacia ella el acervo de sus experiencias
significativas.

Paulatinamente el proceso de investigacién devino organizacion y realizacién de
un proceso de interaccion comunicativa cara a cara con cada uno; en acuerdo con
ello un investigador con propdésitos de comprension solo puede llevar a cabo sus
pretensiones tedricas conociendo a las personas y el contexto social en el que se
ubican, estableciendo un proceso relacional que va de la anonimia a la intimidad
de una relacidn-nosotros concreta, discontinua, de ida y vuelta, impregnada de
procesos de interrogacion, transcripcion, limpieza, correccion, actualizacion y
posteriormente de interpretacion de la informacion.

Sobre el criterio para la seleccién de los informantes

La seleccion de los informantes y el trabajo con ellos fue un proceso ligado
ampliamente a la actitud volitiva de los informantes. Luego entonces, la seleccion
de los informantes y su ndmero®’ tuvo que corresponder necesariamente a la
complejidad que exige un proceso de interaccion comunicativa y busqueda del
significado mediante un proceso organizado de relacién cara a cara.

Al respecto el proceso desarrollado fue el siguiente: toda vez que nuestra
investigaciébn se inclina hacia una experiencia significativa que so6lo puede
“‘observarse” desde Actos reflexivos y temporalmente desde un Aqui y Ahora
especificos, como algo que forma parte del pasado, entonces procedimos, en
congruencia con la investigacion explicativa que sirve de referencia obligada a la
investigacion comprensiva que estamos desarrollando, a buscar a los estudiantes,

>" De acuerdo con Goetz y LeCompte existen dos maneras de acotar la poblacién sujeta a estudio:
la seleccion y los muestreos. Mientras que el muestreo sigue el célculo de las probabilidades, la
seleccion es méas abierta y ad hoc y no un pardmetro a priori del disefio. En tales condiciones
nuestros informantes se determinaron no por un proceso probabilistico, sino por una seleccion
basada en criterios. Véase Goetz, Judit y Margaret Le Compte., “Conceptualizacion del proceso de
investigacion: teoria y disefio.” En: Etnografia y disefio cualitativo en investigacion educativa.
Madrid. Morata, 1988.
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hombres y mujeres, de la FMVZ-UNAM entre los diferentes grupos de primero y
altimo grado de licenciatura de la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de
la UNAM®®,

En ese sentido, el principal criterio utilizado para seleccionar a los estudiantes
informantes procede de la nocién que describe Schutz respecto del hombre adulto
normal y en estado de alerta segun la cual, el estado de alerta “...es un plano de la
conciencia de elevadisima tension, que se origina en una actitud de plena atencién
a la vida y sus requisitos.” Un individuo que asume dicha actitud, esta
plenamente interesado en la vida y en las actividades que desarrolla, de tal modo
gue se vivencia a sSi mismo en sus actos y su atencidn esta dirigida casi
exclusivamente a poner en practica su proyecto, a ejecutar su plan ideado de
antemano; es mas, mediante sus actos ejecutivos se comunica con Otros e
inclusive organiza las diferentes perspectivas espaciales del mundo de la vida
cotidiana en donde esté situado.

Acorde a este criterio metodolégico fue como acudimos a aquellos actores para
los que la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, Campus
C.U., se les presenta, como ya hemos explicado méas arriba, como un mundo de la
vida, un ambito finito de sentido o realidad eminente que puede ser dominado de
acuerdo con sus intereses particulares y en el que proyecta sus propios planes y
éste resiste la realizaciébn de sus objetivos por lo que unas cosas son faciles y
otras no. Un mundo de la vida en el que como ya también se ha dicho, encuentran
a contemporaneos que se le manifiestan no sélo como organismos, sino también
como cuerpos dotados de conciencia, como semejantes que experimentan
similares condiciones, situaciones y experiencias y cuyas acciones también son
similares a la suya, es decir, estdn sumergidas en un especifico contexto de

*® Respecto de los Actos reflexivos queremos sefialar que inclusive existe notable coincidencia
entre nuestro referente teérico-metodoldgico y la visién con respecto del acto reflexivo que plantea
John Dewey, quien afirma que con la reflexion un sujeto es capaz de reconstruir no solamente su
propia vivencia sino su propio sentir de la vivencia, reflexion que en términos de Schutz seria la
condicién fundamental para poder reconstruir el significado que en nuestro caso, cada estudiante
de licenciatura de la FMVZ-UNAM de los grados arriba mencionados le otorga a la adquisicién de
Su conocimiento como practica académica.

% Alfred Schutz. El problema de la...op. cit., p. 201
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sentido, subjetivamente motivadas e intencionalmente articuladas de acuerdo con
intereses particulares y generales.

El empleo del criterio anteriormente referido nos permitid, para el caso que nos ha
ocupado, dirigirnos a la comunidad estudiantil de la licenciatura de la FMVZ-
UNAM, bajo el supuesto de que cada estudiante vive de manera dinamica el
proceso de busqueda de conocimiento dentro de su formacion como Médico
Veterinario Zootecnista como contexto de significado.

Enseguida, nos permitio distinguir de entre toda esa comunidad a los estudiantes
para quienes la practica de busqueda del conocimiento por ellos efectuada es mas
nitida como contexto méas especifico de significado y la pueden colocar en el plano
de su recuperacion y reflexion como una practica pasada que ya conjunta variadas
y discontinuas experiencias significativas que, observadas finalmente en un
esquema de interpretacion individual, sintetizan con mayores posibilidades el
significado subjetivo que le es otorgado a aquella practica.

En tal sentido, a los estudiantes de primero y ultimo grado de licenciatura se les
extendio la invitacion a participar en este proceso de investigacion, solicitandoles
su disposicién temporal y espacial para el desarrollo de una entrevista.

Como resultado de dicha invitacion, [24] alumnos, 12 hombres y 12 mujeres, de
primero y del dltimo grado de licenciatura en Medicina Veterinaria y Zootecnia, con
situacion académica regular, fueron elegidos para las entrevistas ya que cumplian
los criterios arriba expuestos y porgue aceptaron participar en la investigacion. La
realizacion de las entrevistas a dichos estudiantes empezé en el semestre 2004-2
y el proceso de transcripcion de las mismas concluyo a finales del 2005-2.

En correspondencia con lo anterior, la informaciébn y la interpretacion,
estrictamente se refiere a los significados que han sido dados por esos actores
gue por voluntad propia se dispusieron a reflexionar sobre sus experiencias
significativas en torno de su practica de busqueda del conocimiento en el contexto
de su propia formacion como Médicos Veterinarios Zootecnistas.
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Respecto de la institucion educativa donde realizamos la investigacion, nosotros
creemos que cumple, de acuerdo con lo que ya hemos explicado en nuestro
referente tedrico-metodologico, con las caracteristicas de un marco contextual; de
un horizonte de la vida cotidiana intersubjetiva; de un especifico mundo de la vida,
de un &mbito finito de sentido o realidad eminente en el que los estudiantes de
medicina veterinaria y zootecnia se relacionan entre si y con otros en situaciones
similares de formacion profesional. En ese contexto planean y desarrollan
actividades relacionadas con propositos de formacion, es decir, de influencia
mutua sobre un campo particular del saber, teniendo acceso al mundo de
significados que la han constituido histéricamente como institucién educativa.

La FMVZ-UNAM es al mismo tiempo un campo general de sus acciones y
orientaciones académicas posibles, de las acciones y orientaciones de sus
semejantes; es una instituciébn organizada segun el esquema de sus planes y
proyectos y un contexto en el que esta ubicada el aula, el espacio sociocultural
mas fino en donde sus acciones, orientaciones, relaciones o interacciones
académicas adquieren una significacion particular en funcion de un contexto
especifico de significatividades. A esta institucion educativa cada estudiante ha
arribado y crece ahi en términos de su duracion como persona. En su dominio y
mediante diferentes actividades pedagogicas va adquiriendo paulatinamente
distintas experiencias y conocimientos del mundo social y cultural total, asi como
de sus actores e instituciones, sobre todo aquellas que tienen que ver con sus
propios intereses y expectativas.

Sobre las técnicas de investigacion elegidas

Realizado el proceso de seleccion de los informantes, y con el propdésito de ser
coherentes con nuestra perspectiva tedrico-metodologica que ya hemos expuesto
previamente, nos vimos en la necesidad también de elegir la técnica de
investigacibn mas compatible con nuestro esquema tedrico-metodoldgico.

Al respecto, creemos que la seleccién de las técnicas de investigacion y el
proceso de aplicacion que requieren, sélo es factible, dentro del marco tedrico-
metodolégico en el que es incorporada. De otra manera el proceso de
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investigaciéon quedaria reducido a la adopcion de las técnicas y a su aplicacion.
Por esta razén, nosotros estamos convencidos de que toda investigacion
disciplinaria tiene como punto de partida un referente tedrico epistemolégico al que
se ajusta todo proceso heuristico, de recuperacion, organizacion e interpretacion
de informacion.

Conviene mencionar aqui, que nuestra posicion respecto de las técnicas y el
abordaje de campo, es que éstas no tomen el lugar de la metodologia, ya que
hacerlo de esa forma implicaria desconocer o desechar muchos de los procesos
de pensamiento y creacion de orden epistemologico y tedrico que indudablemente
constituyen una buena parte del proceso investigativo. Asi mismo, la ausencia de
relacion e integracion entre los distintos niveles metodolégicos provocaria que se
destaque como fundamental el momento pragmatico y que domine como la
dimensién relevante. Por tal motivo, a lo largo de todo el proceso de esta
investigacion se trata de mantener el acercamiento tedrico-practico tanto desde el
punto de vista epistemoldgico, como metodoldgico.

En congruencia con el referente teérico metodologico que aqui hemos elegido y ya
develada la estructura del mundo social en el que habremos de realizar nuestra
investigacién, se hace preciso, en atencién a nuestro objeto de estudio, construir,
metodolégicamente hablando, la o las herramientas que habran de permitirnos
acceder a la informacién basica que requerimos.

Como bien sabemos, toda investigacion comprensiva se sirve de un conjunto de
técnicas que sirven al investigador para el acopio de informacién. Ese conjunto de
técnicas habrd de ser congruente con el referente tedrico utilizado, con el
propésito de que el investigador se garantice que a través de ellas pueda captar el
ambito subjetivo que desencadena el fendbmeno de su interés. En ese sentido el
planteamiento teérico de Alfred Schutz admite el uso de técnicas como la
entrevista en profundidad y la historia de vida que aqui habremos de utilizar.

Respecto de la primera, partimos de la nocion de entrevista en profundidad como
una entrevista reflexiva, es decir como una entrevista que conduce al entrevistado
a la reflexion, y en ese sentido nos adherimos a la perspectiva de Dewey;®° por

% véase al respecto a John Dewey. En: Como Pensamos. Ed. Paidos. 1989
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ejemplo, debe conducir a un acto de reflexién en donde el sujeto es capaz de
reconstruir su propia vivencia, condicion necesaria, de acuerdo con Schutz, para
poder reconstruir, en nuestro caso, el significado que el actor le otorga a una
practica académica como es la busqueda independiente del conocimiento.

Quiza algunas lecturas actuales sobre la metodologia de las entrevistas tales
como la de Bogdan, Woods y otros, concuerden, sin saberlo, con la postura de
Schutz quien con dos o tres décadas de anterioridad afirmaba lo mismo pero con
otras palabras, en el sentido de que para que el investigador haga suyas las
percepciones del sujeto social, es preciso que este Ultimo reconstruya su historia y
que vivencie su sentir en esa reconstruccion®. Tales afirmaciones llevadas al
campo técnico sustentan lo sugerido por los anteriores metodologos de que una
entrevista en profundidad requiere de ser realizada sistematicamente: Concertada
la entrevista, el investigador debera avanzar lentamente, tratando de establecer
rapport®® con los informantes, lo que implica, técnicamente como sefiala Woods®,
asumir el principio de que las entrevistas deben girar siempre en torno a la
confianza, la curiosidad y la naturalidad; es decir, que en las entrevistas debe
establecerse una clara relacion entre entrevistador y entrevistado de manera tal
que trascienda la investigaciéon, que promueva un vinculo de amistad, un
sentimiento de solidaridad, es decir de confianza; que ademas, por su parte, el
investigador no pierda de vista su objeto de estudio, ni el deseo de saber, de
conocer las opiniones y las percepciones de los sujetos sociales a los que
entrevista, oir sus historias y descubrir sus sentimientos; y también, adicional a lo
anterior, que tenga la capacidad de captar lo que el sujeto entrevistado posee en
su interior con respecto al tema de la entrevista, pero ademas sin los montajes ni
la distorsiébn que el sujeto social quiera imprimirle y que el investigador como
entrevistador a su vez le pueda imprimir. Es decir, siempre tratando de facilitar la
expresion de las opiniones y hechos personales con toda sinceridad y precision,
tal como son.

®% Alfred Schutz. La construccion ...op. cit., pp.106-107

2 Ej rapport no es un concepto que pueda definirse facilmente, significa muchas cosas:
“Comunicar la simpatia que se siente por los informantes y lograr que ellos la acepten como
sincera. Lograr que las personas se “abran” y manifiesten sus sentimientos respecto del escenario
y de otras personas. Compartir el mundo simbdlico de los informantes, su lenguaje y sus
perspectivas”. Steve. J. Taylor y Robert Bogdan. Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion, p.55

%% véase al respecto a Peter Woods. La escuela por dentro, pp.79-80

67



Siguiendo con lo hasta aqui dicho y recuperando nuevamente a Dewey, para en
ese punto llegar a Schutz, en una entrevista en profundidad la aproximacion al
tema o a los temas centrales debe iniciarse con la formulacion de preguntas no
directivas que atafian a lo que es importante para los informantes que es asimismo
importante para la investigacion. Con posterioridad se podran formular al
entrevistado preguntas de manera directa o indirecta, aunque en nuestro caso
habremos de privilegiar estas Ultimas. Las preguntas indirectas seran disefiadas
como dispositivo detonador para estimular al entrevistado sobre un tema o temas
en particular. En tal sentido, el papel del entrevistador se tornd en oyente activo
con propositos de escuchar al entrevistado para relacionarlo permanentemente
con el tema de investigacion.

Por lo que respecta a la historia de vida, el fendmeno es similar al caso anterior.
Muchos de los metodologos, quiza sin saberlo, recuperan lo que Schutz en su
momento manejé como la relacidbn nosotros en el sentido de que ésta es una
relacién cara a cara® en la que es posible penetrar y comprender, desde el
interior, el mundo del actor.

En la historia de vida, mas que en otros recursos de caracter cualitativo
empleados para el acopio de informacién, la memoria que logra despertarse en el
entrevistado se constituye en el dispositivo esencial y en la actividad de la mente
humana que labora reconstruyendo el pasado y lo vivido. En otras palabras, la
teoria y metodologia de la historia de vida se ven respaldadas por la propuesta
tedrico-metodoldgica de Alfred Schutz, en el sentido de que en ella el tedrico
postula la necesidad de conocer las opiniones y las percepciones que las
personas tienen de los hechos, de sus propias historias y asimismo, descubrir sus
sentimientos a través de los motivos porque; es decir, de ese conocimiento que
alude al pasado del sujeto y que es necesario que el investigador social lo

®En la relacion cara a cara, cada participante comparte con el otro un presente vivido, ademas de
que cada uno de ellos, con todas las manifestaciones de su vida espontdnea, es también un
elemento del ambiente del otro; ambos participan en un conjunto de experiencias comunes del
mundo externo, en el cual pueden insertarse los actos ejecutivos de cualquiera de ellos. En la
relacion cara a cara y so6lo en ella, puede el coparticipe ver el si-mismo de su semejante como una
totalidad indivisa en un presente vivido. Alfred Schutz. El problema de la ...,op. cit., p. 208
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retrotraiga para encontrar un contexto significativo inteligible en el cual ubicar las
acciones del actor.®®

Para nosotros, la busqueda de tal contexto significativo es precisamente eso,
buscarlo a través de la reconstruccion que hace el sujeto de su pasado mediante
la rememoracion de sus propias vivencias y del sentir de esas vivencias. Hay que
recordar, que Schutz atiende a Husserl cuando éste destaca la distincidon que
existe entre rememoracion primaria o retencion, que es la conciencia posterior de
la impresidn originaria, y la rememoracion secundaria, que es la evocacion o
reproduccion.

A través de la retencion tenemos en nuestro poder la fase de la vivencia que ha
expirado y podemos dirigir nuestra mirada hacia ella en un nuevo acto llamado
reflexién o evocacion. ®

La evocacién, por su lado, suele ser distinguida por Husserl en dos niveles. El
primero ocurre en la rememoracion simple, “he percibido eso”, y el segundo se da
en la evocacion del segundo nivel “tengo un recuerdo de eso”. Para el caso de
este trabajo, nosotros no solamente tenemos como propasito propiciar que el actor
social traiga a la conciencia la rememoracion simple sino en especial las
evocaciones de segundo nivel.

Con base en lo anterior es que hemos privilegiado estas dos técnicas que desde
nuestra perspectiva son congruentes con el procedimiento central de esta
investigacion. Vale recordar que dicho procedimiento exige una estrategia tal que
se inicie con un encuentro cara a cara entre el investigador y el informante;
situacion ésta que, de acuerdo con Schutz, habra de permitirle al investigador
experimentar a un semejante de modo directo toda vez que en tal circunstancia
ese semejante comparte con nosotros una comunidad de tiempo®’ y de espacio®.

% véase al respecto a Alfred Schutz. La construccion..., op. cit., pp 55-61.

% |bidem.p.77

" Compartir un sector comun del tiempo se refiere no solo al tiempo exterior (cronolégico) sino
también al tiempo interior- implica que cada coparticipe que interviene en la vida en curso del otro,
puede captar, en un presente vivido, los pensamientos del otro tal como los construye, paso a
paso. Alfred Schutz. El problema de la..., op. cit., p. 46
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Pero ademas de ello, al emplear estas técnicas, propiciamos una relacion
reciproca entre el investigador y el entrevistado, es decir, una relacion nosotros
concreta, relacién que “por fugitiva y superficial que sea, el Otro es captado como
una individualidad Unica (aunque solo un aspecto de su personalidad se ponga de
manifiesto) en su situacion biografica Unica (aunque revelada de manera

solamente fragmentaria)”.®

Quiza como pocos, Schutz describe de manera clara lo que ambos coparticipes
ponen en juego en una relacion cara a cara y que se puede emplear como un
soporte tedrico en el manejo de las técnicas anteriormente aludidas:

“En la situacion cara a cara tengo experiencia inmediata de mi semejante.
Pero al hallarme frente a mi semejante, llevo a cada situacidon concreta un
acervo de conocimiento preconstituido que incluye una red de tipificaciones
de individuos humanos en general, de motivaciones, objetivos y pautas de
accion humanos tipicos. También incluye un conocimiento de esquemas
expresivos e interpretativos, de sistemas objetivos de signos y, en
particular, del lenguaje corriente. Ademas de tal conocimiento general,
tengo una informacibn mas especifica acerca de clases y grupos
particulares de hombres, de sus motivaciones y sus acciones. Si antes yo
tenia experiencia directa de este semejante particular que estd ante mi,
puedo, por supuesto, volver a la informacibn sumamente pormenorizada
gue se halla sedimentada en esas experiencias. En las experiencias en
curso de la relaciébn Nosotros, cotejo y reviso mi conocimiento previo acerca
de mi coparticipe y acumulo nuevo conocimiento acerca de él. De este
modo, mi acervo general de conocimiento también sufre una modificacion
continua. Asi, mi experiencia de un semejante en la relacion Nosotros se
encuadra en un contexto mdultiple de sentido: es experiencia de un ser
humano, es experiencia de un actor tipico en la escena social, es
experiencia de este semejante en particular y es experiencia de este
semejante en particular en esta situacién determinada, Aqui y Ahora. .”"°

o8 Compartir una comunidad de espacio implica que cierto sector del mundo externo esté por igual
al alcance de cada coparticipe y que contiene objetos de interés y significatividad que les son
comunes. |lbidem, p. 46

% Ibidem

° Alfred Schutz. Estudios sobre..., op. cit., pp. 40-41
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Es decir, cuando miramos al otro, en la comunidad de espacio y tiempo, tenemos
prueba directa de que el otro esta orientado hacia nosotros, experimenta lo que
decimos y hacemos, no s6lo en un contexto objetivo de sentido, sino también
como manifestaciones de nuestra vida consciente. En la comunidad de espacio y
tiempo, nuestras mutuas experiencias estan no solo coordinadas, sino también
reciprocamente determinadas por continuas referencias mutuas. Nos
experimentamos a nosotros mismos a través del otro, y el otro se experimenta a si
mismo a través de nosotros.

Con todo lo hasta aqui dicho se puede observar la importancia y necesidad que
tiene para esta investigacion el propiciar la reflexion en el sujeto social para poder
arribar a la comprensién del significado que los actores le otorgan a sus acciones.

Por tal razon, consideramos que ambas técnicas son, en atencion a la propuesta
metodoldgica de Alfred Schutz, las que mejor se adaptan a los propdsitos de esta
investigacion toda vez que a travées de ellas es posible, mediante el
establecimiento de wuna relacidbn nosotros concreta entre entrevistador y
entrevistado, propiciar actos de reflexion en los sujetos sociales de nuestro interés
gue los conduzcan a retrotraer la retencion y a través de ésta la evocacion de sus
vivencias relacionadas con nuestro objeto de estudio, y a nosotros como
investigadores, ir percibiendo, a través de un proceso recapitulativo de esas
vivencias, el significado subjetivo que el actor le otorga a la busqueda
independiente del conocimiento, en tanto practica académica.

En sentido practico nosotros hubimos de utilizar aqui algo mas que una entrevista
en profundidad y algo menos que una historia de vida, a esta combinacion le
llamaremos en adelante simplemente entrevista.

Bajo esta idea que establecimos fue como disefiamos preguntas relacionadas con
parte de la biografia de los actores en situacion de estudio y que Schutz nos ha
explicado como informacion acerca de la personalidad individual y social, asi como
a la situacion biografica determinada de esos actores. Con el develamiento de la
situacion biografica de cada actor inclusive pudimos detectar la presencia
influyente de los predecesores y de los contemporaneos en la proyeccion de las
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acciones de cuya efectuacion se ocupa cada actor social, asimismo pudimos tener
acceso a sus expectativas y sus planes para el futuro.

Otro de los aspectos teméaticos lo constituyeron preguntas relacionadas con la red
de ambitos finitos de sentido o mundos de la vida en donde los estudiantes de
licenciatura actian, y se desplazan, estableciendo relaciones e interacciones de
varios tipos, influyendo y siendo influidos por otros. Y finalmente, las preguntas
relacionadas con el significado subjetivo que los estudiantes en estudio le otorgan
a la practica académica ya referida.

Con esos aspectos tematicos como referencia se constituyeron los ejes de analisis
con los cuales se procedio a la busqueda e interpretacion del significado subjetivo
que le otorga un grupo de estudiantes de licenciatura en medicina veterinaria y
zootecnia de la FMVZ-UNAM a la busqueda independiente del conocimiento
durante su formacion profesional.

Los ejes en cuestion y mismos que nos sirvieron como guia para la heuristica y el
horizonte de nuestra interpretacion son los siguientes: a) acercamiento al
conocimiento del actor social sobre su proyecto de vida, b) acercamiento a la
estructura familiar, en tanto ambito finito de sentido, de los estudiantes de
medicina veterinaria y zootecnia de la UNAM., c) acercamiento al mundo social y
cultural en el que se desenvuelven los estudiantes como un tipo de actores
sociales, d) acercamiento a la caracterizacion de los dmbitos finitos de sentido
propios del actor social €) acercamiento a la percepcion que tiene el estudiante de
medicina veterinaria y zootecnia de si mismo respecto de la practica de buscar el
conocimiento de manera independiente para arribar al significado que esa practica
tiene para él.

En conjunto, los ejes de analisis ya planteados reunen elementos del referente
teérico y empirico derivados de la investigacion explicativa que sirve como
precedente a esta investigacion y también del referente tedrico-metodoldgico ya
aludido en un apartado anterior, ambos nos sitian en posibilidades para saber,
respecto de los estudiantes, los términos de su ubicacion en el mundo social y
cultural, su sistema de planificacion o motivos para, su sistema de personalidad
social o motivos porque, los medios disponibles, las experiencias significativas, el
acervo de conocimiento y su situacién biografica; nos permite saber de donde
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surge el interés, en este caso, del alumno de medicina veterinaria y zootecnia por
su propia formacién, de su interés con respecto a la biusqueda de cuerpos de
conocimiento; también a saber si ha habido y existe alguna influencia social,
familiar o escolar en la eleccién de la carrera de médico veterinario zootecnista y si
existe relacion entre la practica de buscar el conocimiento de manera autbnoma y
los diferentes @mbitos finitos de sentido en los que se desenvuelve. Inclusive, esos
ejes de analisis creemos seran un elemento importante para la recuperacion de
las experiencias que guarda acerca de sus profesores y las situaciones de
aprendizaje que lo motivan o en su caso desmotivan a buscar el conocimiento con
el fin de hallar la significacion que le otorga cada estudiante a sus experiencias
cognoscentes.

Ya obtenida la informacién, y en correspondencia con lo que nuestro referente
tedrico-metodoldgico exige asi como con lo que técnicamente se plantea, tuvimos
gue abocarnos en la parte final de nuestra investigacion a la interpretacion tedrica
de lo que las palabras y otras evidencias que se obtuvieron como respuestas nos
han dicho, hasta llegar a lo que hemos planteado anteriormente como la
reconstruccion politética de las experiencias significativas en torno a la vivencia en
cuestion del actor social que funge como informante, para que finalmente, y
teniendo a la vista los resultados obtenidos con cada pregunta, pudiésemos
atender a la sintesis significativa de lo que nuestros informantes han expresado,
para arribar asi, al significado que cada actor le otorga a la busqueda del
conocimiento como vivencia.

2.2 El guién de la entrevista

El planteamiento general de la entrevista, para desarrollar el trabajo de
investigacién, supuso, en adiciébn a lo ya expuesto en el apartado anterior, la
aplicaciéon de algunos criterios, todos ellos sugeridos desde la metodologia de la
investigaciéon. Por ejemplo, autores como Acevedo y Acevedo (1995) recomiendan
para el disefio de la guia de entrevista los siguientes puntos: Que se presente la
institucion que promueve el trabajo de investigacién, el proyecto y las intenciones
gue guia la peticion de informacion durante las fases iniciales de concertacion de
entrevista; que se planee un proceso de empatia con el entrevistado para el
llenado del instrumento y que se inicie con cuestiones dirigidas a “ambientar” al
entrevistado en el proceso de entrevista.

73



Padua’™ sugiere que se concentren en los sectores centrales aquellas preguntas
que pueden demandar mayor concentracion del entrevistado, y que se deje al
altimo un sector semejante al inicial, a manera de anuncio de que la entrevista
concluira pronto. Padua insiste en terminar el disefio con un agradecimiento por la
colaboracion al responder a cada pregunta.

En todos los casos se adelanto a los entrevistados tanto informacion relativa al
proyecto, como la guia propuesta de topicos; después se solicitd y obtuvo permiso
para grabar las conversaciones. Finalmente, se revisaron las versiones escritas de
las entrevistas por los entrevistados.

Las guias de tépicos de la entrevista fueron validadas en sesiones de seminario,
ahi se discutié la pertinencia, posibilidad de abordar cada tema, suficiencia de la
guia y sobre la posible duracién de la aplicacion. Como resultado de esas
discusiones surgié la modificacion incluso de la guia y su posterior disefio
definitivo: cinco tdpicos, una entrada y un agradecimiento. Su aplicacion también
requirié de un soporte técnico que guiara la realizacion de la entrevista y que de
algun modo regulara las versiones documentales.

La guia de entrevista quedd como sigue:

I. Acercamiento al conocimiento del actor social sobre su proyecto de vida

[l. Acercamiento a la estructura familiar, en tanto ambito finito de sentido,
de los estudiantes de medicina veterinaria y zootecnia de la UNAM.

lll. Acercamiento al mundo social y cultural en el que se desenvuelven los
estudiantes como un tipo de actores sociales,

IV. Acercamiento a la caracterizacion de los ambitos finitos de sentido
propios del actor social

V. Acercamiento a la percepcion que tiene el estudiante de medicina
veterinaria y zootecnia de si mismo respecto de la practica de buscar el
conocimiento de manera independiente para arribar al significado que
esa practica tiene para él.

™ Jorge Padua. Técnicas de investigacién aplicadas a las ciencias sociales: México; ediciones El
Colegio de México/ FCE, 1987
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En cada topico tratado en la guia de la entrevista (ver anexo A) se encuentran
formuladas preguntas detonadoras que fueron generales para todos los
entrevistados y que pretendieron homogeneizarlos, asi como preguntas
complementarias para cada una de ellas que fueron aplicadas de acuerdo a la
particularidad del caso.

De esta manera, parte del proceso de hacer las entrevistas consistid6 en hacer
preguntas generales homogeneizantes de la poblacion entrevistada con el objeto
de captar, a través de las respuestas, las particularidades derivadas de cada
sujeto entrevistado, las que a su vez y con posterioridad hubimos de categorizar.

Como puede observarse, la guia aborda, a manera de introduccion, las cuestiones
relativas a la vida personal del entrevistado en cuanto a su proyecto de vida, para
trabajar después los temas “fuertes” del proyecto: familia en tanto ambito finito de
sentido, asi como la instituciébn educativa que durante el proceso tedrico-
metodoldgico hubimos de elevar metodolégicamente en realidad eminente, para
finalmente abordar la propia percepcion del estudiante respecto de la practica de
buscar el conocimiento de manera independiente y asi poder arribar al significado
gue esa practica tiene para él.

El primer topico, “Acercamiento al conocimiento del actor social sobre su proyecto
de vida”, incluyé la siguiente pregunta detonadora: ¢ Por qué elegiste la carrera de
meédico veterinario zootecnista? ¢Qué te motivd? ¢Por qué ésta y no otra? asi
como la subsiguiente pregunta complementaria ¢Qué es para ti llegar a ser
médico veterinario zootecnista?

Iniciar con la pregunta detonadora ¢Por qué elegiste la carrera de médico
veterinario zootecnista? ¢Qué te motivd? ¢Por que ésta y no otra? y
complementarla con la siguiente ¢qué significa para ti llegar a ser MVZ? nos
permite apelar a los motivos del sujeto entrevistado, y en tal sentido, esta
pregunta, respaldada por las teorias de los motivos y la de la comprension
motivacional de Alfred Schutz, nos habria de otorgar la posibilidad de captar las
acciones y actos de los actores sociales con sus horizontes de planificacion social,
planes de vida, asi como las experiencias y actitudes basadas en el pasado, es
decir, sistema de personalidad social.
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Nuestra intencionalidad metodoldgica respecto de estas preguntas fue conocer, a
través de actos politéticos, la historia de eleccion de la profesién en la cual estan
implicitas la definicibn y ubicacion del campo de la medicina veterinaria y
zootecnia para el sujeto en estudio, asi como procesos que nos refieren conceptos
como historia, eleccion, profesion, los motivos porque y para, los referentes
sociales cercanos y lejanos y sus influencias, fantaseos, efectuaciones y los
resultados de sus planes.

Con todo esto, podemos decir que estamos trabajando la nocién de medicina
veterinaria y zootecnia como el contexto en el que se lleva a cabo el significado
subjetivo de nuestro tema de andlisis. Es decir, la nocién de medicina veterinaria y
zootecnia es un complemento, no es el tema central. Nuestro trabajo es describir y
comprender cual es el significado que los actores le dan a la busqueda
independiente del conocimiento, en tanto practica académica, en un lugar que es
la FMVZ-UNAM, al que como ya ha quedado asentado la hemos elevado
metodolégicamente a realidad eminente. Por ello nuestro interés metodologico es
contextualizar la nocién de busqueda independiente del conocimiento en el campo
de la medicina veterinaria y zootecnia dentro de una Facultad de la UNAM
(FMVZ). En otras palabras, con la anterior pregunta detonadora y las
complementarias a ella esperariamos que el estudiante nos haya definido una
parte importante del contexto de significado.

El segundo topico, “Acercamiento a la estructura familiar, en tanto ambito finito de
sentido de los estudiantes de medicina veterinaria y zootecnia de la UNAM”,
incluyé la siguiente lista de preguntas: ¢ Cudles son las actividades favoritas de los
miembros de tu familia incluyéndote a ti? ¢ Hay alguna actividad académica que en
el pasado realizaran o que actualmente realicen los miembros de tu familia de
manera conjunta? y ¢ Como te percibes a ti mismo(a) dentro de tu familia?

Lo que se pretendio lograr con estas preguntas es acercarnos a la estructura
familiar del actor social, en tanto ambito finito de de sentido en el que éste
participa. Es decir, estar en posibilidad de describir la estructura familiar del actor
con el objeto de configurar el contexto de significado que nos sera fundamental
para situar en él las acciones del actor relacionadas con la practica académica de
nuestro interés.
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A través de la primera pregunta detonadora y las complementarias estamos
apelando internamente a que el actor nos proporcione informacién vinculada con
el mundo educativo familiar al que pertenece: informacién respecto de con quiénes
de los distintos actores sociales: asociados, contemporaneos y predecesores que
configuran dicho mundo se interrelaciona el actor social; como se percibe asi
mismo dentro de ese ambito finito de sentido y; de particular interés, cémo las
interacciones que se dan dentro de ese ambito se vinculan con las creencias
referidas al &mbito de la superacion personal en su relacién con la busqueda
independiente del conocimiento. Es decir, de esas interrelaciones, cuéles cobran
significado con la busqueda independiente del conocimiento.

El tercer topico, “Acercamiento al mundo social y cultural en el que se
desenvuelven los estudiantes como un tipo de actores sociales”, incluyd la
siguiente lista de preguntas: ¢Cudles fueron las expectativas académicas que
tenias al ingresar a la FMVZ-UNAM? ¢De qué manera se han cubierto o no tus
expectativas académicas? ¢Como percibes a la FMVZ-UNAM respecto de otras
instituciones y por qué? ¢Como percibes en el ambiente escolar a los estudiantes
de la carrera de MVZ respecto de su actitud hacia la busqueda del conocimiento?
¢Percibes alguna diferencia en cuanto a si los profesores tratan de manera
diferente a los hombres y a las mujeres en el contexto de su clase o en las
practicas? ¢Como te percibes ti (como mujer o como hombre) en el desempefio
como estudiante de la carrera de médico veterinario zootecnista? y ¢Cual es tu
percepcion de las mujeres y los hombres en el desempefio como profesionistas en
el mercado de trabajo?

Lo que se pretendi6 al plantear todas las preguntas relacionadas con este eje de
analisis fue acercarnos, respaldados por la teoria de la estructura del mundo social
de Alfred Schutz, y dentro de ella la nocion del mundo al alcance efectivo, al
conocimiento de la estructura del mundo social y cultural en el que esta inmerso el
actor social. Conocer sus expectativas o0 anticipaciones previsoras, si éstas han
sido o estan siendo satisfechas, y dentro de ellas las conjeturas que formula el
estudiante respecto de su futuro personal; las protensiones hacia el futuro que
realiza, es decir, de qué manera se ha estado o esta preparando para la accion
respecto de lo que ve venir. Pero también, y en un afan por complementar los
resultados de la investigacion explicativa que precede a esta investigacion en lo
referente a las mujeres, pretendimos acercarnos a la situacion de la mujer como
estudiante de medicina veterinaria y zootecnia con el fin de develar lo que sienten
ellas mismas dentro del mundo social y cultural en el que se desenvuelven. En
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sintesis, saber de qué manera la busqueda independiente del conocimiento es
significativo y lo prepara para lo que ve venir. Aunado a ello dichas preguntas nos
habrian de permitir acercarnos a la manera en que el actor social esta
percibiéndose a si mismo, a la forma especifica de socializacion que tiene dentro
de ese mundo intersubjetivo comun de la comunicaciéon y de la accion social, asi
como al conocimiento de los procesos de relacion e interaccion social que el actor
tiene con los asociados, contemporaneos y predecesores dentro de ese mundo
social y cultural en el que vive.

En tal sentido, la intencionalidad metodologica que se persiguié con estas
preguntas consistio en saber si las acciones del estudiante, en el sentido subjetivo
que éstas tienen para él, resultan adecuadas al contexto significativo que ya
hemos definido como la busqueda independiente del conocimiento.

El cuarto tépico, “Acercamiento a la caracterizacion de los ambitos finitos de
sentido propios del actor social”, incluyo la siguiente lista de preguntas: ;Cémo es
tu vida de estudiante a lo largo de una semana de clases? ¢ Cémo es tu vida social
a lo largo de una semana? ¢Si pudieras planear una semana ideal, cambiando
actividades o adicionando otras a las que regularmente haces, codmo seria esa
semana? ¢Como quisieras verte dentro de cinco afios? ¢Como te evaluarias en
cada uno de los semestres que hasta ahora has cursado? ¢Cual es la percepcion
gue tienes de ti mismo(a) como estudiante?

Lo que se pretendio al plantear todas las preguntas relacionadas con este eje de
analisis es acercarnos, respaldados por la teoria de las realidades mdltiples, y las
de la comprension motivacional y teoria de motivos, entre otras, a las
caracteristicas del estilo cognoscitivo del &mbito finito en el que esta inmerso el
actor social de nuestro interés, es decir, conocer el grado de atencion a la vida que
pone en las diversas actividades que realiza y su propia percepcion de si mismo
como estudiante, asi como el sistema subjetivo de personalidad: gustos, afectos,
principios éticos, educacion que estan contenidos en los motivos porque que
forman parte del pasado del actor social, y los sistemas subjetivos de planificacion:
planes de vida, planes para el trabajo, el ocio y otros proyectos, que estan
contenidos en los motivos para y que aluden al futuro del actor social. Todo ello
con la finalidad de determinar si las acciones del actor en el sentido subjetivo que
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éstas tienen para é€l, resultan adecuadas al contexto significativo que previamente
ha sido reconocido por el investigador social, tratando de comprender dénde se
fundamentan las creencias que el actor social tiene respecto de la superacion
personal en su relacion con la bausqueda independiente del conocimiento.

El quinto topico, “Conocer la percepcion que tiene el estudiante de medicina
veterinaria y zootecnia de si mismo respecto de la practica de buscar el
conocimiento de manera independiente para arribar al significado que esa practica
tiene para él”, incluyd la siguiente lista de preguntas: ;Qué es para ti ser un
estudiante independiente? ¢Cdmo te percibes en relacion con la practica de
buscar el conocimiento? ¢En toda tu trayectoria escolar cobmo han sido tus
experiencias en relacidon con la busqueda de conocimientos? ¢De entre quienes
son ahora tus amigos o lo han sido en el pasado con quiénes te vinculas o has
vinculado mas y por qué? ¢,Qué acciones, o actividades cotidianas vinculadas con
los profesores u otras personas de la sociedad te animan a buscar el
conocimiento? ¢Qué tipo de profesores hacen que busques el conocimiento?
¢ Dentro del plan de estudios de la carrera cuales son las areas menos favorables
y mas favorables para que vayas a buscar el conocimiento? ¢Y qué es lo que
haces al respecto? ¢(COmo actia en el aula el profesor que mas despierta tu
interés y aquél que menos lo hace? ¢Qué caracteristicas asumen los maestros
que te han inspirado para buscar el conocimiento?

Con las preguntas precedentes a estas Ultimas esperdbamos haber captado
suficiente informacion para poder definir gran parte del contexto de significado
donde se ubica la accién social de nuestro interés asi como los principales
ambitos finitos de sentido donde se mueve el actor social. Con base en ello, y
apoyados en la teoria de la realidad social, y en la teoria del signo y de las
significatividades, finalmente le formulamos al actor social de nuestro interés dos
preguntas detonadoras: ¢qué es para ti ser un estudiante independiente? y ¢,como
te percibes en relacibn con la practica de buscar el conocimiento? que
complementadas con preguntas centradas en el contexto curricular concreto,
apelamos a que el actor social nos proporcionara informacién vinculada con
vivencias discretas que pueden convertirse en contexto de significado, y que bien
pueden integrar un conjunto de experiencias significativas discontinuas o
politéticas cuya sintesis da lugar a ese contexto y sobre el cual existen evidencias
de todo tipo, signos susceptibles de interpretacién varios de ellos relacionados con
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espacios de formacion donde pudiera darse la accion pedagdgica de busqueda
independiente del conocimiento.

En consecuencia, lo que nos proporcionara el actor social nos seria de gran
utilidad para poderlo contextualizar en el curriculo. La razén de ello reside en que
para hacer algo el actor social necesita una eleccion que lo motive y para obtener
un tema en la eleccidén necesita de un curriculo. Bajo este supuesto, nadie puede
definir qué tema, cual es su sentido de vida, si no apela al curriculo, si no apela a
definicion de algo.

En sintesis, nuestra intencionalidad metodologica respecto de todas las preguntas
reunidas en esta guia fue recoger, a través de actos politéticos, la historia de
eleccion de la profesién en la cual estan implicitas la definicién y ubicacion del
campo de la medicina veterinaria y zootecnia para el sujeto en estudio, asi como
procesos que nos refieren conceptos como historia, eleccion, profesion, los
motivos porque y para, los referentes sociales cercanos y lejanos y sus
influencias, fantaseos, efectuaciones y los resultados de sus planes con el fin de
poder comprender el sistema de significatividades del actor social y asi poder
arribar al significado subjetivo otorgado por el actor social de nuestro interés a la
busqueda independiente del conocimiento, en tanto accion pedagogica.
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Capitulo 3 Reconstruccion del significado subjetivo que los
estudiantes de la FMVZ-UNAM le otorgan a Ila busqueda
independiente del conocimiento durante su formacién profesional.

Una vez que en el capitulo anterior hemos dejado en claro los elementos tomados
en cuenta para la metodologia comprensiva que se desprende de la teoria de la
realidad social de nuestro autor y su aplicacion al ambito pedagodgico, corresponde
a continuacion analizar e interpretar los hallazgos que nos permitiran hacer
inteligible al objeto de estudio.

Para lograr esta tarea el presente capitulo esta dividido en cuatro subcapitulos.
Los tres primeros hacen referencia a tres complejos de significado que derivamos
de la propuesta tedrica que sirve de referencia a esta investigacion, y los que a
manera de ejes estructurantes nos permitieron arribar, en una sintesis monotética,
a la reconstruccion del significado subjetivo que los estudiantes de la FMVZ-
UNAM le otorgan a la practica de buscar el conocimiento de manera
independiente. Dicha sintesis, estd compendiada en el cuarto apartado.

En tal sentido y en atencion a Schutz, dado que la estructura de ese mundo social
es significativa no solo para quienes viven en él como estudiantes, académicos o
administrativos, sino también para nosotros en nuestro papel de intérpretes
disciplinarios, fue importante llevar a cabo esta interpretaciébn, en primera
instancia, a partir de los términos de como es interpretado por los actores sociales
en cuestidn y sobre esta interpretacion construir la nuestra mediante el andlisis
subjetivo de lo que aquella interpretacion de sentido comun nos trata de decir.
Esta es, de hecho la légica en la que nos apoyamos para la interpretacion de los
complejos de significado que ya hemos mencionado.

Asi, el primer subcapitulo hace referencia a la forma y contenidos con que
describen los estudiantes entrevistados las caracteristicas de este mundo social y
cultural en donde ademas de transitarlo por un periodo de aproximadamente
cuatro aflos adquieren la tipificacion como estudiantes de medicina veterinaria y
zootecnia.
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El segundo apartado esta dedicado a analizar la situacion biografica de los
entrevistados, en tanto que es base a partir de la cual ellos mismos derivan sus
propias construcciones subjetivas.

El tercer apartado se concentra, en las experiencias significativas vinculadas con
la practica de busqueda del conocimiento de manera independiente, abarcando
diversos temas que fueron construidos con las respuestas de los estudiantes
informantes a cada uno de los aspectos del guidén de la entrevista.

Y, el cuarto apartado, esta dedicado al analisis de la busqueda independiente del
conocimiento en la formacion profesional de los estudiantes informantes en tanto
reconstruccién subjetiva de actos significativos, lo que finalmente nos permitié
mostrar un cuadro lo mas completo que nos fue posible de lo que para los
estudiantes en este estudio tiene como significado subjetivo buscar el
conocimiento de manera independiente.

En cada uno de los apartados antes descritos, existe una légica de exposicion
parecida a la propuesta tedrica que ha servido de referente y que responde a la
necesidad constructiva del método, mismo que hemos ido construyendo en la
estructura general de la investigacion. De tal modo que los textos de las
entrevistas que se incorporan en el desarrollo del trabajo son precedidos o
seguidos desde la aportacion de Alfred Schutz para puntualizar aquellos aspectos
significativos, factibles de ser interpretados. Este es un recurso propio para
proceder a tejer las redes significantes con las construcciones verbales de los
estudiantes, las aportaciones de nuestro autor y la interpretacion personal.

Consideraciones metodoldgicas para el andlisis y la interpretacion de
los hallazgos

Antes de dar inicio al analisis e interpretacidon de las construcciones de primer nivel
de los estudiantes informantes, consideramos como conveniente punto de partida,
definir, apoyados por las teorias de la Accion Razonada de Martin Fishbein y de la
Realidad Social de Alfred Schutz, lo que entendemos aqui por la practica de
busqueda independiente del conocimiento.

En primera instancia, podemos decir que la practica de busqueda independiente
del conocimiento es, en el contexto en el que se ubica esta investigacion y
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concebida por nosotros, una accién social®, pedagégica, que esta dirigida hacia un
objeto ideal o material. Es una accion que se encuentra mediatizada por una serie
de factores entre los que la voluntad del actor social juega un papel necesario para
llevarla a cabo. Asi lo entendemos cuando el propio Schutz se refiere al fiat®
voluntario.

Asi mismo, partimos de la premisa de que para que se dé esta accion o practica
académica en el estudiante, tiene que existir una intencionalidad de por medio. Es
decir, la busqueda independiente del conocimiento siempre es referida al
conocimiento de algo en especifico, concreto, en el que subyace un interés
personal que es considerado como significativo para el actor.

Pensamos asimismo, que ademas de ser una accion voluntaria y estar dirigida
hacia algo en especifico, es una accién que se hace de manera consciente, libre,
espontanea, y que se encuentra estrechamente relacionada con lo que ha
denominado Schutz como la funcién selectiva de nuestro propio interés. Es decir,
el estudiante la lleva a cabo en virtud de su especial interés y curiosidad por y para
conocer (aprender), por y para descubrir.

Vista de este modo, la practica de buscar el conocimiento de manera
independiente, es una accién que estd orientada hacia el futuro y que es
consciente en el sentido de que antes de que la realicemos, tenemos en nuestra
mente una imagen de lo que vamos a hacer, es decir, el Acto proyectado?®.

Por otra parte, y en términos de lo que plantea la teoria de la accién razonada de
Fishbein, buscar el conocimiento de manera independiente tiene que ver con las
creencias asi como con las actitudes que posea un individuo sobre la accién de
realizar dicha préactica. En acuerdo con esta teoria, la intencionalidad que tenga un
sujeto sobre determinada acciébn dependerd de dos factores determinantes
basicos, uno de naturaleza personal y otro que es reflejo de la influencia social.
De tal forma que estas creencias y actitudes se veran robustecidas o debilitadas

! Conducta humana como proceso en curso que es ideada por el actor de antemano, es decir, se
basa en un proyecto preconcebido, auto consciente y dotado de propésito. Alfred Schutz. El
é)roblema de la..., op. cit., pp. 22 y 86.

Alfred Schutz lo interpreta como jComencemos ya!
% Alfred Schutz. La construccion..., op. cit.,p. 92
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ya sea, 0 por creencias personales, o por creencias que devienen de las normas
subjetivas prevalecientes en un determinado momento histérico, las cuales son
impuestas en el individuo a través de referentes sociales cercanos o lejanos o por
una combinacion de ambas segun sea el peso que el propio individuo le otorgue a
cada una de ellas. Dichas creencias, si son favorables, hardn que el individuo
también posea actitudes de igual magnitud hacia algo que se le presenta de
manera objetiva o0 subjetiva en un determinado momento, lo que determinari
finalmente su interés en ella.

En sintesis, podemos afirmar, junto con estos dos tedricos, que al ser una accion
dirigida hacia un objeto, ésta se encuentra vinculada con la actitud* de quien
realiza dicha accién, y que dicha actitud a su vez estara en funcion de las
creencias que tenga la persona sobre dicho objeto. Tales actitudes y creencias
pueden considerarse, en atencién a Schutz, como componentes de la situacion
biografica del propio actor social.

Definido lo que entendemos como la practica de buscar conocimiento de manera
independiente, a continuacion procederemos, en principio, a describir a la FMVZ
en tanto realidad preeminente para posteriormente describirla, en tanto realidad
eminente, e interpretar el proceso de como los estudiantes arriban a una
institucion de educacién superior y eligen para ello tanto la carrera como la
institucion educativa donde quieren llevarla a cabo, asi como el proceso formativo
de los estudiantes desde su arribo hasta el dltimo afio de sus estudios
profesionales.

3.1 La Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia, en tanto realidad
preeminente y escenario de la investigacion

Acorde con la perspectiva comprensiva y fenomenoldgica de esta investigacion, y
dado que el fendmeno educativo que nos interesa analizar es la busqueda
independiente del conocimiento en los estudiantes de la Facultad de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la UNAM, en tanto practica académica, se hace preciso
describir esta dependencia en su caracter de realidad preeminente.

* Entendemos la actitud en tanto predisposicion valorativa que el sujeto tiene; la actitud como un
sentimiento hacia un objeto que provoca una reaccion en el sujeto y lleva a éste a realizar una
accion.
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Hablar de realidad preeminente obliga, necesariamente, a referirnos a la nocion de
mundo y submundos o universo y subuniversos de Williams James. Este autor,
sostenia que nuestro impulso primitivo tiende a afirmar inmediatamente la realidad
de todo lo concebido mientras no sea contradicho y que existen varios érdenes de
realidades cada uno de los cuales tiene su propio estilo especial y separado de
existencia, a los cuales denomina subuniversos.

De acuerdo con dicho autor, la mente popular concibe todos estos submundos o
subuniversos de manera mas o menos inconexa y cuando hace referencia a uno
de ellos olvida por el momento sus relaciones con los demas. Sin embargo, todo
objeto que pensamos se refiere, en Ultima instancia, a uno de estos subuniversos;
en este sentido, mientras se atiende a él, cada mundo es real a su manera, solo
que su realidad desaparece al dejar de prestarle atencién®. Schutz sobrepone a la
nocién de subuniverso la de &mbito finito de sentido y con ella sefiala que es el
sentido de nuestras experiencias y no la estructura ontologica de los objetos, lo
gue constituye la realidad.

Aqui es oportuno sefalar, que ya en Las estructuras del mundo de la vida se hace
alusioén a la realidad pre-eminente dentro del mundo social, concepto que deviene
del término realidad eminente elaborado originalmente por William James y que lo
hemos incluido en la metodologia para esta investigacién por considerar que se
encuentra dentro del marco de la teoria social de Alfred Schutz.®

® William James. Ibidem, p.793.

® william James concibi6 la realidad eminente como el subuniverso del mundo sensorialmente
perceptible y fisico. Sin embargo Schutz, no obstante estar inicialmente de acuerdo con James,
asume como realidad eminente el ambito finito de sentido al que él denomina la realidad de
nuestra vida cotidiana, seflalando con ello que esa realidad, vista a través de lo que nuestro
pensamiento de sentido comudn presupone, incluye no solamente objetos, hechos y sucesos fisicos
a nuestro alcance actual y potencial, percibidos como tales en el mero esquema aperceptual, sino
también referencias apresentacionales de un orden inferior por los cuales los objetos fisicos de la
naturaleza se transforman en objetos socioculturales. Posteriormente, muerto Schutz, Luckmann e
llse Schutz -viuda de Alfred Schutz- asumen el compromiso de examinar y sacar a la luz los
materiales que nuestro tedrico trabajaba hasta poco antes de su fallecimiento; un primer resultado
de ese esfuerzo es la publicacién de “Las estructuras del mundo de la vida”. Ya en esta ultima obra
se incluye una nueva concepcion que no se advierte en las obras anteriores de Schutz, la de
realidad preeminente la que de alguna manera asume el mundo sensorialmente perceptible y fisico
a la manera de James para diferenciarla de la concepcion de realidad eminente formalmente
reelaborada por Schutz.
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La distincion de estos dos conceptos, realidad preeminente y realidad eminente,
se torna importante toda vez de que la primera hace alusion a una perspectiva
psicolégica, mas especificamente de carga perceptual, y sobre todo asumida en
actitud natural’ la cual incluye no solamente la naturaleza de las cosas
experimentadas por mi y por otros, sino también el mundo social y cultural en el
cual yo y todos los deméas nos encontramos y relacionamos. En tanto que la
segunda hace alusion al mismo objeto de estudio pero con una perspectiva
diferente, en donde es necesario, por parte del investigador, asumir una actitud
fenomenoldgica, de mayor profundidad y reflexion. Por el otro lado, también la
distincién es importante porque consideramos que ambos conceptos tienen, desde
un punto de vista metodoldgico, que ser incluidos y tomados en cuenta en una
investigacion de caracter fenomenoldgico.

Respecto de esto ultimo, Schutz sefiala que toda investigacion cientifica y social
debe comenzar con una descripcién de las estructuras fundamentales de lo
precientifico (o pre-eminente), la realidad que parece evidente para los hombres
gue permanecen en la actitud natural. Esta realidad abarca lo sensorialmente
perceptible fisicamente, pero también lo social y cultural que en esa realidad
existe.

" La actitud natural es un término utilizado por Schutz, para referirse a la actitud primaria,

fundamental de sentido comin del adulto normal; actitud por la que la vida cotidiana esta
determinada totalmente por un mundo pragmatico y por la que ese mundo ya le esta dado al
individuo no solamente para su explicitacion sino también para su conocimiento, mismo que le
permite resolver situaciones ordinarias, eminentemente practicas. Véase Alfred Schutz y Thomas
Luckmann. Las Estructuras del Mundo de la Vida., pp 28-41. Consiste en tomar las cosas de
manera acritica, arreflexiva y practica, tal como aparecen. La actitud natural no supone que la
gente no cuestione nada. Por lo general, lo que se llega a cuestionar es algin aspecto del orden
social vigente, y esto se relaciona con las posiciones o status que cada uno tiene en la sociedad y
en los grupos en los que vive (el obrero se queja del patron que lo explota, e incluso puede
rebelarse contra el sistema capitalista e intentar cuestionarlo y hacer la revolucién, los jovenes
reprochan y cuestionan a los adultos, la nuera objeta y juzga a la suegra, etcétera); Pero ese no es
el foco de atencion de Schutz. El plano en el cual plantea el cuestionamiento no es el de un orden
social especifico, sino el de los supuestos basicos de todo y cualquier proceso de interaccion que,
podria decirse, constituyen las condiciones de existencia del mundo social. En Lidia Girola:
“Presentacion”. Sociolégica, 15,43, pp5-8, 2000.
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La descripcion de lo precientifico o pre-eminente de un determinado fragmento o
sector del mundo de la vida implica por lo tanto, describir como se le presenta ese
sector del mundo al actor social o a cualquier sujeto de sentido comun que de
manera cotidiana asume una actitud natural ante el mundo que le rodea.

De acuerdo con Schutz, de las observaciones anteriores se desprende que hay
razones imperiosas para postular el mundo total de la vida cotidiana como nuestra
realidad pre-eminente, es decir, todo lo que nos es dado lisa y llanamente en la
actitud natural.

En tal sentido, el mundo de la vida, entendido en su totalidad, como mundo natural
y sociocultural, es el escenario y lo que pone limites a mi accién y a nuestra accion
reciproca, por lo que describir lo precientifico o pre-eminente consiste en describir
el escenario, la estructura fisica social y cultural que envuelve la realidad eminente
de los actores sociales que el investigador intenta estudiar.

Con base en lo anterior, estamos obligados, primeramente, a describir desde el
punto de vista fisico y en actitud natural la Facultad de Medicina Veterinaria y
Zootecnia de la UNAM para posteriormente describirla como ambito sociocultural.
Este proceso de descripcion corresponde a lo que otros autores llaman el
escenario de la investigacion.

La Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia de la UNAM de ahora en
adelante FMVZ-UNAM, vista por cualquier observador en actitud natural es, en
primera instancia, una institucion ubicada al sur de la Ciudad de México en un
lugar mejor conocido como Ciudad Universitaria.

Al llegar a ella por la entrada principal, su estructura fisica conformada por 11
edificios, parecen en su conjunto un complejo educacional fisicamente bien
dotado. Para quien ha tenido la oportunidad de conocer otras facultades o
escuelas de medicina veterinaria y zootecnia del interior del pais, asi como de la
zona metropolitana, advertira la magnitud de su equipamiento y estructura fisica
como resultado de los afios que le han llevado consolidarse como tal.
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Lo primero que llama la atencion a quien llega a la Facultad es el buen nivel de
conservacion de las construcciones y los jardines. Tal vez otras escuelas y
facultades de la UNAM mantengan este mismo nivel de conservacion, sin
embargo, en esta facultad se percibe en todas sus instalaciones que hay un
esmero por mantenerlas libres de anuncios, volantes, graffitis y en lo posible hasta
de vendedores ambulantes.

Una de las cosas que atrae la atencidbn a quien visita esta facultad son sus
instalaciones. Dentro de estas, destacan a primera vista tres grandes edificios, el
primero de ellos denominado Edificio 1 o también llamado edificio principal. En
este edificio estan ubicadas, en su primer nivel, las oficinas de Servicios
Escolares, Diagnostico Clinico, Coordinaciéon de Cémputo, dos grandes salones
de clases, el auditorio “Aline S. de Aluja”, el departamento de Etologia y Fauna
Silvestre, y la oficina de control de asistencia de académicos; en el segundo nivel,
se hallan los departamentos de Contraloria y el departamento de Personal, la
Oficina Juridica, la Unidad de Planeacion, la Oficina del Sindicato de Académicos
(APAFMVZ), la Division de Estudios Profesionales, la Secretaria de Produccion
Animal, la Secretaria General en cuyo interior alberga la Sala de Consejo Técnico,
la Direccion y la Secretaria Administrativa.

La facultad cuenta con un edificio de posgrado. Este edificio, de reciente
construccion, alberga el museo de Anatomia y Patologia, el Auditorio “Pablo
Zierold Reyes”, la Unidad de Microscopia Electréonica “Dra. Aurora Velasquez
Echegaray”; una sala de conferencias audiovisual, pequefios salones destinados a
las clases de posgrado; asi como, las oficinas del Consejo Técnico Consultivo de
Sanidad Animal, la Coordinacién de Investigacion Cientifica y Tecnoldgica, la
Divisidon del Sistema de Universidad Abierta y Educacion a Distancia, la Secretaria
de Superacién e Intercambio Académico, la Division de Estudios de Posgrado e
Investigacion, la Division de Educacién Continua y el Area Administrativa de
Proyectos de Investigacion.

El edificio 2, alberga la oficina de Revista Veterinaria México, la Secretaria de
Comunicacion, el departamento de Divulgacion, varios salones de clases, y una
farmacia. Asi como los departamentos de Economia y Administracion, el Bioterio
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de Fisiologia y Farmacologia, los departamentos de Fisiologia y Farmacologia,
Toxicologia y el de Nutricion Animal y Bioquimica.

El edificio 3, alberga el departamento de Morfologia, el laboratorio de Biologia
Celular, el departamento de Histologia con su respectivo laboratorio, varios
salones de clases, el Anfiteatro de Anatomia. Asi como el laboratorio de
Parasitologia, el laboratorio de Microbiologia, la sala de juntas de Virologia y los
laboratorios de Computo, de Genética y Bioestadistica. En el también se ubican el
departamento de Microbiologia e Inmunologia, el laboratorio de Micologia, el
laboratorio de Bioseguridad, el laboratorio de Virologia, el laboratorio de
Microscopia Electrénica, el laboratorio de Biologia Molecular Experimental, el de
Serologia, el departamento de Parasitologia con su respectivo laboratorio, el
departamento de Especies no Tradicionales y el departamento de Genética y
Bioestadistica.

Ademas, existen siete edificios, de menor tamafio. Estos son: el edificio 4 donde
se ubica el departamento de Medicina Preventiva y Salud Publica; el edificio 5 en
donde se ubican los departamentos de Reproduccion y de Produccion Animal
Rumiantes; el edificio 6 conformado por un primer departamento de Medicina y
Zootecnia de Equinos, y las areas de Clinica de Equinos y el area de caballerizas;
el edificio 7 donde se encuentran ubicados un segundo departamento de Medicina
y Zootecnia de Equinos, y los de Imagenologia de Pequefias Especies y Equinos,
Rayos X de Equinos, el quiréfano de Equinos y otras oficinas; el edificio 8 que esta
conformado por el Auditorio de Educacion Continua, el departamento de Medicina,
Cirugia y Zootecnia para Pequefias Especies, y el Hospital de Veterinaria; el
edificio 9 donde se ubican el departamento de Produccién Animal Aves, el
“Changarro del Puma”, tienda donde se venden los productos pecuarios
elaborados por los Centros de Ensefianza, Investigacion y Extension
pertenecientes a esta Facultad, y un area destinada a expendio de comestibles. El
edificio 10 donde se hallan el departamento de Produccion Animal Cerdos, un area
para preparacion y esterilizacion de materiales y un quir6fano de ensefianza; el
edificio 11 que corresponde al area de Necropsias, el laboratorio de Plastinaciéon y
la Unidad de Constatacion de Productos Quimicos y Bioldgicos. Junto a ellos se
ubica la Biblioteca “MV. José de la Luz Gémez".
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Finalmente, también cuenta con las oficinas de intendencia, de asistencia del
personal de base; el departamento de Adquisiciones, el almacén de papeleria, la
carpinteria, el picadero, el area de transporte, la jaula de perros y el incinerador,
asi como los estacionamientos de maestros y alumnos. Y ademas, con una gran
explanada y un area verde que durante el periodo de clases es utilizada
generalmente por estudiantes como espacio de ocio y recreo.

Lo hasta aqui detallado pareciera cubrir el requisito de describir, atendiendo la
sugerencia de James y de Schutz y Luckmann, el mundo fisico y perceptible en el
gue habra de tener lugar nuestra investigacion; sin embargo, ello visto friamente,
no cobra sentido si no aludimos a la existencia corpérea de los sujetos sociales
gue en ese mundo fisico se desenvuelven. Cada uno de quienes ahi recorremos
ese espacio fisico y perceptible hasta aqui descrito, nos advertimos mutuamente
en lo que Schutz denomina actitud natural. Es decir, siguiendo a Schutz, cada uno
de nosotros asume que los otros también asumen que ese mundo social es un
mundo predado, tan predado como el mundo natural y que ambos mundos son
sensorialmente perceptibles y sirven de marco de referencia inicial para todos los
hombres®. Esos presupuestos del hombre en actitud natural constituyen el primero
y mas primitivo principio de organizacion de su conocimiento sobre el mundo y es
posteriormente cuando aquél aprende a discriminar las cosas del mundo.

En tal sentido, la FMVZ-UNAM analizada como realidad pre-eminente es, en el
marco de la teoria de Schutz, un ambito finito de sentido el cual puede ser
asumido, en primer plano, como un “pequefio mundo” dentro de la UNAM que
tiene tanto exigencias propias como una dinamica que se genera entre los
distintos sujetos que participan en este espacio y, en segundo término como un
ambito con una historia social que le ha marcado pautas y lo ha definido y
caracterizado como una institucion escolar con rasgos particulares.

Es imposible separar la Facultad de su proceso histérico como institucion dentro
del sistema educativo y de la propia UNAM. No podria entenderse la FMVZ-UNAM
y sus tradiciones, formas organizativas y relaciones al margen de este proceso.
Por ello, porque lo que nos interesa es describir la institucion en su complejidad
sociocultural es preciso hacer el énfasis también en la descripcion historica de lo

® Schutz, Alfred y Thomas Luckmann. Las estructuras del ..., Ibidem, pp. 26-27
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gue comunmente se cree ha sido esta Facultad desde su origen hasta su época
mas reciente.

En este dltimo renglon, la FMVZ-UNAM de la UNAM, es una instituciéon educativa
cuya creacion se remonta a la primera Escuela de Veterinaria que se fundd en
México, por decreto Presidencial del 17 de agosto de 1853, afio en que abrid sus
puertas con siete alumnos. Los dos promotores del proyecto de ensefianza
veterinaria, segun Rio de la Loza, fueron el licenciado Lucas Alaman, como
Secretario de Gobernacién y el licenciado José Urbano Fonseca, como miembro
de la Junta Directiva del Colegio de San Gregorio.

La escuela de veterinaria fundada en nuestro pais en ese mes de agosto de 1853
por decreto del Presidente Antonio LOpez de Santa Anna, se agregd a la de
Agricultura que ya existia en el Colegio Nacional de San Gregorio, quedando
ambas al amparo de la Escuela Nacional de Agricultura®.

Al edificio de San Jacinto, situado en lo que hoy corresponde a la Calzada México-
Tacuba esquina con la calle Maestro Rural, se trasladaron los muebles y capitales
que se encontraban en el primitivo Colegio de San Gregorio™.

Afos mas tarde, el 4 de enero de 1856, el presidente Ignacio Comonfort expidio el
decreto conforme al cual habria de reorganizarse, desde entonces y hasta bien
entrado el siglo XX, la ensefianza en la Escuela Nacional de Agricultura y
Veterinaria de San Jacinto.

Ya en el recién pasado siglo XX, el 11 de abril de 1916, por decreto del Primer
Jefe del Ejército Constitucionalista encargado del Poder Ejecutivo, don Venustiano
Carranza, se estableci6 la Escuela de Veterinaria, separandola de la de
Agricultura, y el 5 de marzo de 1918, por decreto del entonces Presidente
Carranza, se estableci6 la Escuela Nacional de Medicina Veterinaria con un

® M. Ramirez. “El establecimiento de la primera Escuela de Agricultura y Veterinaria en México.
Sus antecedentes y primera etapa de vida”. En: Revista Veterinaria México, pp. 5-22.
10 .

Ibidem.
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precepto académico nuevo en el que los estudios tendrian una duracion de seis
anos.

En la Ley que otorgd la autonomia a la Universidad de México y que fuera
expedida por el Presidente Emilio Portes Gil el 11 de julio de 1929, se especificaba
la incorporacion de la Escuela Nacional de Medicina Veterinaria a la Universidad
Nacional Autbnoma de México, reubicandosela en una casona porfiriana de la
Plaza de Santa Catarina, en Coyoacan.

Posteriormente, en 1939, la Escuela volvié a su antiguo edificio de San Jacinto,
cambiando su denominacion por la de Escuela Nacional de Medicina Veterinaria y
Zootecnia.

En 1955 la Escuela se traslad6 de sus instalaciones en San Jacinto a sus nuevos
locales en Ciudad Universitaria, y el 18 de noviembre de 1969 al aprobarse sus
planes de estudios de posgrado en los niveles de especializacion, maestria y
doctorado, el Consejo Universitario otorgd a la Escuela la categoria de Facultad™
y desde entonces tiene su actual denominacion.

De esta fecha a la actualidad, la FMVZ-UNAM ha transitado por un largo camino
qgue la ha llevado a consolidarse y ubicarse como la Facultad de Medicina
Veterinaria y Zootecnia mejor equipada y mas importante en nuestro territorio
nacional.

Ya instalada en Ciudad Universitaria, la Facultad inicié un proceso de ampliacién
de sus instalaciones, mismo que se ha convertido en permanente y que ha
conducido, hoy dia, a que nuestra dependencia cuente con 17 departamentos
académicos en los que se realizan actividades de docencia, investigacion y
extension, ademas de ofrecerse servicios clinicos, de diagndstico, analiticos y de
asesoria. Los distintos departamentos estan provistos de laboratorios, anfiteatros,
salas de necropsias y otras instalaciones para la ensefianza practica.

1|, Castro Mendoza. “Veterinaria y Zootecnia”. En: Estudios de Posgrado, p. 37
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Para la ensefianza meédica, la Facultad cuenta con un Hospital de Atencion
Primaria para Mascotas, un Hospital de Especialidades de Pequefias Especies y
un Hospital de Equinos, ademas de seis quir6éfanos de ensefianza y tres clinicas
moviles para la atencion de perros, gatos y equinos.

La enseflanza médica y zootécnica de especies productivas se lleva a acabo en
siete Centros de Ensefianza, investigacion y Extension en Produccién Animal,
localizados en el Distrito Federal y en los Estados de México, Morelos, Querétaro
y Veracruz. En ellos se dispone de bovinos productores de leche, carne y de
doble propésito, caprinos productores de carne y leche, ovinos de pelo y lana,
porcinos, aves, conejos, abejas, peces y venados.

En la Facultad existen siete centros de cdémputo con modernos equipos
conectados a Internet a través de fibra dptica de alta velocidad.

El Plan de Estudios de la Licenciatura de Medicina Veterinaria y Zootecnia tiene
una duracién de 10 semestres y con opciones de desarrollo profesional en
cualquier area o especie.

El programa de Medicina Veterinaria y Zootecnia se encuentra acreditado desde
1998 por el Consejo Nacional de Educacién Veterinaria. Esta acreditacion es
reconocida en México por el Consejo para la Acreditacion de la Educacion
Superior (Copaes), dependiente de la Secretaria de Educacién Puablica, y a nivel
continental por el Consejo Panamericano de Educacién en las Ciencias
Veterinarias (Copevet).

Se ofrecen las Especialidades de Produccién Animal: Aves, Bovinos y Cerdos;
Medicina y Cirugia Veterinaria: Perros, Gatos y Equinos; y Diagndéstico Veterinario:
Anatomopatologia, Bacteriologia y Micologia y Patologia Clinica.
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Ademas, a través del Programa de Maestria y Doctorado en Ciencias de la
Produccion y de la Salud Animal, se ofrecen maestrias y doctorados en
practicamente todas las areas de las ciencias veterinarias.

Del mismo modo, la Facultad ofrece estudios de especialidad a través de un
programa de Universidad Abierta que permite cursar las especialidades en
Produccion Animal: aves, Bovinos o Cerdos, a médicos veterinarios zootecnistas
gue radican fuera de la Ciudad de México o que, por motivos laborales, no pueden
sujetarse a un horario escolar tradicional.

Asimismo, a través de su Division de Educacién Continua, la Facultad capacita y
actualiza a egresados y alumnos, tanto de la misma Facultad, como de otras
universidades, a través de cursos, conferencias, congresos, Simposios,
diplomados presenciales o a distancia. Este sistema brinda la oportunidad de
estudiar sin tener que desplazarse a la Ciudad de México, ni descuidar el trabajo.

La biblioteca de la FMVZ-UNAM, “MVZ José de la Luz Gomez”, es la mas grande
y completa biblioteca de medicina veterinaria en Latinoamérica. Ademas, existe
una biblioteca en cada Centro de Ensefianza, Investigacion y Extension en
Produccién animal, asi como en el Hospital de Pequefias Especies y en el
departamento de Medicina Preventiva y Salud Publica.

Desde hace mas de treinta afios, la FMVZ-UNAM publica sin interrupcion la revista
cientifica arbitrada “Veterinaria México”, la cual esta indexada internacionalmente
y estad registrada en el padron de publicaciones cientificas del CONACYT.
Ademas, se publica trimestralmente la revista de difusidon “Imagen Veterinaria”, y
cada 15 dias se publica el 6rgano interno de comunicacion INFOVET.

A través de la Divisiébn de Educacién Continua y de la Division del Sistema de
Universidad Abierta se publican cada afo, en version impresa y/o electrénica, mas
de 20 libros escritos por académicos de la Facultad.
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Ademas de sus labores de docencia e investigacion, la FMVZ-UNAM ofrece a la
sociedad servicios de asesoria, diagnostico, clinica y terapéutica.

En el Hospital de Ensefianza para Mascotas se da atencion primaria y se elaboran
planes de bienestar, utilizando tecnologia médica de punta y de alta calidad en
coordinacion con la empresa de hospitales veterinarios mas grande y exitosa del
mundo.

En el Hospital de Especialidades se ofrecen servicios de referencia en las areas
de Cardiologia, Cirugia de Tejidos Blandos, Dermatologia, Etologia, Fluoroscopia,
Gastroenterologia, Neumologia, Neurologia, Odontologia, Oftalmologia,
Ortopedia, Radiologia, Ultrasonografia, Traumatologia y Urologia.

También cuenta con un hospital mévil para contribuir, mediante programas de
esterilizacion, al control de la reproduccién de perros y gatos, en zonas de bajos
recursos.

El Hospital de Equinos ofrece atencion medico-quirdrgica las 24 horas durante los
365 dias del afio, proporcionando servicios de hospitalizacion, cirugia ortopédica y
de tejidos blandos, evaluacion de claudicaciones, anestesia, imagenologia y
terapia intensiva, entre otros.

La FMVZ-UNAM cuenta con dos clinicas maoviles, apoyadas por organizaciones
internacionales, en las cuales se desarrolla un programa que da atencion
veterinaria a équidos de trabajo, cuyos propietarios son de escasos recursos,
contribuyendo sustancial y directamente a mejorar la calidad de vida de estos
animales e indirectamente la de los duefios.

En el sector agropecuario, a traveés de sus Centros de Ensefianza, Investigacion y
Extension, la Facultad participa en actividades de extensionismo dirigidas a
capacitadores y productores.
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La FMVZ-UNAM ha recibido numerosos reconocimientos de asociaciones,
dependencias y organismos nacionales e internacionales, tales como: La
presidencia de la Republica, la Confederacion Nacional Ganadera, la Asociacion
Americana de Medicina Veterinaria, La Federacion Veterinaria Argentina y la
Industria Farmaceéutica Veterinaria, asi como de diversas escuelas y facultades de
medicina veterinaria del mundo®?.

No obstante a todo lo que hasta aqui se ha dicho de la FMVZ-UNAM, es indudable
gue una simple enumeracién no basta para precisar su contexto. Sin embargo,
para justificar tal carencia, aunque sea parcialmente, debemos recordar que no es
el propdsito central de este trabajo realizar un estudio detallado de las condiciones
actuales y pasadas de nuestro pais o de su universidad, sino la de reconstruir el
significado subjetivo que los estudiantes de la FMVZ-UNAM le otorgan a la
bldsqueda independiente del conocimiento como practica académica.

Retornando ahora a nuestro compromiso inicial, procederemos continuacion a la
descripcion fisica y sociocultural de la institucion por los propios actores sociales
de nuestro interés, los estudiantes.

3.1.1 Descripcion del escenario en sus dimensiones socioculturales
subjetivas.

Acorde con lo que hemos explicado al inicio de este capitulo, nuestro primer
propésito tiene que ver con la forma y contenidos con que describen los
estudiantes entrevistados las caracteristicas de este mundo social y cultural
donde, a través de transitarlo por un periodo de diez semestres académicos,
adquieren la tipificacion como estudiantes de medicina veterinaria y zootecnia.

En tal sentido, procedemos a la descripcion de las interpretaciones del estudiante
acerca de los rasgos esenciales de la FMVZ-UNAM, campus Ciudad Universitaria,
pensada esta institucion educativa con apego a los postulados teorico-
metodoldgicos que se estan manejando, como un mundo social y cultural que es

'2 Suplemento Sobre la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia UNAM, 2005
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al mismo tiempo, el escenario o realidad eminente del mundo social y cultural en
general en el que fue situada, siempre en términos metodoldgicos, la indagacién
del significado subjetivo que los estudiantes entrevistados le otorgan a la
busqueda independiente del conocimiento.

Para tal efecto, la descripcidon a la que habremos de dar lugar se documenta en los
contenidos de las entrevistas aplicadas acerca del proceso que experimentaron
los estudiantes en las diferentes etapas de su arribo a la institucion educativa de
referencia, misma a la que han interpretado a partir de su matriz de coordenadas,
es decir, de su aqui y ahora, y que les ha posibilitado llevar a cabo una serie de
rememoraciones Yy reflexiones acerca de los mdltiples procesos y objetos
escolares y sociales experimentados.

Por lo tanto, y desde el punto de vista metodologico, antes de arribar a la
interpretacion tedrica o de segundo nivel que como investigadores hubimos de
realizar respecto de los juicios interpretativos o evidencias cotidianas captadas y
correspondientes a un primer nivel, conviene sefialar que la descripcién de la
FMVZ-UNAM se realizé atendiendo a las expresiones de los estudiantes
entrevistados acerca de la institucion educativa en donde desarrollaron sus
estudios, en una légica que se corresponde con el esquema que plantea la teoria
de la estructura del mundo social y cultural. Un esquema que permite diferenciar y
ordenar los diferentes estratos a los que se refieren aquellas interpretaciones de
sentido comun de los actores sociales en cuestion, y que son, fundamentalmente,
el estrato denominado como mundo de la realidad directamente vivenciada®?, y, en
segundo lugar, el mundo social de los contemporaneos.

Dentro del estrato “mundo de la realidad directamente vivenciada” se articulan las
interpretaciones que hacen los estudiantes informadores respecto de la manera en
que ellos conciben desde su horizonte de vida cotidiana a la institucion en tanto
realidad eminente. Una realidad que capta su atencion y su reflexion en multiples
sentidos, porque es ahi donde ocurre el proceso de su formacion profesional, una
realidad donde se desprenden las diversas actividades que coordinan su vida y
sus modos de interaccion con sus semejantes. Categoria esencial que nos remite
como intérpretes al momento del arribo del estudiante a la FMVZ-UNAM como

'3 Alfred Schutz. “La construccion ..., op. cit., pp.192-201
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institucion de educacién superior; a las experiencias previas a la eleccion de la
carrera, a las expectativas iniciales en torno a la formacién y la institucion; a las
vivencias acumuladas en los primeros semestres de la formacion; y finalmente, a
la percepcidbn que respecto de ésta institucion educativa se tiene en los
subsecuentes semestres hasta la culminacion de la carrera.

Por lo que corresponde al estrato “mundo social de los contemporaneos”, se
ordenan las interpretaciones de los estudiantes entrevistados acerca de los
diferentes ambitos de su vida que acomparfan a la FMVZ-UNAM, como realidad
eminente, y que completan por otra parte, el horizonte de su existencia espacio-
temporal como personas. Es ese mundo en el que se encuentran los Otros y a los
que en la teoria de Schutz, se les reconoce como contemporaneos asociados y
meros contemporaneos, actores sociales con los que de un modo u otro se
establecen ciertas formas de relacion, creando las pautas para la consolidacion
del endogrupo, donde es factible suponer que los motivos individuales estan
entrelazados con los de los asociados, orientandose asi, las acciones segun
patrones de conducta socialmente aprobados por ese endogrupo, como por
ejemplo: formas de interactuar con sus compafieros y maestros, formas de percibir
el proceso de aprender, de buscar conocimiento, entre otros.

Al respecto, es importante sefialar que lo que a continuacion veremos alude a la
manera como los estudiantes interpretan un breve lapso de sus vidas focalizado
principalmente a dos ambitos finitos de sentido de los que ellos participan: la
familia y la FMVZ. En ambos referiremos, en su momento, a como tipifican los
estudiantes a sus contemporaneos: compafieros y profesores, y familiares, todo
ello como producto de sus mdltiples y variadas experiencias y conocimientos
respecto de ellos y que como intérpretes consideramos son elementos de
importancia para la comprension del significado que los estudiantes le otorgan a la
blusqueda independiente del conocimiento.

3.1.1.1 El estudiante y los momentos previos a la eleccién de carrera

Cuando un estudiante se ha decidido por estudiar una carrera profesional
universitaria como es el caso que nos ocupa, no solo decide la carrera sino
también la institucion donde ese proyecto profesional se quiere llevar a cabo. De
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tal manera que el actor, previo a su arribo a la facultad, ha pasado por todo un
proceso complejo que refleja las dificultades comunes que un aspirante a la
educacion superior ha de experimentar. Este proceso ha implicado para el
estudiante vivir experiencias de diversa indole en donde ademas del acervo de
conocimientos y experiencias propio, se ponen en juego los sentimientos,
actitudes, creencias y valores. Es un tiempo de busqueda de conocimiento y de
analizar opciones, pero también tiempo de cuestionamientos al Yo, al si mismo.

Es un periodo o etapa de la vida del estudiante que esta matizada por momentos
de incertidumbre, fantaseos, efectuaciones, reflexiones, discusiones, angustia,
previsiones, calculo de posibilidades y expectativas, en si, de preparacion para lo
que viene. Es decir, es una decisién que el estudiante tiene que tomar, que no es
sencilla, ni arbitraria.

Ciertamente, el elegir una profesién y junto con ello la institucion donde tal
proyecto se pretende llevar a cabo es, de suyo, un proceso trascendental y por
ello significativo en la vida de cualquier estudiante universitario.

Cuando, a través de una relacion cara a cara, se les preguntaba a los actores
entrevistados sobre su decision de elegir una profesion como medicina veterinaria
y zootecnia, era inminente observar como los actores trataban mediante silencios,
posturas, expresiones verbales y gesticulaciones, signos en general, regresar a un
tiempo pasado via el recuerdo y entrar en un proceso de rememoracién desde un
presente, desde su matriz de coordenadas, es decir, en palabras de Schutz, desde
su aqui y ahora.

Las respuestas a la pregunta antes formulada evidencian que el momento de
eleccion de carrera por el que atraviesa un estudiante durante la etapa
preuniversitaria se caracteriza en muchos de ellos por dudas e imprecisiones
acerca de lo que se desea ser. Asi lo expresan Luis Miguel, Cesar y José David:
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“...en la prepa fue que estaba en la decision entre elegir medicina humana o
medicina veterinaria”. Luis Miguel**

“Cuando iba saliendo de CCH la verdad no tenia una carrera que me llamara asi
la atencién”. Cesar™

“Se me hizo complicado la eleccién de carrera,... En la preparatoria, siento que
no, que para esa edad que tenemos en la preparatoria no tenemos la suficiente
madurez para tomar esa decision...” José David®

En algunos de los entrevistados podemos observar también un proceso de
rectificacion, de ajuste, de lo que se quiere llegar a ser. Asi lo muestran los
siguientes relatos:

“...En si yo tuve pase automético a la Facultad de Medicina porque fue mi primera
opcion, y de ahi me cambié a veterinaria”. Sarahi*’

“Hay unas jornadas vocacionales que se hacen en las prepas y vinimos a visitar
las Facultades de la UNAM y vine aqui y me llam6é mas la atencion desde el
ambiente que se siente en esta Facultad; y el estar platicando con algunos
profesores y todo eso, me empez6 asi como que a llamar mas la atencion la
veterinaria que la medicina de humanos y pues ya, eso lo decidi desde un afio
antes de salir de la prepa.” Georgina®®.

También dentro de las objetivaciones de los entrevistados podamos evidenciar
que la forma de allegarse de conocimientos en relacion con la carrera y con la
institucion educativa que fue elegida para lograr dicho proyecto fue través de

1 E21HUA230404,p1
' ETHPA260304,p1
'® E10HPA290304,p2
Y E17MUA080404,p1
¥ EAMPA200304,p1
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diversas vias: A través de familiares y amigos cercanos, a partir de platicas con ex
alumnos o profesores de la misma FMVZ-UNAM, o a través de informacién
recabada en jornadas vocacionales, asi como por la Internet.

También podemos apreciar en los relatos de los estudiantes entrevistados el
proceso de seleccion y deliberacion respecto del lugar o institucion donde se
quiere llevar a cabo el proyecto profesional. Por ejemplo, Alejandra’® nos comenta
lo siguiente:

“Elegi estar en esta facultad porque pertenece a una, sino es que la mejor
universidad de México y América Latina, de eso me informé porque al CCH al que
asistia hubo una feria de profesiones y alli me dieron varios folletos con
informacion de los planes de estudio, los campus en los que se impartia y asi fue
como me enteré. Me gusto el plan de estudios, porque le pone atencién al aspecto
clinico que es lo que a mi me interesa y porque ofrece la especialidad de
pequenas especies que es a lo que me quiero dedicar.”

Otra entrevistada refiere lo siguiente:

“Fueron varios los que me dijeron que esta facultad era la mejor, entre ellos, el
veterinario al que le llevaba mis mascotas, asi como amigos que fueron alumnos
de esta institucién. Y bueno, yo queria estar en la mejor y nunca contemplé otra
opcién”. Claudia Elizabeth?®

Asi, el arribo del estudiante al escenario da cuenta, por una parte, de un proceso
permeado de incertidumbre por el que éste tuvo que pasar para elegir su proyecto
de vida profesional, y por otra, dicho proceso va aparejado con la eleccién de la
institucion educativa que forma una parte importante en dicho acto. Ambas, tanto
la carrera como la institucién educativa, son el resultado de las representaciones
sociales que posee el actor, y que han sido alimentadas y socializadas a través de
contemporaneos, asociados y predecesores, es decir, para el caso que nos ocupa,

Y EIMPA180304,p1
20 E2MPA180304,p1
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hay un deseo de estudiar medicina veterinaria, si, pero no en cualquier escuela o
facultad sino en la UNAM

3.1.1.2 El estudiante y su arribo a la FMVZ-UNAM

Al momento de arribar a la FMVZ-UNAM, cada uno de los alumnos y alumnas
desde su horizonte biografico ha fantaseado y efectuado una serie de actos
tendentes a la eleccion de su proyecto de vida profesional. Cada uno de ellos y
ellas ingresa a esta institucion educativa con un acervo de conocimiento a mano y
expectativas propias con los cuales proyecta lo que espera encontrar en ella.

Durante las primeras semanas de su arribo a la FMVZ-UNAM, el estudiante esta
muy interesado en captar el mundo que le rodea y familiarizarse lo mas pronto con
él. El mundo al que ha arribado, es un mundo del cual, sabe, conoce o ha
escuchado algo y el cual a partir de ahora se constituira gradualmente para €l en
la realidad eminente por la que transitard, sino sucede otra cosa, por espacio de
diez semestres académicos.

Despertada su curiosidad, el interés por conocer, lo hace recorrer los pasillos,
introducirse en la biblioteca, en las aulas, deambular por los edificios, asomarse a
los departamentos académicos, laboratorios y detenerse a contemplar por unos
instantes todo aquello que llame su atencion, es decir, trata de familiarizarse con
los objetos culturales y sociales que son parte de esa realidad y que les son
comunes a todos por igual.

Es decir, cuando el estudiante arriba a la FMVZ-UNAM no solo se empieza a
habituar con el emplazamiento de la escuela y a familiarizarse con sus edificios
sino que de manera inmediata y gradual empieza a aprehender y a introyectar las
pautas socioculturales que le permitiran tipificar los objetos culturales propios de
toda institucion educativa, tales como las clases, los trabajos escolares, las formas
de organizacion e interaccion social con las cuales gradualmente se familiarizan.
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De tal forma que las representaciones previas e iniciales del mundo social y
cultural al que se arriba, poco a poco se actualizan y se transforman.

Los relatos que a continuacion se presentan nos hablan de las primeras
interpretaciones que los estudiantes entrevistados hacen sobre el mundo fisico y
sensorialmente perceptible.

Dentro de las primeras tipificaciones que de la FMVZ-UNAM realizan los
estudiantes entrevistados a su arribo a ésta, se encuentran las que aluden al
prestigio de la institucion. Su esquema interpretativo, basado en su acervo de
conocimiento a mano hasta ese momento les permite juzgarla como la mas
importante de México y América Latina:

“Cuando entro, me doy cuenta de que comparada con otras instituciones de
veterinaria, ah, pues es la de mayor renombre. Obviamente si, lo habia oido,
tenia noticias, y aparte siempre habia sido referencia en cuestiones de noticiarios,
0 en cuestiones de medicina o de indole veterinario siempre es una referencia.
Entonces uno tiene esa idea desde antes de entrar. Cuando uno ya esta aqui, lo
percibe igual, pues uno la siente mas fuerte, mas pesada. Entonces llega uno y se
informa que la Facultad de Veterinaria de la UNAM es la mas importante de
América latina, y obviamente se siente uno muy bien.” Julio®*

“Nada mas por el tiempo y el prestigio que tiene la escuela, que es la mas antigua,
y por todos los medios que te proporciona para tu formacion creo que es la mejor
que hay en México y, por lo que nos dicen, en América Latina.” Oscar®

Sus primeras experiencias y comentarios con compaferos y maestros también los
hace percibir que es una institucion siempre activa, que estd constantemente
haciendo algo para mantenerse en una posicién de liderazgo respecto de otras
instituciones educativas:

?l E19HUA170404,p5
2 E23HUA250404,p3
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“Siempre estan haciendo cosas para subir, desde los maestros fomentan a subir,
fomentan mas el interés, ademas la escuela en si como tal, como que se esfuerza
por subir su nivel de todo, su nivel académico y de trato con las personas.”
Alejandra®

Asimismo, la infraestructura fisica de la FMVZ no escapa a la sensibilidad de los
estudiantes quien es percibida de manera muy positiva:

“Pues para mi es completa, el poco tiempo que llevo aqui, si me ha convencido
mucho, todo lo que esta aqui estd muy limpio, todos los edificios; yo pensé que los
laboratorios eran asi como que mas, bueno, a lo mejor deficientes, pero en este
momento los veo muy bien, a parte del laboratorio, las aulas. Pues sobresale,
para mi sobresale.” Claudia Elizabeth®*

“De las de veterinaria la percibo como la de mas tamafio, mas instalaciones,
mejores instalaciones, mejor rumbo, bueno, porque estad en Ciudad Universitaria;
segundo, por su tamafio, y de todas las facultades de la UNAM la percibo como
que, bueno, es de las mas grandes y de las mas bonitas, de las tranquilas.”
Meztli®

Partiendo de que la percepcion es una recepcion de estimulos y su interpretacion,
la percepcion social es en consecuencia la recepcion que él actor social hace del
medio ambiente social y cultural en el que se desenvuelve y su consecuente
interpretacion. Algunos entrevistados perciben un ambiente de solidaridad dentro
de la institucion:

“La percibo dentro de un ambiente muy fraternal, como que aqui la gente se presta
mucho a ayudarte, aqui si ti buscas ayuda te la prestan, o sea, el maestro ya sea
académico o sea administrativo, todos como que te brindan mucho su ayuda.

>3 EIMPA180304,p2
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Como que esta facultad te quiere ayudar, que si tu buscas vas a encontrar ayuda.’
Georgina®®

“Bueno, el ambiente a mi se me hace un tanto bonito, porque es una facultad
pasiva, no es como aquellas de filosofia u otras que por una cosa muy
insignificante hacen una revuelta grande, por ese lado me gusta. Otra de las cosas
es que muchos de los profesores han influido, en mi caso, en esta etapa de mi
formacion porque quizd también yo me he acercado a ellos para pedir algun
consejo, algun apoyo, para mejorar mi estudio finalmente, y los maestros se han
visto siempre con el si para con los alumnos, y eso también es un factor que yo
como estudiante considero importante para llevar acabo un proceso de formacion,
aquella persona que se cierra y simplemente ti como alumno también te cierras
entonces ya ahi se acabo esa relacion.” Oscar?’

A medida que se familiarizan con la escuela®® y socializan el conocimiento de la
misma, los estudiantes perciben otro tipo de cosas como el hecho de considerarla
una institucion que no se mete en asuntos politicos como ocurre ocasionalmente
en otras facultades de la propia Universidad.

“Es una facultad muy seria, yo nunca he visto muchos problemas aqui. En otras
escuelas si, que huelgas o los alumnos siempre andan con sus desastres y aqui
no, es muy, es una comunidad estable y me gusta, es un ambiente que te da
ganas de seguir.” Hugo®

“Bueno lo he comentado con muchos de mis comparieros, creo que es una de las
facultades, de las mejores facultades en instalaciones, en equipo de gente que
ingresa a ella, porque también creo que influye mucho el que esté un poco aislada
de las demas facultades dentro de Ciudad Universitaria porque, la gente no
ingresa con tanta facilidad como a las demas, por lo tanto las instalaciones se

® EAMPA200304,pp2y3
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todas entran dentro de esta clasificacion. A lo largo de este capitulo se utilizara indistintamente
espacio escolar o facultad.
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mantienen limpias, sin ralladuras, bueno lo normal, sin grafiti, y que en otras
facultades se hace presente e incluso el ir a otras facultades implica sentirse
extrafio y no reconocerlas como parte de la Universidad o a lo que tu estas
acostumbrado, porque la gente es diferente, las instalaciones estan maltratadas,
cosa que en nuestra facultad no pasa y si pasa es menor.” Luis Fernando®

“Yo creo que respecto de otras facultades es un poco apartada, pero creo que eso
esta bien porque hay facultades que estdn metidas en politica con respecto a los
alumnos y nosotros siempre hemos sido apéticos politicamente y aunque yo
todavia no entraba aqui me platican que la facultad siempre estuvo opuesta a que
hubiera huelga, siempre hemos puesto un limite y yo creo que eso estd bien,
porque te metes en otros problemas, ;no?” Valeria®

Como podemos apreciar, vista a los ojos del estudiante, la FMVZ-UNAM, en tanto
escenario de nuestra investigacion, contiene varios objetos sociales y culturales
gue pueden ser comunes a las de todas las escuelas y facultades de medicina
veterinaria y zootecnia, pero también podemos advertir que a los ojos del
estudiante estd facultad es Unica e irrepetible, la mejor dentro de su mundo al
alcance.

3.1.1.3 Las expectativas iniciales y concretas

Cuando un estudiante arriba a la FMVZ-UNAM trae consigo un sinnimero de
ideas previas, anticipaciones o expectativas de formacion académica, que su
cumplimiento o no afectard de alguna manera su formacion académica y en
consecuencia la practica de buscar el conocimiento de manera independiente.

Es decir, durante la etapa de indagacion para entrar a una institucion, los jovenes
experimentan las primeras impresiones sobre las caracteristicas sociales e
intelectuales de la misma. En gran medida estas impresiones se forman por los
materiales que la universidad distribuye entre los postulantes al ingreso, o a las

% E11HPA020404,p3
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experiencias compartidas por contemporaneos las que contribuyen a la
generacion de expectativas previas a la admision sobre la vida institucional y, a su
vez, esas expectativas influyen en la calidad de los primeros contactos que se
establecen posteriormente con la institucion.

Para muchos egresados de las escuelas de nivel educativo medio, el proceso de
elegir universidad es notablemente fortuito, a menudo basado en informacién
insuficiente.

La formaciébn muchas veces de expectativas fantasticas o equivocadas sobre las
condiciones de la vida estudiantil o académica puede conducir posteriormente a
decepciones tempranas y poner en movimiento una serie de interacciones que
podrian conducir a los estudiantes, entre otras, a desarrollar actitudes poco
favorables hacia la busqueda del conocimiento.

En ese sentido, en los relatos de nuestros estudiantes entrevistados, podemos
apreciar como los presupuestos elaborados como aspirantes, y alun ya como
estudiantes que han transitado por varios semestres, estan rodeados de
incertidumbre y se hacen cuestionables, mas ahora, en pleno momento de la
rememoracion. Ante la pregunta que formulamos sobre ¢ qué expectativas tenias
antes de ingresar a la Facultad? nos responden:

“Pues yo creo que no tenia mucha informacién porque entrando ya aqui te enteras
que ser médico veterinario es muchas, muchas, otras cosas. A pesar de que vine
a las jornadas, todavia no sé a qué ramas se pueda enfocar un médico veterinario
aun con las materias que he cursado. Yo no siento que haya entrado con mucha
informacion, porque como que yo me dejé llevar por la forma en que se ve el
médico veterinario en la sociedad, como atendiendo a pequefas especies y nada
mas.” Georgina®

“La verdad entras sin saber casi nada de la carrera, sin conocer a nadie, sin saber
realmente a qué le tiras, y bueno lo que si me sorprendié fue que yo tenia una

%2 EAMPA200304,p2
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idea de la medicina veterinaria como que estaba Unicamente dedicada o enfocada
a perros y jamas imaginé que fuera también de borregos, cerdos, pollos, etc., y me
di cuenta que no es como yo lo pensaba.” Valeria®®

“Yo lamentablemente no me puse a ver qué es lo que se impartia en esta carrera,
si no nada mas me fui por lo que me gustaban los animales y ya, y tenia eso, tenia
mas informaciéon sobre clinica de perros y gatos, esas eran mis expectativas.”
Sarahi**

“Ya entrando aqui todavia tenia mis dudas, pero ya después de dos semestres ya
tenia claro y confirmado que me agradaba mucho.” Luis Miguel*®

Al parecer los estudiantes entran con una idea de que la carrera soOlo se
circunscribe al estudio de las pequefias especies, percepcion que probablemente
un sector considerable de la sociedad, en especial la de las grandes ciudades
como es la de la zona metropolitana de donde provienen la mayoria de ellos,
también conservan de esta profesion. Para los estudiantes que tienen esta vision
representa por un lado, un desconcierto pues al enfrentarse con la realidad
pareciera que hay un desencanto ante tal situacion ya que van descubriendo poco
a poco nuevos retos que tendran que afrontar en su camino a la titulacion, lo que
hara que el propio estudiante se vea obligado a adaptarse, no sin dificultades, a
esta nueva e inesperada realidad. Por el otro, el descubrimiento de algo que no
esperaban o de lo cual no tenian pleno conocimiento los hara, en el mejor de los
casos, modificar draméticamente su sistema de planes y proyectos iniciales.

Sobre otra dimensién, esta investigacion permite advertir, con base en las
interpretaciones de los entrevistados, que un considerable nimero de estudiantes
informantes esperaban encontrarse con un mayor nivel de exigencia al por ellos
experimentado en la Facultad. Asi lo indican los siguientes relatos:
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“Yo esperaba encontrarme con un ambiente mucho mas rigido, como mucho mas
estricto, que exigieran tener conocimientos mucho mas arriba de lo que la mayoria
tenia y pues no. No es lo mismo que en la preparatoria pero no sientes tanto el
cambio. No, yo esperaba que exigieran mas, que llegaras con un nivel mucho mas
alto que el que tenias y no es asi, sino que se fomentan cosas desde el principio
pero mucho mas al nivel del que viene y el propdsito es subirlo pero no llega a un
nivel alto.” Alejandra®

“Bueno la expectativa que yo tenia era que ibamos a ver mas ampliamente todo,
y siento que no, que en general nhada mas por el poco tiempo que tenemos por
semestre realmente no se ve a profundidad cada tema, simplemente no se cumple
con el programa de estudios de cada materia.” Mauricio®’

Pensé que iba a ser una carrera que me iba a costar mucho trabajo y que iba a
tener un nivel de exigencia mas alto y eso es lo que pasa cuando vienes de un
nivel de ensefianza exigente que ves que es relativamente facil acreditar materias,
entonces en ese sentido pues si como que se me quitdé un peso de encima.’
Leonardo®

Z

No obstante lo anterior también encontramos perspectivas en sentido opuesto
como la siguiente:

“En la prepa recuerdo que estudiaba una noche antes para mi examen y ahorita ya
no, tienes que estudiar desde mucho antes para aprender las cosas, para
asimilarlas, no tienes tanto tiempo libre, te dedicas mas tiempo a estar en la
biblioteca, a estar estudiando.” Georgina®

Como se puede advertir, al parecer el nivel de exigencia académico es percibido
por un sector del estudiantado como una expectativa que no ha sido cubierta del
todo mientras que para otros tal expectativa fue superada. La situacién biogréafica
y el acervo de conocimiento a mano que cada actor posee y que ha ido
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acumulando a través de su historia de vida es lo que establece que las
perspectivas entre unos y otros sean diferentes. Para aquellos que provienen de
una ensefianza de mayor exigencia la realidad eminente, al parecer, no cubre sus
expectativas; en cambio para aquellos que provienen de un nivel de exigencia
menor, lo que se vive en la Facultad es percibido como mayor al que tenian
durante los estudios previos a su ingreso. No obstante a ello, por consenso existe
la inconformidad de que en algunas asignaturas ya sea por la duracion de los
semestres 0 por los maestros o por ambos, no se alcanza a cubrir los programas
de las asignaturas ni se llega a un nivel de profundidad requerido en cada una de
ellas.

Del mismo modo, a medida que va transcurriendo el tiempo de estancia, se puede
advertir, por las interpretaciones de los entrevistados, que lo incuestionable ahora
dentro de la realidad eminente se cuestiona: Si la carrera es en medicina
veterinaria y zootecnia, entonces por qué no se estudia y se esta en contacto con
los animales desde el principio y en todas o en la mayoria de las asignaturas,
¢cual es la razon de estudiar otras cosas que no sean de la especialidad?, la
razén que puede justificar esa caracteristica curricular es muy débil o no aparece
en el proceso de institucionalizacion, es decir, de identificacion del estudiante con
la carrera profesional que ha elegido cursar.

Las siguientes construcciones de nuestros entrevistados respaldan lo anterior:

“Pues yo esperaba asi como que una Facultad en donde practicaras un poquito
mas... yo si pensé que iba a entrar y que iba a ir a clinicas y a ranchos a aprender
a manejar animales, a diagnosticar o tratar a los animales enfermos,
etcétera.....por esa parte hijole, como que no es que me haya decepcionado pero
si como que me entristeci6 un poco que todavia no podia ver esas cosas.’
Georgina®

'y

“Yo esperaba que iba a estar desde el primer semestre interactuando mucho con
los animales, tocandolos, palpandolos pero quiza o a lo mejor en los semestres
gue vienen eso ocurra pero horita no, ahorita mas que nada es pura teoria, es
puro, puro estar escribiendo, supuestamente para que después ya ahora si lo que
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aprendiste lo apliques. Pero pues yo digo que porqué no pasar a la practica desde
el principio ya que puedes estar practicando y a la vez obteniendo la teoria ¢no?
pero asi es.” Félix*

Como se aprecia, las objetivaciones de los entrevistados reflejan cierta frustracion,
ya que esperan desde su ingreso interaccionar con los animales, estar mas en
contacto con ellos, aprender a hacer cosas desde un punto de vista pragmatico
para prepararse y ser Utiles a la sociedad, expectativas que al parecer no han sido
cubiertas del todo, no solo en y desde los primeros semestres sino como
observaremos mas adelante, durante todo el trayecto de su preparacion
académica.

En tal sentido, podemos afirmar que las interpretaciones que desde el mundo de
vida cotidiana y en actitud natural tienen nuestros informantes respecto de la
realidad eminente, son imagenes tipicas entre ellos, es decir, son estudiantes que
antes de ingresar a la carrera poseen con base en su situacion biografica un
acervo de conocimiento a mano que ha sido transmitido por generaciones de
padres a hijos, de profesores a alumnos, y que refleja informacion limitada
respecto de lo que implica estudiar medicina veterinaria y zootecnia, pero ademas,
las interpretaciones de los estudiantes reflejan, por un lado, la insatisfaccién por
un nivel académico considerado como poco exigente y en donde en las materias
los temas se ven en un tiempo muy corto y con poca profundidad. Por el otro, su
frustracion o desanimo ya que esperan desde su ingreso interaccionar con los
animales, estar mas en contacto con ellos, aprender a hacer cosas desde un
punto de vista pragmatico para estar mejor preparados y ser Utiles a la sociedad.

Su actitud es razonable, en la medida en que sus expectativas son que la
educacion que reciban les permita desarrollar cosas que a ellos les gusta, como
por ejemplo, saber manejar, diagnosticar y tratar terapéuticamente a los animales
enfermos, etcétera, y que al parecer no entienden porque no puede ser asi, es
decir, se enfrentan a un mundo preestablecido, organizado de antemano que
dificilmente podrian explicar de modo racional.

“L EBHPA270304,p2
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Es decir, las construcciones de nuestros informantes privilegian la actitud natural,
estudiantes que ven la escuela como un acto de vida ya instituida, por otros
establecida, con normas que no son elegidas y comportamientos individuales y
grupales frente a objetos de conocimiento que por otros también han sido
seleccionados, esto traduce un aspecto significativo que en educacion superior no
se puede soslayar.

3.1.1.4 El nivel de busqueda de conocimientos con el que arriba el
estudiante y el proceso de formaciéon en la FMVZ-UNAM.

La investigacibn nos permiti6 acercarnos al proceso de formacion que los
estudiantes de esta institucion educativa experimentan durante su transito por la
misma, asi como a algunas de las experiencias previas antes de su arribo. A
continuacion daremos pauta a aquellos relatos de los entrevistados que nos
permiten acercarnos a las experiencias relacionadas con la practica de buscar el
conocimiento antes de arribar a la FMVZ-UNAM, y posteriormente trataremos de
interpretar lo que a su vez los actores entrevistados interpretan del proceso de
formacion que ellos han vivido dentro de esta realidad eminente.

Como lo hemos dicho anteriormente, cuando un estudiante arriba a la Facultad
trae consigo un sinnUmero de ideas previas, anticipaciones o expectativas de
formacion académica, pero también trae consigo una serie de experiencias que
han quedado registradas dentro de su acervo de conocimiento a mano, tales como
recuerdos de vivencias aun frescas de su paso por el nivel académico que
precede al universitario y que a manera de signos hechos palabras, nos posibilitan
irnos aproximando a la comprensién del significado subjetivo que los estudiantes
le otorgan a la busqueda independiente del conocimiento, que es nuestro objeto
de estudio.

Asi, algunos estudiantes entrevistados recuerdan sus experiencias durante la
preparatoria en relacion con la busqueda del conocimiento:
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“...no, pues en la preparatoria yo recuerdo que nada mas era con lo que te daban
los maestros y ya si acaso ibamos alguna o rara vez a la biblioteca pero nada
mas, y pues ya, si tenfa dudas y eso pues ya asi me quedaba”. Georgina*?

“En la preparatoria te dejaban investigar algo, por ejemplo, investigar dos
renglones de lo que te habian dejado y ya era muchisimo”. Alejandra*®

“En la prepa estudiaba sdlo para los examenes y buscaba informacién o en algun
libro sélo cuando nos lo pedian los maestros.” Cesar*

‘Realmente en la prepa uno esta mas preocupado por pasar las materias que por
aprender y mucho menos por buscar conocimiento por su propia cuenta”. JOsé
David*

“Buscabamos en la biblioteca sélo cuando nos pedian los maestros un trabajo, por
lo general la mayoria nos limitdbamos a lo que nos dictaban los maestros o a las
notas que sacabamos en clase.” Vladimir®®

Como se puede observar, todas estas construcciones sugieren que el estudiante
promedio que ingresa a la universidad arriba con un pobre desarrollo tanto en
habilidades cognoscitivas como en actitudes favorables hacia la busqueda
independiente del conocimiento, lo que refleja que en los niveles escolares
precedentes no fueron fomentadas o desarrolladas de manera suficiente. Son
construcciones en las que se advierte que los estudiantes arriban a la facultad con
una actitud hacia el conocimiento que no les permite ir en su busqueda mas alla
de lo que los profesores les indican y que desafortunadamente tal situaciéon
repercutira en su desarrollo académico y profesional.

2 EAMPA200304,pplly12
3 EAMPA180304,p2

“ ETHPA260304,p14

> E10HPA290304,p12

° E24HUA270404,p13

113



Con este antecedente, a continuacion, procedemos a describir, con base en las
propias interpretaciones de los estudiantes entrevistados y a manera de un
recorrido sucinto, el proceso de formacion desde su ingreso, pasando por los afios
intermedios, hasta llegar al ultimo afio de la carrera.

El primer afio de la carrera

En los relatos de los estudiantes es posible percibir las primeras impresiones
dentro del mundo social al que se enfrentan, mundo de intersubjetividades en
donde manifiestan con base en su biografia y acervo de conocimiento a mano lo
gue para ellos es esta nueva realidad. Este parangdn entre lo que viven y sus
experiencias obtenidas en los niveles precedentes se refleja en las construcciones
que ellos realizan de la nueva realidad la cual es interpretada a través de
diferentes perspectivas. Asi, los relatos advierten las siguientes dificultades que
atraviesan los estudiantes durante el primer afio:

a) La adaptacion a las formas de ensefar de los maestros:

“...En el primer semestre me percibo pues super presionada porque fue un cambio
muy fuerte, me tocaron maestros muy pesados, buenos pero pesados. En el
segundo, como mas estable pues ya estaba mas involucrada con la carrera’
Maricarmen®’

2

“Hay veces que tal vez por mas que uno ponga atenciéon el maestro no explica
bien o no se le entienden bien los temas y que pueden llegar a ser aburridos, y si
no entiendo algo hay veces en que si busco en los libros pero yo digo que sale
igual porque en materias como inmunologia, si €l en sus clases lo da dificil en los
libros es mucho mas dificil. Yo me percibo como una persona que si en un
momento dado no llego a entender no pregunto o no le digo que no le entendi o
que lo trate de explicar mejor. Es que soy muy penoso.” Luis Manuel*®
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b) La excesiva informacion transmitida en cada asignatura:

“...Yo creo que son materias con demasiada, demasiada informacién, es mucha
informacion la que tratan de darte en tan poco tiempo, porque a veces es muy
poco tiempo en el que te tienes que aprender toda una materia...” Félix*°

c) La forma de evaluar practicada por los maestros:

“Cuando entré aqui, en el primer semestre, me fui para abajo de lo que yo tenia
como proposito. Lo atribuyo a que como en el CCH las evaluaciones de los
maestros no siempre se basaban en examenes, siempre dejaban exposiciones,
trabajos, cosas asi, cuando llego aqui son puros examenes”. Julio®

d) La imparticién de clases a grupos numerosos:

“Pienso que si fuéramos grupos mas pequefios los profesores podrian explicarte
mejor. No es lo mismo explicarle a 10 gentes que 50, entonces yo creo que..., que
si fuéramos grupos mas pequefios se entenderia mejor y fuera mejor tanto para
los profesores y para nosotros, porque siendo mucha gente por mucha atencion
que tu quieras poner estas escuchando por aca atras que estan platicando de algo
y pones atencion aca y pones atencion aca y no pones atencién en ningun lado,
entonces yo creo que si afecta”. Luis Manuel®*

e) La falta de habitos de estudio:

“Hasta el momento yo creo que no he sido lo que yo he esperado de mi mismo. Lo
atribuyo un poquito a la flojera, otro porque la verdad no tengo el habito del
estudio, mas sin embargo si me gustaria tenerlo y lo tengo como propdsito,
empezar a tener un buen hébito de estudio.” César>?
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f) La adaptacioén a los nuevos compafieros:

“Yo me percibo capaz, pero que ahorita no estoy dando mi mayor esfuerzo, siento
gue puedo dar mas pero que le estoy echando poquitas ganas. Pues no sé€, a lo
mejor lo atribuyo a que no encontré el compafierismo como en la prepa, eso como
que me desilusiond.” José David>?

g) La adaptacion al cambio de horario:

“...bajé mucho, lo que pasa es que tuve cambio de horario de la tarde a la
mafiana, entonces, no sé, pero si fue un cambio muy fuerte...” Hugo>*

“...como tengo el horario combinado (mafiana y tarde) entonces ando corriendo
mucho y tengo menos tiempo para hacer mis cosas...” Félix>®

“....como que no te enfocas muy bien a este cambio ya que pues como toda mi
vida he ido a la escuela en la mafana, mi sorpresa fue que me mandaron en la
tarde, y eso también me afect6 ya que me andaba durmiendo en clases porque
mis horas de suefio me las cambiaron ....” Vladimir®®

h) La actitud poco favorable, percibida por algunos entrevistados, de algunos
maestros hacia los animales:

“...en el primer semestre como que si me decepcioné mucho, bueno, un poco
como eran los maestros, porque yo pensé que se enfocaban mas al bienestar
animal, y bueno, mi maestro de Introduccion a la medicina veterinaria que era asi
como que (hace muecas de desaprobacion) tauréfilo, como deshumanizado en el
trato a los animales, me traumé y a parte como que yo decia ¢por qué son
veterinarios si les gusta ver sufrir a los animales?, ¢no? como que yo no entendia
porqué les gustaba eso ¢no?; si estudiabas veterinaria era porque querias que
estuvieran bien los animales y bueno ya de ahi entendi pues que para beneficiar al
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hombre, y bueno, en el primer semestre como que me decepcioné un poco de la
carrera porque pues como que si esta enfocada a otras cosas...”. Lorena®’

Todas estas construcciones son signos que hablan de una realidad por la que
atraviesan los estudiantes al ingresar a la carrera y que pueden ser considerados
como elementos que deben ser atendidos oportunamente por la institucion pues
es presumible que afectan el desempefio de un considerable numero de
estudiantes.

Los afios intermedios

Pasado el primer afio, los relatos sugieren, que la mayoria de los estudiantes
muestran mayor familiarizacion con el entorno y empiezan a adaptarse e
introyectar las nuevas pautas culturales. Los objetos culturales se tematizan y
salen a flote en las construcciones de los entrevistados tal como asi lo refieren los
siguientes entrevistados:

"En el tercer semestre fue asi como que estoy bien y se reflejo en mis
calificaciones, ya disfrutaba méas estar en la Facultad, o simplemente me adapté.
En el cuarto semestre fue igual” Ana®®

“El tercer semestre como que ya me fui adaptando mas a la escuela, pues ya me
empezaron a gustar mas las materias, ya como que me resignaba a cosas asi de
que yo me voy a encontrar maestros asi como que no les va a importar el cuidado
de los animales y todo eso.” Lorena™

Sin embargo, para otros, los semestres tercero, cuarto y quinto no dejaron de
generar dificultades y experiencias de diverso tipo, tal como a continuacion se
observa:
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“A partir del tercer semestre pues a veces si te jala, asi como que la flojera de jay!,
ino yal, jya no quiero estudiar! Y sobre todo eso fue en quinto, ya me sentia asi
muy agotada de todo y como que si le empecé a flojear, pero ahorita, pues de
nuevo, pero, intenté subir pero ya no tanto asi de pedirme mucho, si no mas bien
lo que podia dar" Sarahi®

"...tercero, cuarto y quinto semestres me la pasaba todo el tiempo platicando ahi
en el “Piti”, en el restaurancito, con mis amigos, pero aun asi sali bien, que
siempre, 0 sea, si tengo que echarle ganas a la escuela le echo ganas, pero
también la verdad le eché la flojera, no entraba a clases.” Valeria®

Asi mismo, es de destacar en los relatos el hecho de que el quinto semestre fue
quiza el semestre mas dificil, sobre todo para algunas de las estudiantes
entrevistadas:

"En el quinto, jay no!, fue el peor semestre, fue horrible, porque llegué a la mitad
de la carrera y dije ya se me hizo mucho tiempo, porque en la prepa pasan los tres
afios asi como que rapido y asi como que dije me falta mucho, me empezé6 asi
como a entrar la desesperacion, aparte también que llevaba aun las materias
basicas y no veia por dénde; me gustaban las vacas pero realmente no sabia a
gué especie dedicarme, como que me empezo6 a entrar la ansiedad por muchas
cosas". Ana®

"En quinto semestre empecé a fallar, es que yo siento que yo ya llegué muy
agotada por lo mismo de que en tercer semestre, creo es donde llevas bacterias,
parasitos, se me hizo un semestre muy, muy pesado, eran materias que si te
servian demasiado y que ya llegué a un punto, yo creo en quinto, ya de decir jay
no ya, por favor ya, quiero este semestre descansar, ya no presionarme, ya estuvo
muy pesado, y asi como que me dio la flojera ya un poco."Sarahi®®
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Al parecer, de acuerdo con esta investigacion, todo apunta a que es a partir de la
segunda mitad de la carrera donde se da un cambié significativo en la actitud de
los estudiantes sobre su formacion profesional, lo que se puede advertir en los
siguientes relatos:

"Mi entusiasmo aument6 cuando pasé al sexto semestre, cuando llevas patologia
clinica, mas hacia medicina, y es cuando ya ves los alimentos y los forrajes, y
sales a préacticas" Ana®

“En sexto semestre llevé la materia de reproduccion, me encanta la reproduccion,
entonces cuando la empecé a llevar pues le empecé a poner interés porque me
gustaba mucho esa materia y ya empecé entonces asi como que a caerme el
veinte que tenia que empezar a ver qué iba yo a ser. O sea, cuando empecé el
sexto semestre, lo empecé como que un poco mas intenso”. Valeria.®®

De acuerdo con los hallazgos obtenidos a través de las entrevistas, en la mayoria
de los entrevistados, es a partir del sexto semestre donde podemos advertir una
serie de actitudes, sentimientos, reflexiones, incertidumbres que son muy
significativas para sus proyectos en un futuro inmediato, y mediante las cuales es
posible advertir la vinculacion que tienen todas éstas con la practica de buscar el
conocimiento de manera independiente.

¢, Qué actitudes empiezan a surgir en los estudiantes cuando da comienzo la
segunda mitad de la carrera?

El estudiante empieza entusiasmarse, a poner mayor interés en su aprendizaje
porque es a partir de la segunda mitad de la carrera cuando empieza a comprobar
gue los conocimientos adquiridos en los semestres precedentes, y que en su
mayoria fueron percibidos como muy teéricos, empiezan a cobrar en cierta
manera su razon de ser.

® E13MUA040404,p10
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Es decir, es ahora cuando quienes ingresaron mas por expectativas ideales de
formacién vinculadas con la medicina pueden constatar que al fin es posible
materializarlas, o es también ahora, cuando quienes tenian un deseo aun
insatisfecho por tener mayor contacto con los animales, con el campo, ahora es
mas probable alcanzarlo.

Durante esta segunda etapa de la carrera los estudiantes empiezan a cursar
materias méas aplicativas tanto de cardcter médico como zootécnico y los
estudiantes, entre otras cosas, vivencian durante sus clases una mayor
proximidad con su futuro campo de accién a través de ver casos clinicos, analizar
problemas reales, trabajar en la elaboracion de trabajos académicos aplicados a la
realidad, etcétera, y esto parece légico toda vez que un considerable niamero de
asignaturas contemplan dentro de sus programas de estudio la salida a practicas,
ya sea a los diferentes centros de produccion animal con los que cuenta la propia
escuela, o a diversas explotaciones pecuarias ubicadas en otras regiones del pais.

“En el octavo yo creo que aumenté mi rendimiento a lo mejor no sé si por las
materias que ya se ven cerdos, que ya se ve que es agropecuario; al menos me
gustaba cémo daban las materias, por ejemplo, ahi llevé abejas, ahi me gusto
mucho esa materia de Desarrollo Pecuario; la practica me gusté mucho como la
dio el profesor y sobre todo que éramos un grupo pequefio, pues se da muy bien,
como el doctor se presta para dar la clase, tal vez por eso no la senti pesada,.”
Vladimir®

)

“En el octavo ya tomé unos cursos, mas bien un semestre en el rancho “el clarin’
de la FMVZ y también eso fue muy motivante. Después ya en el noveno fue,
volverme a readaptar a la facultad.”Oscar®’

Asi mismo, algo que esta investigacion permite evidenciar, es el hecho de que en
algunos estudiantes en esta etapa de la carrera se inicia un deseo mas intenso
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para buscar conocimientos de manera independiente y aprovechar cualquier
oportunidad de practicar.

‘Al terminar el quinto semestre, durante las vacaciones intersemestrales me fui a
trabajar a Campeche, a una reserva ecolbgica, y estuve alla trabajando y
aprendiendo muchas cosas.” Karla®

A otros, el interés por buscar el conocimiento practico les surge semestres mas
adelante. Aunado a lo anterior, los relatos nos permiten afirmar que es a partir de
la segunda mitad de la carrera que se empieza a dar un mayor y mas intenso
acercamiento entre comparieros, donde se pasa de la anonimidad a la intimidad,
como producto de la casi “obligada” conformacion de equipos en las diversas
asignaturas para la elaboraciéon de proyectos de trabajo académico. Esto hace que
los estudiantes interactlien mas estrechamente con sus compafieros de equipo
posibilitando el intercambio de experiencias y planes sobre un futuro inmediato.

“A partir de séptimo semestre fue cuando fui viendo que, pues que queria practica
y pues ya en octavo, noveno y décimo busqué lo que era mas practica, y ya ahi
fue donde yo empecé a meterme a materias asi, de que te dan una materia en un
sélo dia a la semana pero que tienen practica, y yo era asi la Unica de otros
niveles que no conocia a los demas, si no que eran otros alumnos de otros
niveles, de otras generaciones, pero siempre asi como que yo buscaba mas la
préactica.”Sarahi®®

“El séptimo fue el mejor semestre que haya tenido. Lo atribuyo pues a las
personas. En la cuestién personal hice amigos y amigos muy buenos en el sentido
de que sabian hacer mucha amistad, una amistad muy estrecha, y aparte amigos
que si lo son en las buenas y en las malas; y también en el sentido académico,
porque me motivaron los casos clinicos.” Julio”

Asi mismo, es a partir de esta etapa de la carrera que para muchos estudiantes
los momentos de reflexion y angustia son parte de su vida cotidiana. Se empiezan
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a observar ciertos cambios actitudinales relacionados con su formacion profesional
gue sellaran sus proyectos de vida futuros.

“En el séptimo semestre, me fue entusiasmando mucho mas la carrera, me
surgieron todas las dudas que tenia acerca de qué especie preferia, es eso de que
medicina o zootecnia, y hay tanto que elegir que no sabes...” Oscar’*

“...cuando realmente fue que le puse un poquito de mas interés fue cuando entré
a séptimo semestre que me di cuenta que ya iba acabar la carrera, fue cuando
empecé el servicio social, fue cuando dije ya me voy a poner las pilas realmente,
porque si ho voy a salir sin servicio social y sin nada, y mas porque mi novio salio
un semestre anterior que yo y como lo vi que iba a empezar su PPS (Practica
Profesional Supervisada) y todas esas cosas, dije chin, le tengo que echar
ganas. Valeria’

“...entre el octavo y noveno semestre planee unas vacaciones porque tuve la
oportunidad de ir a un rancho en Estados Unidos donde estan un tio y mi
hermano, y en ese rancho fue como un golpe con la realidad porque yo sentia que
al venir de la UNAM iba hacer muy facil y cuando estuve alld me di cuenta de que
no. Ahi me di cuenta de la apatia que habiamos tenido todos nosotros como
estudiantes en la Facultad. Alla se levantaban muy temprano y terminaban tarde y
yo no estaba acostumbrado a eso y si me dio sentimiento de que no habia
aprovechado bien la universidad; y pues mi tio me dijo que con lo que traia no iba
a servir de mucho, y yo estoy de acuerdo con eso porgue uno es apatico con las
materias o si el profesor dice les voy a dar dos horas de clase no queremos,
después dice les voy a dar una hora cuarenta y cinco y adn asi queremos menos y
después vienen las consecuencias.” Luis Miguel”®

Es decir, el surgimiento de experiencias significativas por las que atraviesa el
estudiante lo pone de manera anticipada en contacto con una realidad que le
aguarda al término de sus estudios, lo cual hace que atraviese tanto por
momentos que lo conducen a cuestionarse sobre lo que quiere ser y hacer, asi
como a un proceso de mayor sensibilidad del tiempo transcurrido y por transcurrir,
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en donde la atencién a la vida se ha vuelto mas corta y la proximidad de
enfrentarse al sector empleador cobra mayor importancia.

Como consecuencia de todo lo anterior, podemos advertir que las interpretaciones
de los estudiantes sugieren y nos posibilitan inferir que es quiza la segunda mitad
de la carrera la etapa donde el interés personal por cierta area o campo de la
medicina veterinaria y zootecnia se vuelve mas "visible", y muy probablemente el
principal motor dentro de la formacion profesional que impele al estudiante a
buscar el conocimiento de manera autbnoma.

El Gltimo afo de la carrera

El interés acentuado en las calificaciones, sobre todo en la primera mitad de la
carrera, ya en el ultimo afio ha pasado a segundo término y su lugar lo ocupa el
interés por aprender mas sobre el area de su interés personal y sobre la que
posiblemente creen y quisieran dedicarse al terminar la carrera. Asi lo sugieren los
siguientes relatos:

“Ya ahorita como que no veo las calificaciones, mas bien trato de captar las cosas
y hacerlas bien y de practicar cuando nos dan practicas en la materia.” Sarahi’

“Creo que como que he empezando asi a involucrarme con mas actividades,
sobre todo en actividades escolares, aca en los laboratorios, a buscar trabajo pero
siempre relacionado con la clinica, en el antirrabico, en campafias de vacunacion y
todo eso.” Karla™

“Ahorita me he decidido por hacer una tesis de investigacién y por lo mismo me ha
motivado mucho mas para seguir echandole mas ganas a pesar de que tengo
tiempo limitado y a veces llego muy cansado y quisiera tener mas tiempo y no lo

" EL7MUA080404,pp9
® E14MUA050404,p9 y10

123



consigo, pero con esa motivacion le echo mas ganas, es algo que me esta
motivando”Oscar’®

Asimismo, se manifiesta en los estudiantes ese deseo aun insatisfecho por
aprender y ejercitarse en el conocimiento préctico.

“Ahorita me siento bien, me la llevo muy bien, me gustan las materias y estoy
practicando mucho en borregos, estoy aprendiendo a pesar de que ya no hay
tanta teoria me da tiempo a veces los martes en la noche de revisar el libro,
porque piden reporte en la practica, y checo las enfermedades y se me hace mas
facil las clases, también porgue estoy entendiendo cosas que antes no podia
entender y bueno me la paso muy bien”. Julio”’

Sin embargo, es posible advertir que para algunos estudiantes del sexo femenino
los ultimos semestres de la carrera les presentan dificultades debido sobre todo a
las practicas de campo en ciertas areas.

“Bueno, hasta ahorita ha sido asi, o sea, si me han gustado las clases y todo eso,
pero, se me ha hecho dificil un poco por las practicas, por las practicas en
bovinos, en los ranchos.” Lorena’®

Situacion esta Ultima que en el siguiente apartado ampliaremos para poder
contextualizar y comprender mejor lo que esta estudiante entrevistada sefiala.

3.1.1.5 El estudiante y su situacion relacional con los otros:
comparieros y profesores.

La entrada del estudiante a la facultad posibilita a nosotros como investigadores o
como espectadores de esa realidad, reflexionar sobre la red de relaciones que se
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da en el espacio escolar durante ese periodo de tiempo. Tal como diria Santos
Guerra”, el curriculum es una urdimbre afectiva en la que se va tejiendo el tapiz
de las relaciones -visibles unas veces, invisibles otras- de comunicaciones y
percepciones inter e intra personales. Desde la posicion del investigador,
definitivamente no es facil describir cdmo se va produciendo el entramado de
interacciones entre el actor social de nuestro interés y los otros, compafieros y
profesores. Ya que éstas tienen diversa naturaleza, muy diferente finalidad e
intensidad, direcciones multiples y una constante variabilidad que procede de la
dindmica interna y de los condicionantes.

Para captar esa espesa red de relaciones, es preciso tener en cuenta que la
escuela es una institucion que se mueve entre dos realidades que configuran su
peculiar cultura. Vista a los ojos del estudiante, la facultad, en tanto escenario
donde se llevan a cabo diversas acciones e interacciones, tiene varios objetos
sociales y culturales que son iguales a las de todas las escuelas, pero también a
los ojos del estudiante esta facultad es singular.

Es decir, es igual a todas las escuelas, porque todas ellas participan de unos
rasgos comunes que le confieren una fisonomia particular. La escuela es una
institucién heterébnoma, de débil articulacion, de tecnologia problematica, de fines
ambiguos, con fuerte presion social. Y como diria Santos Guerra®, lo quieran o
no, las escuelas participan de estas condiciones, de estas peculiares
caracteristicas que las definen institucionalmente y las determinan socialmente.

Cada una lleva a la practica de una forma peculiar las mismas leyes, soporta de
manera diferente la presion, entiende y practica la tecnologia, recibe a los alumnos
con animo diferente, coordina el trabajo con intensidad variable, desarrolla los
fines ambiguos en unos niveles de concrecidn particular. También es cierto que
cada escuela tiene un tamafo diferente, un emplazamiento Unico, unos
profesionales mas o menos interesados por la tarea, una historia remota y cercana
gue permite entender lo que en ella sucede en el momento presente.

7 M. A. Santos Guerra. Arqueologia de los sentimientos de la escuela. 2006, p.25
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Muchas de las relaciones que se producen en escuela se circunscriben al proceso
de ensefanza/aprendizaje, pero muchas otras tienen contenido diferente y se
aglutinan en ambitos de referencia emocional o personal sin que hagan referencia
al conocimiento o a la tarea. Es dificil, a priori, decir cuales son las que tienen
importancia o repercusién mayor para cada actor, en cada situacion.*

En ese sentido, esta investigacion evidencia que dentro de la realidad eminente se
dan complejos procesos de socializacion del conocimiento e interacciones que le
permiten al estudiante poder emitir juicios respecto de sus pares Y tipificarlos en
relacion con la practica de buscar el conocimiento de manera independiente. Esto
nos permite inferir que todo lo que van percibiendo, mas aspectos del acervo de
conocimiento acumulado, posibilita a cada estudiante emitir juicios respecto de sus
pares.

A través de las entrevistas, y desde una perspectiva epistemoldgica que reconoce
la heterogeneidad al interior de la poblacién escolar, pero igualmente anclada en
la situacion de aprendizaje como “el ser y el hacer” que define al alumno, podemos
decir que los estudiantes tipifican a sus pares en tres grupos:

Los “identificados”, aquellos que son: “Responsables y comprometidos con lo

que hacen y quieren llegar a ser. Investigan mas alld de lo que piden los

maestros™?; “van a consultorios veterinarios y por ahi preguntan e investigan™?;

“Unos son demasiado matados, quieren estar todo el tiempo en la biblioteca™*;

‘han avanzado en otras materias que todavia no las llevan pero que buscan ese

conocimiento con ganas de aprender mas™®; “lo hacen con su mayor emperio,

tratan de hacer lo mejor; se empefian en algo hasta que lo consiguen™®; “son esas

personas que ya tienen bien definido a lo que quieren dedicarse™’; “dentro de este
grupo estan pues los que realmente quisieron desde hace mucho tiempo estudiar

medicina veterinaria y ese es su objetivo™®; “su interés es amplio, estan muy

8 |bidem, p.26
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motivados, toman clases extracurriculares, van a practicas, aunque no los inviten
ellos van™®.

Otro grupo, los “desinformados”. Son los que “ignoran la realidad del trabajo y

creen que con la formacion bastara para desempefiarse™®: “son los al ahi se va™*;

“tal vez buscan pero al no encontrar informacion tan rapido como ellos lo piensan

lo dejan muchas veces a medias™?; “buscan nada mas lo que se pide y ya™?;

“dejan para el final todo™*; “son los que no les quedd de otra y les tocd esta

carrera™; “los que no quieren clase, o se meten a los grupos donde menos
préacticas haya™®; “como que no tienen muy bien definido qué es lo que se estudia

aqui™’.

Y finalmente un tercer grupo, los “desinteresados”: Son los que ‘no muestran
interés por lo que hacen™®; “no les importa trabajar; son los que no quieren saber
nada de investigar, nada de ir a preguntar y la tarea ni siquiera la vienen a hacer a

la biblioteca sino que la piden™®; “andan copiando a los otros; lo dejan todo para

otro dia, o para el mero dia™®; “piensan que lo principal en su aprendizaje es lo

que les ensefian en clase y por eso para qué buscar mas™°*.

Estos ejemplos nos permiten caracterizar parte del acervo de conocimiento que
los estudiantes de nuestro estudio tienen de sus comparfieros, conocimiento
producto de sus interacciones cara a cara y de las experiencias sedimentadas,
mismas que se han venido acumulando en la trayectoria formativa que
paulatinamente se aproxima a los cuatro afios de carrera. Acervo de conocimiento
que ya incluido en su situacion biografica como estudiantes deviene en marco de
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referencia para tipificar a los comparieros, coasociados, con los que habitualmente
conviven en las aulas.

En palabras de los propios estudiantes entrevistados:

“...hay muy pocos que se interesan por buscar todavia mas de lo que exige el
maestro...,**

Y son:

“ ..personas que si, le buscan por donde quiera...”*

Sin embargo la mayoria coincide en afirmar que:

“...a la mayoria no les interesa realizar los trabajos que les deja el profesor, asi
como que llegan, buscaron jah total se acabd!...”**

“ ..en las clases no estédn muy interesados, son apaticos...”%

“...nada mas se preocupan por sacar buena calificacion y por cumplir lo que les
pidi6 el maestro y no por investigar mas, solamente que haya temas que les
interesen es como van a buscar en libros, en Internet y todo, pero la mayor parte
nada mas lo que exige el maestro y hasta ahi, lo que tiene que estudiar, los
trabajos. ™
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“...en areas que no les gustan, aunque las entienden, no van mas alla, porque no
sienten un estimulo hacia la bisqueda de mas conocimiento sobre ese tema...”™™’

“...son pocos los compafrieros que les gusta ahondar mas, incluso en lo que a ellos
les gusta y dicen: me gusta y quisiera dedicarme pero de ahi no pasa y no se
ponen a buscar...” %

“...la mayoria aqui solamente estudia porque les dicen, cuando les piden un
trabajo o algo...”®

“...como que no les interesa aprender sino sélo pasar la materia...”*°

Como podemos constatar a través de las interpretaciones de los estudiantes,
existe una heterogeneidad al interior de la poblacion escolar que permite al
estudiante tipificar a los otros, sus compafieros, en dos grupos asimétricos: una
minoria que manifiesta actitudes favorables hacia la busqueda independiente del
conocimiento y una mayoria caracterizada por manifestar pobres actitudes hacia
dicha practica académica.

Otro aspecto que aparece y resulta interesante observar en las percepciones que
de la institucion tienen los estudiantes entrevistados, tiene que ver con las
tipificaciones de los comportamientos de algunos profesores respecto de las
alumnas. Me refiero a que existe un trato diferenciado hacia las mujeres por parte
de algunos profesores que es percibido por los estudiantes entrevistados el cual
se evidencia en los siguientes relatos:

“Yo siento que si hay una diferencia pero no tanto de profesor a profesor si no que
todas las materias basicas hasta el quinto semestre la mayoria son iguales en el
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trato, y realmente donde he notado un poco de diferencia, no en todos, son en las
materias de produccion, en las zootecnias. Por ejemplo, en bovinos si se nota
algo, pero yo considero que son los profesores de alguna manera, sobre todo si
son conservadores tienen una idea de que la mujer es delicada, o que “sefiorita se
va a romper las manos o sefiorita esto”, el maestro como que jugando, jugando
pero si hace la distincion. Por ejemplo, si hay que derribar o sujetar una vaca el
maestro dice mejor que lo hagan los hombres”. Ana***

Algunas alumnas han sido objeto de comentarios discriminatorios como lo
evidencian los siguientes relatos:

“Yo tuve un maestro en especial que era miségino a mas no poder y a mi en lo
personal siempre me decia que me saliera de la Facultad y que me fuera a casar,
que aqui lo que estaba haciendo era buscar marido, asi, pero nunca le hice caso,
y de hecho fui la unica en esa materia que exento, o sea, para callarle la boca’.
Valeria'*?

“En las clases si siento que es igualitario, a excepcion de un maestro, no lo
conozco, pero he escuchado a un maestro que si les dice a las mujeres que qué
hacen aqui, que se vayan a la cocina 0 se vayan a una estética, pero en si los
maestros que me han tocado si hay igualdad en el trato.” José David'*

Los estudiantes entrevistados han percibido esta situacién con cierto tipo de
profesores, sobre todo en las practicas de campo y en donde se requiere manejar
a los animales:

‘Bueno, digamos que los doctores que estan entre los 50 afios y en adelante
tienen muy marcado eso; inclusive en clases y practicas si lo he visto asi. Si me
ha tocado con personas mayores que hacen muy marcado esa diferencia hacia
las mujeres. O sea, que en las practicas nos dicen los maestros, no s€, que ellas
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estén anotando y nosotros aplicando inyecciones, no sé, ellos manejando
animales y ellas apuntando porque no tienen la seguridad.” Julio***

Sin embargo, las estudiantes entrevistadas no solo perciben esta situacién sino
gue apelan a que se les ensefie tal como lo sefala la siguiente alumna:

“Si, en las practicas, les dicen a los hombres haber ayudale a tu compariera, eso
que lo haga un hombre, o, no, no, ay eso es dificil para ustedes, en practicas era
mucho asi....Pues ya desde el primer afio se ve. En el area de rumiantes, nos
dicen, este, que los hombres agarren los animales porque tienen mas fuerza y si
tienen mas fuerza, es logico, pero tampoco no nos lo ensefian 0 no nos permiten
sujetar a los animales; es siempre asi de no, no, que lo haga el compafiero. Eso lo
he visto con rumiantes, aunque también con caballos, siento un poco.” Marian**®

Como se puede advertir a través de las objetivaciones de los entrevistados, dentro
de la realidad eminente efectivamente parece haber un consenso de que si bien
hay un trato discriminatorio de algunos profesores hacia las mujeres con una
carga emocional muy significativa para ellas, este trato adquiere ciertas
caracteristicas: se da desde el primer afio de la carrera y de manera acentuada en
las materias sobre produccién animal o zootécnicas, aunque al parecer es
mayoritariamente percibido en el area de rumiantes. También se aprecia que no
se da en todos los maestros, sino que al parecer se percibe de manera mas
acentuada en aquellos tipificados por los alumnos como “conservadores”,
profesores que algunos entrevistados los sitian en una edad entre los 50 y mas
afos. Esta discriminacion es percibida por los informantes de ambos sexos
mediante mensajes tanto explicitos como implicitos, tanto en el salén de clase
como en las practicas de campo. Es un tipo de conocimiento que los estudiantes
van adquiriendo tanto por trato directo porque ellas y ellos lo han experimentado
personalmente, como por acerca de otros que les ha tocado vivir experiencias de
este tipo. De modo que, y en acuerdo con Schutz, en la medida en que las
experiencias de un actor social “comparten” el estilo cognoscitivo en vigor, se
puede considerar a ese ambito finito de sentido como real para los estudiantes.
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A medida que las mujeres se van involucrando con el campo del MVZ se
encuentran con otras dimensiones socioculturales que no anticiparon al momento
de elegir la carrera.

“Yo si lo he escuchado y lo creo, por ejemplo, me han dicho que en eso de la
zoonosis en rastros es muy dificil que las mujeres se involucren por ejemplo en
rastros, si yo hubiera entrado con esa mentalidad desde el primer semestre, me
hubieran quitado la idea de dedicarme a ello, o de que al ser dificil por el trato de
los hombres, de los trabajadores, y todo eso, yo creo que si hubiera cambiado mi
mentalidad.” Karla®

Son experiencias que resultan ser para algunas estudiantes dramaticamente
significativas, ya que contrastan con sus expectativas ideales y las orillan a tener
gue modificar sus planes y proyectos de vida profesional.

“Depende mucho el area, si son pequefias especies no, ellas tienen su objetivo y
ahi estan y estan y siguen ahi, pero muchas cuando cursan materias de rumiantes
como que sé que se querian dedicar a rumiantes pero cuando tienen mas
acercamiento con ese ambiente como que ya no, como que si les afecta de alguna
manera, tal vez por la presion que sienten, y si bien hay campo de trabajo, es decir
no porgue no lo haya si no porque si el productor tiene ideas tradicionales pues no
las van a contratar, pero muchas de ellas en lugar de luchar contra ello cambian
de area, por ejemplo tengo amigas que se querian dedicar a desarrollo pecuario
pero cuando fuimos a practicas con ganaderos como que cambiaron de idea...Es
qgue el que haya sido esta carrera por muchos afios mas de hombres, los que
vivieron en esas épocas son los que estan ahora atendiendo los ranchos y son lo
que de alguna manera influyen en los productores para su contratacién.” Ana**’

“A mi alguna vez me paso por la mente dedicarme a bovinos de leche, pero si una
mujer se quiere dedicar a bovinos de leche o de carne o lo que sea, es enfrentarse
con los productores y con los empleados de los productores, son puros hombres y
no es facil que un hombre te acepte como mujer ¢ por qué? por lo mismo. Y yo
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creo gue si entras y te empiezas a dar cuenta que si esta dificil para un hombre
¢te imaginas para una mujer? y también eso pasa en caballos, es mucho mas facil
que acepten a un hombre que a una mujer.” Valeria'*®

“Por ejemplo, un inspector sanitario, médico veterinario hombre, me dijo que una
mujer y mas si tiene atributos de belleza le es muy dificil porque en los rastros los
“‘matarifes” acosan mucho sexualmente ¢no?, no de declararsele ni nada pero si
de ciertos piropos que incomodan a la mujer, entonces la mujer ya no piensa
nunca trabajar en rastros; igual vienen a visitar a productores y por su forma de
que son prepotentes respecto de la mujer, de que son déspotas, también la mujer
ya como que ella mismo se va y dice: “no, es que aqui no voy a poder trabajar”, o
se les va a hacer muy dificil trabajar o por el contrario se le va a hacer muy facil
que les den trabajo. Leonardo™**

La investigacién muestra, como en ciertas areas de la carrera se presentan para
las mujeres situaciones que las inducen a cambiar su sistema de planificacion toda
vez que perciben obstaculos que para la gran mayoria de ellas les resultara dificil
de sortear. Es decir, las mujeres empiezan a percibir escenarios desfavorables
que con anterioridad habian sido considerados por ellas como una posibilidad de
realizacion profesional. Tal situacién pudiera, en parte, estar explicando el hecho
de que las mujeres empiezan a disminuir su interés por buscar el conocimiento
respecto de como lo venian haciendo, al parecer, durante el inicio de la carrera y
buena parte de ella, no solo en aquellas areas en las que han percibido como
obstaculos para su realizacion sino también, quiza, en la mayoria de las areas en
donde el hombre, como médico veterinario zootecnista, tradicionalmente y de
manera predominante ha venido ocupando.

A través de las objetivaciones de los entrevistados, se puede apreciar que esta
diferenciacion en el trato hacia hombres y mujeres se percibe de manera
consensual como innegable dentro de la realidad eminente, y que algunos de los
entrevistados, desde su situacion biografica y acervo de conocimiento a mano, lo
interpretan a través de como han sido educadas las mujeres y los hombres dentro
de la sociedad: a ellas como “débiles”, a ellos como “fuertes”. Consideran que por
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ello los hombres se involucran mas en el campo de trabajo de esta profesion,
mientras que las mujeres “sienten mas como un deber seguir estudiando”. Lo que
finalmente se pudiera traducir en un sentido de discriminacién y también de
marginalidad hacia la mujer y de un “etiquetado” que ira condicionando el papel
que ellas tendran que jugar en un futuro para poder competir y destacar en esta
profesion.

Lo anterior se puede sustentar a través de lo que comenta uno de los
entrevistados:

“Si, es como le digo de que no se cree que la mujer pueda manejar una vaca y
estoy totalmente en desacuerdo porgue mas vale mafia que fuerza y que una
mujer con experiencia puede hacer cualquier actividad de un hombre que no tiene
que ser por la fuerza o sea que una mujer con una técnica de sujecion puede
someterlo sin usar la fuerza pero nosotros la discriminamos, no sé, como que lo
hacemos muy marcado.” Leonardo™?°

Sin embargo, la investigacibn muestra que también existe dentro de la realidad
eminente otra dimension sociocultural que es percibida por los estudiantes
entrevistados y que marca una diferencia en el comportamiento entre hombres y
mujeres y que seguramente afecta de alguna manera su actitud favorable hacia la
carrera y en consecuencia hacia la practica de buscar el conocimiento de manera
independiente. Nos referimos al aspecto emocional:

“...las mujeres de alguna manera se involucran mas con lo sentimental mientras
que a los hombres como que les vale, o tal vez ellos no se involucran demasiado
con su pareja o tienen muy grabado en la mente que lo primero es acabar la
carrera porgue yo siento que ellos han de decir voy a mantener a mi familia, y no
puedo detenerme...”Karla**
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Yo siento que las relaciones amorosas en este nivel en el que estamos estudiando
les afecta mucho mas a las mujeres y lo digo por mis amigas porque lo he visto.”
Luis Miguel**?

“Si, muchas compafieras de repente de un semestre a otro pasan a segundo
plano su carrera y al primer plano su proyecto personal o afectivo. Si, compafieras
que muchas veces estan bien, todo normal, y que de repente se encuentran muy
atenidas a su relacién con su novio, ya es su relaciéon la que dicta el curso de su
carrera, muchas compafieras que dejan de venir un mes o pues se ponen asi por
que su novio las dejé, tienen una actitud mucho menos de gusto hacia la
escuela...Yo creo que las comparieras, no sé si lo podria poner en un semestre
especifico, pero creo que cuando ya pasamos 0 estamos entre los 20 y 22 afios,
quiza entre el quinto y sexto semestre es cuando se empiece a ver mas” Julio*?®

Sin embargo, todo parece indicar que el aspecto sentimental también puede
abarcar otras dimensiones en las que las mujeres se ven involucradas y que las
esta orillando a mirar hacia otros campos de su futura profesion, tal como la
siguiente alumna nos lo refiere:

Yo creo que si nos afecta lo sentimental, porque..mmm, yo por €so ho me
dedicaria a las producciones, porque yo no podria mandar al rastro a una vaca, o
cualquier animal, jamas en la vida, y eso pasa con la mayoria de las mujeres,
todas nos ligamos sentimentalmente con la carrera como tal, o sea, si te dedicas a
cerdos yo me vinculo, 0 sea, me gustan mucho los animales y yo no podria

s

mandar a matar a uno asi.”Valeria***

La investigacion muestra también que si bien hay un cambio favorable
generalizado en los estudiantes a partir de la segunda mitad de la carrera, también
es posible advertir, de acuerdo a las construcciones de los estudiantes
entrevistados, que algunas mujeres empiezan a tener dificultades en algunas
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materias, sobre todo en lo tocante a las practicas de campo, en donde todo apunta
a gue se establece una cierta competencia entre hombres y mujeres.

“De alguna forma también les afecta a las mujeres porque cuando ellas entraron a
la facultad todo era muy teorico pero conforme vas avanzando empiezas a hacer
equipos en donde llegas a saber quién lleva las riendas del equipo, si las mujeres
o los hombres, y también a veces un hombre es muy autoritario y pues también
incluso a la hora de una préactica con una vaca a lo mejor una mujer o dos no van
a poder y los hombres al ver a otras que tampoco pueden pues de ahi se van a
agarrar para decir jAh! ya ven ustedes, no pueden. Si, porque hay mujeres que
incluso al ver que ellas no pueden con un animal simplemente lo dejan, si hubiera
mujeres modelos que demostraran mas, que manejar animales es igual para
hombres y para mujeres, quiza seria otra cosa. Tengo compafieras que veian a
las cabras no como un animal manejable entonces te ven a ti nada mas para que
los sujetes, como si tu s6lo sirvieras para dominar a las cabras y ellas de alguna
forma sirvieran nada mas para hacer la clinica... pero creo que si nos ponen
separados tanto yo puedo llegar a dominar a una cabra como ellas también,
entonces en el momento en que ellas lleguen con ganas y con inteligencia pueden
dominar igual que nosotros al animal.” Luis Miguel*?®

Es decir, al parecer esta percepciéon tanto en mujeres como en hombres, puede
ayudar a explicar también coémo la mujer dentro de la realidad eminente se ve
orillada a dejar de interesarse por ciertas areas de la carrera y quiza limitar su
interés en buscar el conocimiento de manera independiente sélo hacia ciertas
areas en donde puede sentirse mas segura y con mas posibilidad de competir con
el hombre.

Asi mismo, para algunos de los entrevistados, la disminucion en la actitud de la
mujer hacia la busqueda independiente del conocimiento, tal como quedé
documentado en la investigacion explicativa que sirve de base para esta
investigacion, puede complementarse con las objetivaciones de los siguientes
entrevistados que hacen alusion al conocimiento limitado sobre la profesion del
medico veterinario zootecnista con el que las y los estudiantes llegan a estudiar
esta carrera.

125 E21HUA230404,pp19 y 20
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“Si. Mmm, yo creo que esto puede ser debido a que por ejemplo la mayoria de las
mujeres entran por pequefas especies ¢no? entonces, la mayoria de las mujeres
somos mas digamos cursis que los hombres, y muchas entramos con una idea no
sé si romantica de lo que es la medicina veterinaria y entonces te das cuenta que
no, o sea, realmente la gran mayoria de lo que te ensefian aqui esta encaminado
a la produccion, entonces, tal vez sea un poco eso de que la mujer entra con la
idea de curar animales pero entrando nos damos cuenta que no solo son perros
sino que también entra la zootecnia, entra la produccién animal para satisfacer las
necesidades de la gente. Entonces también puede ser eso, que entramos con una
idea pero realmente nos damos cuenta de que no es asi.” Valeria*®

“Yo creo que por desgracia en las mujeres ya es como que decepcidén porque yo
tuve la oportunidad de tener padres médicos veterinarios y que ejerzan como
veterinarios, y a veces tenemos una idea quiza mas clara de la profesién, y bueno,
yo he visto que las mujeres tienden a la fauna silvestre, que vienen aqui a salvar a
los animales y desgraciadamente aqui no vienes a salvar a los animales, vienes a
darles una vida un poco mejor, y entonces como que yo he observado que las
producciones animales intensivas son muy crueles, entonces como que la mujer
se decepciona, y también como que se decepciona de que viene a salvar el jaguar
y hay muchas compafieras que llegan y dicen quiero trabajar en Chiapas o
trabajar en un zooldgico y eso no es rentable y al no ser un proyecto rentable no lo
puedes vender; primero no subsistes tl y si no puedes subsistir ti menos puedes
ayudar a subsistir a un animal, entonces yo creo que se decepcionan y por eso su
bajon. Mas bien siento que tienen una decepcion de sus ideales ante la realidad
de la medicina veterinaria. De alguna manera pienso que ellas y también algunos
hombres aunque quizd mucho menos llegan aqui con una idea quijotesca de la
Leonardo*?’

£

carrera, Si.

Asi, y en atencidn a lo que la investigacion aporta con las interpretaciones de los
alumnos bajo estudio, cada construccidn efectuada por los estudiantes
entrevistados tiene un horizonte de sentido. Las relaciones entre comparieros,
forman parte de las interacciones que de manera cotidiana se viven en el mundo
social y cultural en el que se participa y que le sirve al actor social como horizonte
de interpretacion de cada extracto del mundo sobre el que se desplaza.
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La descripcién de la FMVZ-UNAM como mundo social y cultural de la vida queda
delimitada en este primer complejo de significados con la interpretacion que hacen
de esa institucion los estudiantes entrevistados a lo largo del proceso de su
formacién profesional. Con su delimitacion las interpretaciones del caso quedan
como orlas, dispuestas en un sentido metodolégico para su interconexion con los
demas complejos tematicos. Hasta que en una sintesis pueda favorecer la
comprension subjetiva del objeto de estudio en cuestion.

Como hemos explicado, en el lapso temporal en el que cada estudiante ha llevado
a cabo el plan personal de formarse como profesionista, la perspectiva acerca de
la institucién educativa en donde se ha llevado a cabo, esta cargada ya no de
expectativas, como lo fue el principio, sino matizada, ahora, por el conjunto de las
experiencias educativas adquiridas y ya sedimentadas durante su estancia como
estudiante en ese especial mundo social y cultural de la vida.

En atencién a sus vivencias pasadas, los estudiantes entrevistados recurren, no
sin dificultad, a ciertas experiencias pasadas con las cuales y a la mano, la FMVZ-
UNAM se ha transformado a la mirada ahora monotética, de los estudiantes. La
facultad ha dejado de ser s6lo un elemento funcional para sus proyectos, es ahora
unidad significativa de lo que ha vivido como estudiante, y en el margen de esta
significacion surgen elementos simbdlicos u objetos socioculturales como
“‘profesores”, “facultad”, “practicas de campo”, clinicas, departamentos
académicos, asignaturas, simbolismos que cobran a un sentido particular cuando
se le rememora a la luz de experiencias segmentadas en este proceso de
formacion.

En las reflexiones anteriores, también se puede apreciar que la FMVZ-UNAM que
inicialmente aparecio en el horizonte de la atencion de cada estudiante como una
gran institucion, como dicen ellos, la mejor en México y de América Latina, ahora
es una institucion que, si bien no deja de ser estimada, requiere de trabajar en
ciertos puntos que se han debilitado.

En las redes de simbolos instauradas, los estudiantes entrevistados aportan,
inclusive, una serie de requerimientos concretos a su facultad. En sus
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objetivaciones hay un conceso de que la facultad deberia mejorar la cantidad y
calidad de las practicas. Asi lo demuestran los siguientes estudiantes:

“Me gustaria que se mejoraran las practicas, porque finalmente la practica hace al
maestro, entonces no creo que un semestre sea suficiente para ya saber hacer
una cirugia, aparte con la practica como que da seguridad, es lo que yo creo.”
Meztli'?®

“Que se ensefiara mas el manejo de los animales. Si lo hay pero no es tan facil, o
sea si es facil si te dan permiso los centros y los que estan ahi de encargados,
pero no es tan facil si digamos yo quiero ir a Chapa de Mota®?®, o me quiero ir a
Tequisquiapan™®, porque entonces cuantas horas se tardaria uno o no nos va
alcanzar el tiempo, o me quiero ir a servicio social a equis parte, no es tan facil,
porque después de una manera u otra acaban por posponerse muchas cosas. Es
como frustrante, es como que yo quiero hacer mas cosas y no puedo.” Marian***

También dentro de los aspectos que detectan los estudiantes entrevistados como
necesarios de ser atendidos en la facultad se encuentran el fomento de valores
como el respeto, la responsabilidad, la honestidad y el deseo de superacion:

“Falta como que mas respeto de los alumnos hacia ellos mismos, pero también
para sus compafieros, de alguna manera al médico veterinario unos lo clasifican
como el que se dedica a ranchos y es el “corralerus vulgaris”y a otros como muy
aca y entonces de alguna manera estan divididas las actitudes. Y en las clases te
das cuenta, en préacticas te das cuenta como tratan a los animales, como tratan a
los productores, y como que falta mas sobre cémo desempefiarnos en el campo
profesional, y luego nos quejamos en qué concepto nos tiene la sociedad, y esa
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culpa la tenemos nosotros porque luego te preguntan qué estas estudiando y
cuenta mucho la impresién que das ti y si falta mucho de ello aqui.” Ana**?

“Me gustaria que se fomentara mas, la seriedad, la responsabilidad, y el no
conformismo, es que veo que muchos estudiantes entran a la carrera asi como
que ay si, estudiar veterinaria es facil, y yo siento que debido a que muchos
compaferos entran con esa actitud, cuando salimos nos ven a los veterinarios no
como profesionistas, sino como que lo nuestro fuera un oficio o algo asi.”
Georgina'®

Aunado a los valores antes mencionados sugieren se promueva el liderazgo, el
trabajo en equipo, el comparierismo:

“‘Que se fomentara el liderazgo, compaferismo, los trabajos en equipo. Por
ejemplo me gustaria que hubiera comparferismo, que estuviéramos unidos y
hubiera liderazgo. Por ejemplo cuando fue lo de la fiebre de los pollos, me acuerdo
gue habia un reportaje y estaba hablando un médico humano cuando yo siento
gue esta mejor preparado en ese aspecto un veterinario. Y también la otra vez
escuché un comercial en la radio de que si querias adoptar una mascota fueras
con el médico o con el veterinario cuando deberian de decir el médico veterinario.
Cosas asi de que se uniera, si se pudiera decir, todo el gremio para defender
nuestra carrera, nuestra profesion para que no la menosprecien porque como que
siento que es menospreciada la carrera por la sociedad, por eso digo que
liderazgo y compafierismo”. José David***

Finalmente, dentro de la investigacion se advierte que los entrevistados apelan a
gue se fomente el habito del estudio, la investigacion y el desarrollo de habilidades
cognoscitivas:

“Que se fomentara el mejorar los habitos de estudio, porque al menos como le dije
al principio yo creo que aqui las personas estudian sélo cuando les dicen, no sale
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por ellos, es mi forma de percibir eso y me gustaria que se hiciera algo al
respecto.” Cesar™*

“‘Que te den las bases para desarrollar la capacidad de analisis porque la
educacion que tienes aqui es de apréndete esto de memoria y te pongo tu
examen, obviamente si hay materias que te estimulan a analizar problemas para
desarrollar después, pero deberia de ser en todas.” Mauricio'*®

De este modo, los estudiantes entrevistados responden a las interrogaciones
acerca de como observan la escuela donde han realizado sus estudios. Ahora, en
el ultimo afo de la carrera como estudiantes de esta facultad la rememoracion de
sus experiencias vividas les permite alertar sobre la organizacion de los procesos
de formacion; la falta de informacién suficiente sobre el curriculum y la institucion
educativa; la falta de suficientes practicas para que los estudiantes adquieran la
habilidad y la seguridad en si mismos; la preparacién de los profesores en
aspectos pedagdgicos; un trato mas equitativo y respetuoso hacia las mujeres.
Una mayor interconexion entre la teoria y la practica y entre las diferentes
asignaturas que componen el curriculum.

En sintesis, la busqueda independiente del conocimiento, en tanto practica
académica que se experimenta dentro de la realidad eminente, también ocurre
entre procesos de comprension del mundo social y cultural al que se ha arribado
como un tipo de actor social, en este caso, como estudiante. Procesos de
interpretacion que lo obligan a tematizar cada una de las personas y de los objetos
culturales propios de ese mundo en el que ha interactuado con cierta
sistematizacién con otros estudiantes en similares condiciones a la suya.

%% E7HPA260304,p14
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3.2 La situacion biograficamente determinada de los estudiantes. Un esquema
interpretativo del si-mismo

En el capitulo anterior sefialamos los aspectos que conforman el primer complejo
de sentido y en el cual se hizo alusién a la descripcion de la FMVZ-UNAM en tanto
escenario de la investigacion y se recogen del estudiante sus percepciones de la
misma en sus dimensiones socioculturales desde su ingreso a ella, pasando por
las expectativas iniciales, y haciendo un recorrido sucinto del proceso de
formacion del primero al dltimo afio de la carrera, para finalizar con la percepcion
de los otros, los compafieros. Corresponde ahora abordar en este subcapitulo el
andlisis del segundo complejo de sentido denominado la situacién biogréafica
determinada de los estudiantes, el cual habremos de constituir mediante el
proceso de reconstruccion del significado que se le otorga a la practica académica
denominada busqueda independiente de conocimiento, a partir de un entramado
derivado de las diferentes entrevistas y el referente tedrico, y tomando como eje
los siguientes componentes que la conforman: El &mbito cultural de sus familias, la
percepcion del si mismo dentro del ambito familiar, la eleccion de carrera y el
punto de vista de la familia, los familiares como modelos que han impulsado con
fuerza al estudiante, y por ultimo los ambitos finitos de sentido en los que participa
el estudiante como actor social del mundo de la vida.

De acuerdo con Schutz, el concepto de situacion biografica determinada, se
refiere a experiencias que el yo, el actor, tiene en el momento que elabora
cualquier proyecto. A la situacion biograficamente determinada pertenece:

“no solo mi posicidon en el tiempo, el espacio y la sociedad, sino también mi
experiencia de algunos de los elementos del mundo presupuesto que son
impuestos, mientras que controlo y puedo controlar otros, y que por consiguiente
son principalmente modificables™’.

La situacién biografica determinada es la informacion especifica que hace
tedricamente inteligible la personalidad social de cada estudiante entrevistado.
Como herramienta metodolégica, este concepto nos permite documentar la
interpretacion que como actor social el estudiante le otorga a su trayectoria
biografica, una trayectoria que inicia, por lo general, en el horizonte de

137 Alfred Schutz. El problema de la..., op. cit.,p.93
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socializacién primario™®® de todo ser humano, la familia, el nicleo social
fundamental, en el que como ser natural y social, nace, arriba o ingresa a una
totalidad de objetos de diferente indole, es decir, un mundo natural, fisico,
sensorialmente perceptible, y también, y casi al mismo tiempo, un mundo que ha
sido y contintia siendo historico, social y culturalmente configurado. Este altimo, un
mundo, o totalidad significativa en el que cada uno de los objetos en algin modo
le indicara, en estratos de complejidad variados o diversos, de la presencia de los
otros, sus integrantes, coasociados, predecesores 0 contemporaneos con los
cuales y de los cuales puede tener conocimiento, ya sea por familiarizacion, o trato
directo o por mediacién de otros, es decir, de manera indirecta.

Es en la familia donde cada persona se nutre de los primeros conocimientos
acerca del mundo y sus objetos, acerca del mundo y sus herramientas, acerca de
ese mundo, sus problemas, sus necesidades, su cultura, y su acervo de
conocimiento histéricamente acumulado.

La familia es el ambito finito de sentido junto con el de la escuela donde el
estudiante aprende y adquiere su rol social y profesional.

La familia es la unién de personas que comparten un proyecto vital de existencia
comun que se quiere duradero, en el que se generan fuertes sentimientos de
pertenencia a dicho grupo, donde existe un compromiso personal entre sus
miembros y se establecen intensas relaciones de intimidad, reciprocidad y
dependencia.™*®

138 Al nacer, el hombre se encuentra con un mundo pre existente, organizado en diversas formas

institucionales. El nifio o la nifia sumergida en este mundo por los adultos estan a cargo de su
crianza, quienes le ensefian y transmiten la normatividad, el lenguaje, los valores, y todos aquellos
componentes necesarios para desenvolverse en él y relacionarse con quienes lo habitan. Este
proceso llamado por Berger y Luckmann socializacién primaria, permite que el nifio en primera
instancia conozca las formas de organizacion y comunicacion humana, que luego interpreta y si es
el caso, transforma. Este periodo de la vida, es el que mas peso tiene en la estructuracion del
sujeto pues trasmite y perpetia con mayor fuerza las formas de ver la vida y de interpretarla. P.
Berger y T. Luckmann. La construccion social de la realidad. 1994, pp. 164-174.

%9 M.J. Rodrigo y J. Palacios, (Coords.) Familia y Desarrollo humano. Madrid: Alianza, 1998, p.33
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Asi, la familia se constituye en el escenario donde se construyen las relaciones
familiares; alli se conjugan normas, relaciones, funciones y se reconocen los
individuos con sus especificidades.

A través de la comunicacion, la interaccion y socializacion que se establece en el
ambito familiar se da una relacién de interdependencia entre los miembros
producto de los encuentros interpersonales y se transmiten los contenidos que
forjan los valores, las actitudes y las practicas socializadoras.

La familia es un valor en si misma en cuanto constituye una comunidad de amor y
solidaridad. Lleva a cabo una accion socializadora implantando todo un sistema de
relaciones sociales sobre la base de los valores que establece el "clima familiar":
respeto, justicia, didlogo y amor. Contrarrestando, a su vez, la posible fuerza
despersonalizadora y masificadora del entorno social. Transmite a todos sus
miembros y principalmente a los mas jovenes, los conceptos de derechos y
responsabilidades, asi como las normas culturales para la creacién de un sistema
de valores, actitudes y creencias sobre si mismo y la sociedad.**°

Este trabajo de investigacion nos aproximé a una serie de evidencias que, a
manera de juicios personales de los estudiantes acerca de la familia, nos llevo al
conocimiento de los valores, de su organizacion familiar, inclusive al conocimiento
de las caracteristicas especificas de parte de su socializacién, es decir, el proceso
de inmersién cultural en la vida social.

También a través de esta investigacion accedimos, en cierta manera, al
conocimiento de las decisiones por ellos tomadas, decisiones que les han
impactado de una manera o de otra en la configuracién de su personalidad social.

Con ello pudimos develar otros papeles que juega el actor social de nuestro
interés, es decir, a medida que fuimos captando las construcciones de los
entrevistados, fuimos advirtiendo que cada estudiante en cuestién, hombre o
mujer, representa otros papeles en el mundo de la vida, no s6lo son alumnos,
también, y al mismo tiempo, son hijos, hermanos, sobrinos, nietos, tios, amigos,
empleados, novios, y cada rol que desempefian en diferentes horizontes
espaciales y temporales son los diferentes estratos o esferas del mundo de la vida
entre los que su conciencia cognoscente salta, enfocando su atencion y accion en
diferentes grados de intensidad.

19y, Pérez de Guzman Puya. Familia y Educacion: Vision de los adolescentes. Documento 02,

2007, p.64.
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3.2.1 El ambito cultural de sus familias

Cada actor social en cuestion cree tener y seguir teniendo un conocimiento mas
intimo de su familia, y con base en ése conocimiento que se amplia y se actualiza
con la vida cotidiana, el actor se encuentra en posibilidades, de describirla y de
referirse a ella desde diferentes perspectivas, como por ejemplo, en la
cotidianeidad.

“Bueno, mi papa es ingeniero y da clases en el Politécnico. Va por las mafianas a
su trabajo, regresa, come y se va a correr. A él le fascina correr a diario, el dia que
no corre no se siente bien. Después se pone a preparar sus clases o a revisar
tareas y asi se la pasa entre semana. Mi mama se fue de la casa hace tres meses,
y poco la veo, ella trabaja casi todo el dia, trabaja de enfermera aunque no es
enfermera. Ella esta de tiempo completo ahi, pero realmente no hace mucho. Por
lo general le gusta mucho leer. Y mi hermana que es menor que yo, le llevo un
afo seis meses, estudia arquitectura aqui en la UNAM. Ella se la pasa casi todo el
dia en la universidad, hace sus tareas, a ella le gusta la natacion y si puede ir a
nadar entre semana lo hace.” Ana**

O de hacer su propia interpretacion desde lo cultural, social y econémico donde
podria su familia ser ubicada.

Yo creo que a la clase media es a esa a la que pertenezco. Yo creo que a mi
mama le costé mucho trabajo estudiar por la educacion que le habian dado en su
familia, pero aiun asi mi mama siempre ha tratado de superarse, trata de ver
programas culturales, de leer, aunque no igual que una persona que estudié una
carrera por ejemplo como filosofia, o historia que son gente muy culta, o sea, yo
creo que una persona de clase media es una persona que se quiere superar, pero
gue no siempre ha tenido o tiene las herramientas para hacerlo, por su tiempo o
trabajo. Valeria**?

141 E13MUA040404,p5
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Yo siento que estamos en la media, el salario de mi papa no es muy alto pero es
el que nos sostiene, y pues en lo cultural pues mis papas siempre se estan
superando y mi hermano y yo igual. Luis Fernando*®

“Mi familia es de clase media, vivimos bien, no nos falta nada pero tampoco hay
para mas cosas. Culturalmente, tiene conocimientos en general, nos gusta la
musica clasica pero no sabemos de algin compositor en especifico, tal vez no
tenemos la oportunidad de viajar por toda la republica, pero si nos interesa
conocer, leer, y todo ello.” Ana**

También, el acervo de conocimiento que cada sujeto ha venido acumulando
respecto de su familia, de su historia, le autoriza para explicarla, para emitir juicios
acerca de los padres y de los proyectos que tienen respecto de sus hijos:

*Mis papas siempre me han dicho que ellos tratan de darme lo mejor, o sea, tratan
de darme lo mejor para que yo sobresalga y sea mejor que ellos. Segun mi papa
tenia metida la idea y me decia de nifio, tU tienes que estudiar una carrera para
gue no seas como Yyo, que tengas un buen trabajo y para que les des a tus hijos
quizas lo que tu no tienes o yo no te puedo dar, y ademas ellos me han dicho que
les gustaria verme con un titulo.” Cesar'*

“Mis papas me ensefiaron de que no importa lo que seas, y que si no llegas a ser
el mejor si prepararte para hacer una buena carrera profesional y asi tener mas
oportunidades de tener trabajo y destacar.” Leonardo**®

“Mis papéas siempre nos decian por lo mismo que ellos no estudiaron, querian que
nosotros hiciéramos lo que ellos no hicieron. Mi papa estudio hasta la prepa, mi
mama estudié hasta la secundaria, entonces pues ya a todos nos dice que, bueno
mi mama, que obviamente las mujeres no debemos depender de un hombre, que

4% E11HPA020404,p8
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si queremos salir adelante sera por nosotras y bueno también se les dice a mis
hermanos que es base para tener un buen trabajo y todas esas cosas. Siempre
nos han inculcado desde pequefios que teniamos que llegar hasta la universidad.”
Lorena*’

Para emitir juicios acerca de otros miembros estrechamente cercanos como son
los hermanos con quienes se crece, desarrolla y aprende:

Mi hermana es estudiante de veterinaria y ahorita estd haciendo su tesis, ya
acabd. A ella le gusta leer mucho cualquier libro que se encuentra, libros de todo
tipo y se pone a leer y te dice ah, estd muy bueno, [éelo.” Maricarmen**®

“Mi hermano esta estudiando informatica en otra universidad. Cuando estdbamos
chicos siempre que alguien nos dejaba ir a un museo entrdbamos siempre mis
papas, mi hermano y yo, aunque solo fuera tarea de uno. Para dibujar, cuando
estdbamos chicos, mi papa se ponia a dibujar y como siempre los hijos tratan de
imitar lo que hace su padre y €l se ponia a dibujar y yo también. Alguna vez hacia
la tarea junto con mi hermano o le preguntaba alguna cosa que él ya habia visto
porque él es mas grande que yo... Pues yo a mi hermano lo considero bueno,
siempre sus calificaciones han sido altas, siempre ha sido un buen ejemplo para
mi, siempre ha sido estudioso, siempre ha buscado superarse, y pues yo la verdad
lo considero un buen estudiante.” Luis Fernando™*°

Para emitir juicios acerca de aquellos que quiza no estén ya aqui pero que sus
acciones han influido y contintan influyendo en uno, los abuelos o predecesores:

“Mi abuelita en la escuela primaria me ensefiaba bien padre, la forma en que me
ensefiaba me gustaba mucho, era maestra. Me enserio a ser responsable” Claudia
Lizet™™

147 E15MUA070404,p7
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“Mi abuelo siempre fue de campo. Siempre que iba de vacaciones era ver vacas y
vacas y cabras, y siempre me gust6 ese ambiente.” Luis Miguel™*

‘Desde que yo era chiquita, mi abuelito me inculc6 mucho el respeto y el amor a
los animales.” Georgina™?

O también para emitir juicios acerca de la familia extensa, y dentro de ésta los tios,
eso0s otros que en alguna etapa de la vida han acompafado al actor social y que
se han convertido en un elemento motivador para su desarrollo personal o
profesional:

“Los hermanos de mi papa como desde nifio siempre he convivido mas con ellos,
siempre me han impulsado porque me han dicho que una carrera es una
herramienta o da una ventaja mas sobre las demas personas en el campo laboral.”
Cesar™>

“Yo admiro mucho a uno de mis tios porque él ya estd4 casado, y él no habia
estudiado una licenciatura, entonces ahorita casado estd estudiando, trabaja y
estudia, bueno, a parte que lo quiero mucho porque es muy carifioso y todo eso, y
pues podria ser él la persona que realmente admiro, ya que puede hacer las dos
cosas y ademas con dos hijos y su esposa y todo eso, y pues si le admiro mucho
que haga esas cosas.” Lorena™*

También, para cada acto social, el acervo de conocimiento que a la mano tiene
disponible de su familia le permite presuponer la existencia de una construccién
mas intima, mas compleja, donde el concepto “hogar”, capta el sentido del estrato
del mundo al que realmente se pertenece. Este es el lugar donde se habita junto a
los padres y otros miembros de la familia; donde el proceso de envejecer juntos
estd unido a modos peculiares de existencia, a estilos de vida basados en
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relaciones mas intimas y complejas que en otros estratos del mundo social como
la escuela.

“Somos dos en la familia, dos hijos, mi hermano que esta estudiando ya la carrera
también, pero pues nuestros padres siempre nos han apoyando mucho, porque
ellos sienten que los hijos deben de tener un poco de mas de lo que ellos tuvieron,
en ese caso para nosotros es importante acabar la carrera y de esa manera yo
creo que nuestra meta de no defraudar nuestros padres y después ayudarlos seria
cumplida, y lo que logremos a parte de eso pues seria una satisfaccion aiin mas
grande.” Luis Fernando™®

Es decir, en el hogar, la sintonia mutua hace coincidir los suefios, los intereses, los
objetivos, las metas.

Para muchos de los estudiantes dentro de la realidad eminente, el hogar
cotidianamente se convierte en el amanecer y el anochecer de cada dia. El
estudiante, de acuerdo al horario de clases que tenga, se aleja al amanecer o al
mediodia y retorna cada tarde o iniciada la noche. Y en cada regreso, el acervo de
conocimiento sufre modificaciones o actualizaciones, y hasta ese hogar trasciende
el conocimiento y toda préactica pedagdgica con fines explicitos de formacion que
han sido adquiridos en la facultad.

De ahi que no es sélo en la escuela, sino también en la familia donde el estudiante
ha adquirido desde edades tempranas y en cierta medida continla adquiriendo
aun en el nivel de licenciatura una parte importante de su formacion profesional ya
sea a través del acompafiamiento y apoyo de padres o tutores en las tareas
académicas y/o a través de las creencias y actitudes favorables hacia el
conocimiento fomentadas con el ejemplo de los padres, u otros contemporaneos
coasociados como los abuelos, hermanos, tios.

“Cuando estaba en la primaria todos los dias mi mama me revisaba la tarea y
cuando mi papa llegaba del trabajo otra vez él me revisaba, y lo que no entendia

%% E11HPA020404,p2
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mi papa se encargaba de aclararmelo. En la secundaria como que ya asumia mas
mis responsabilidades, entonces como que era ya mas de checar y bueno ahi
empezd a surgir el ir a museos, a visitas a lugares, asi, pues siempre ibamos
todos juntos ¢no? o que tenia que ir a las bibliotecas, por ejemplo la de Balderas
nos ibamos siempre juntos, mi papa, mi mama y mi hermana, asi siempre ibamos
los cuatro. En la preparatoria, ya no fue tanto, sélo para algin proyecto o
investigacion, y ya en la universidad estudiaba con mi mama y me gustaba que
ella me dictara, o que si tenia que hacer, no sé, un muestrario de forrajes o cosas
asi ella me ayudaba. Ana**®

Relatos como el anterior, asi como de otros de los cuales podriamos dar extensa
cuenta a través de esta investigacion, sugieren que los padres y miembros
mayores de una familia juegan un papel muy importante en la formacién de
actitudes favorables hacia el conocimiento a través del acompafamiento y de la
supervision que éstos ejercen sobre los demas miembros de la familia. Un
estudiante que no contdé con ese apoyo muy probablemente le serd mas dificil
tener la disposicion personal para hacer los trabajos por su propia cuenta.

Retrotrayendo aqui a Schutz y Luckmann, la situacién biogréfica actual de los
informantes es el horizonte actual de la experiencia traida al presente, es decir, la
historia de lo que se quiso inicialmente hacer, los medios que se utilizaron para lograr
los fines propuestos y las actividades que se realizaron para alcanzarlos, todo
esto visto desde una situacion actual, es tiempo privilegiado para atender a una
historia de vida que ya ha pasado a formar parte de la conciencia

3.2.2 La eleccion de carrera. Una decision vista por la familia

De acuerdo con tedricos como Ausbel, la adquisicion del aprendizaje significativo
requiere una motivacion interna, propia del estudiante, quiza esta motivacion tenga
mucho que ver también con el conjunto de decisiones tomadas en el nucleo
familiar porque son decisiones que marcan la vida del individuo al posibilitar o
disuadir de alguna manera la posibilidad de efectuar algun proyecto de vida
derivado de las aspiraciones de constituir su propio futuro.

158 E13MUA040404,pp5y6
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Al respecto, esta investigacion evidencia que para algunos estudiantes, sobre todo
del género masculino, las posiciones de la familia fueron favorables respecto de la
decisiobn tomada por sus hijos tal como se observa con los siguientes
entrevistados:

“En el momento que les dije que yo queria ser médico veterinario zootecnista,
ellos siempre me apoyaron y me dijeron que en lo que yo decidiera ellos siempre
iban estar atrds de mi apoyandome, dando su maximo para que yo lograra lo que
yo quisiera, mis metas. Siempre se han mantenido iguales en el apoyo que me
proporcionan, siempre ellos es de que mientras tu des tu maximo nosotros te
vamos a apoyar, mientras tu nos presentes alto rendimiento siempre vamos a
estar ahi contigo, pero en el momento en que td bajes las calificaciones pues
habr4 que hablar para ver qué te molesta, con qué no estas de acuerdo, pero
siempre es un apoyo positivo.” Luis Fernando™’

Otro alumno nos comenta: “Todos ellos estan muy, muy a gusto, mi familia y
familiares y pues eso esta dificil de lograr porque siento que algunas familias
quieren que sus hijos sean licenciados o0 médicos humanos, pero en mi caso toda
mi familia siempre ha respetado mi decision y aparte estan contentos porque
saben que en la familia siempre ha habido tendencia a querer a los animales.”
Luis Miguel**®

Sin embargo, para otros resultd diferente como a continuacion nos lo expresan los
siguientes entrevistados:

“A todos les gusté menos a mi papa. El como que tenia la idea que iba a estudiar
medicina y entonces ya llevé mis papeles y me dijo que no, que no sabia porqué
habia escogido eso, que era cara, ... bueno habia una lista de pretextos, de hecho
siempre me daba algun pretexto porque cuando éramos nifios yo le preguntaba de
la Facultad de Veterinaria y el nos decia a mi hermano y a mi que estaba muy
lejos, que estaba por Cuautitlan, y nos decia que era la unica; desde ahi traté de
ponernos una tablita para que no vieramos que veterinaria estaba aqui en C.U.
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pero ya después poco a poco me decia, bueno, échale ganas, y me decia si era lo

.l

que querias pues ya qué”. Mauricio™®

Otro alumno nos comenta: “Mis papas trataron de influir diciéendome que era mejor
medicina, o estudiar otra carrera, sin embargo yo dije no, yo quiero esto. Antes de
hacer mi eleccién de carrera mi papa estuvo queriendo poner tras bambalinas
muchas cosas. Mi papa yo lo senti un poquito molesto. Una vez que ya estuve
aqui y que hacia comparaciones con mi hermano, como que a €l lo presentaba en
un estatus mas alto que a mi y ahorita yo creo que ha seguido igual, porque mi
hermano es aca, otro nivel (sefiala con su mano derecha una altura mas alta para
su hermano) porque estudio medicina para humanos y yo estoy aca (sefiala con
Su mano una altura menor para él) porque decidi estudiar medicina veterinaria, asi
lo siento con mi papa.” Oscar*®®

En el caso de las mujeres, podemos hallar dentro de sus objetivaciones diversas
opiniones de la familia, la mayoria desfavorables respecto de la eleccion de esta
carrera.

“Mi mama me dijo que ella me apoyaba en mi eleccion, lo que yo quisiera, fuera
veterinaria, fuera biologia, psicologia, yo te apoyo; y mi papa me dijo que no, que
por lo econémico, que no. Que yo no iba a vivir bien, que no se qué... pero él me
dijo que no; de hecho el me hizo llorar un tiempo porque me decia que si queria
estudiar esto me iba apoyar econémicamente pero apoyarme moralmente pues
no, pero pues ya mi mama hablando con él, mis hermanos como que lo hicieron
entender que yo no iba a cambiar de eleccién porque de hecho él me hacia sentir
tan mal que yo le decia entonces tu dime qué carrera quieres y en esa me
inscribo, y me decia, es que no se trata de lo que yo quiera se trata de lo que tu
quieras, y yo le decia pero papa es que quiero ésta, no pero que esa no, que
puedes escoger otra, y le decia pues dime cual, y pues hubo muchos problemas
con mi papa. En la familia extensiva hubo..., también hubo comentarios similares
a los de mi papa.” Mari Carmen*®*
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“Ah pues a mis papas les dio mucho gusto, pero yo siento que a pesar de lo que
yo les digo y les platico como que ellos sienten que soy menos por haber elegido
veterinaria y no haber elegido medicina humana. Desde ese dia como que no
toman en serio el que yo esté estudiando veterinaria.” Georgina™®?

“Obtuve informacién ahi en la prepa, en las clases de orientacion educativa, que
nos daban folletitos y pues me tocé leer lo de veterinaria y decia que no todo era
veterinaria si no también era produccion animal y al platicarles a mis padres
decian, ay no, eso no se hace, eso es de hombres, estas loca, debiste de haber
estudiado medicina para humanos o ya de a perdida dentista y yo les decia, no,
pues yo queria estudiar ingenieria, y ellos me decian no ingenieria no, con los
albafiiles, no y si vas a los ranchos te van a decir de cosas, entonces el tipico
factor machista fue lo que influyd, ademas de que dicen que de veterinaria me voy
a morir de hambre y cosas asi. Eso también mis abuelos me lo dicen, me dicen
que qué vas a hacer si ya aqui en la ciudad ya ni vacas hay y ni modo que te
vayas a otro Estado. Entonces fue deprimente en ese sentido, no sentirme
apoyada en toda lo que es mi familia, afortunadamente mis papas me dijeron has
lo que quieras, al fin y al cabo tu vas a vivir de eso; y me apoyan en todo, pero si,
si es deprimente.” Marian*®®

Como se puede apreciar a través de las objetivaciones vertidas por los actores de
nuestro interés, si bien hubo algunos casos en que fue recibida la noticia con
beneplacito para la mayoria de ellos las reacciones de sus contemporaneos
asociados: familiares cercanos, lejanos, amigos, maestros, comparieros, fueron
desfavorables respecto de la decision de los entrevistados para elegir esta carrera.

En estas interpretaciones de los estudiantes se puede apreciar lo que para la
sociedad puede estar representando la profesibn de médico veterinario
zootecnista. Para un sector de la sociedad, pareciera que la carrera de medicina
humana goza de mas prestigio y es percibida como de mas estatus social y
econdémico que la de veterinaria. Por otro lado, la carrera de meédico veterinario
zootecnista es representada por la sociedad como una carrera mas “adecuada”
para hombres que para mujeres. También se percibe un desconocimiento por
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parte de un sector de la sociedad respecto del campo de la medicina veterinaria y
zootecnia lo que provoca una serie de prejuicios en contra de la misma. Y por
altimo, al parecer los contempordneos asociados, y en especial los padres de
familia, tienen un proyecto para sus hijos que dista en mucho del proyecto que
realmente quieren éstos, lo que se refleja de manera explicita o implicita en
reacciones de desaprobacion por parte de aquellos.

3.2.3 La percepcion del si mismo dentro del ambito familiar

Con base en las propias experiencias de vida familiar, los rasgos de personalidad
social y cultural que se atribuyen los alumnos entrevistados marcan cierta tipicidad
entre ellos, son estudiantes que se perciben y perciben a sus familias desde
distintas perspectivas que pueden ser observables en las siguientes
construcciones:

“Pues ahorita, ya como que se les abrié un poco la visién, porque al principio me
decian jay cémo vas a estudiar veterinaria!, y ya ahorita ya ven que me llegan
consultas o que me hablan por teléfono, o que salgo a ranchos o que estoy
trabajando en algun otro lado, o voy a laboratorios, y como que dicen, no pues si.
Y si como que tienen desconocimiento a veces, como una falta de cultura de qué
es lo que hace un médico veterinario, no saben bien qué onda. Al principio si era
como un cierto rechazo, pero ahorita ya no, sobre todo que ya estan viendo que ya
voy a terminar la carrera y de que yo me siento bien.” Karla®*

“‘Mi mama me apoyd pero en el fondo como que le hubiera gustado que mejor
hubiera estudiado medicina.” Claudia Elizabeth*®

La eleccion de la carrera no es facil, cuando en derredor predominan intereses
practicos que se yuxtaponen, o incluso se contraponen cémo acervos de
experiencias significativas a las de los estudiantes entrevistados. A las
motivaciones de los alumnos en cuestibn se pueden agregar las propias
aspiraciones de los padres, los hermanos, inclusive de los maestros. La eleccion

164 E14MUA050404,p4
165 E2MPA180304,p5

154



de la carrera, lejos de ser una decision estrictamente individual, parece ser una
decision social; la influencia de los otros, sino determinante si es importante. En
ese sentido, cuando el estudiante elige una carrera distinta a la que sus padres
planeaban para él, éste se puede encontrar con una percepcion de sus familiares
desfavorable lo cual es muy probable que pueda llegar a afectar de alguna manera
su interés por la busqueda y adquisicion de conocimientos como resultado de una
falta de apoyo moral.

“Mi mama no queria en si, yo cuando le habia planteado que queria veterinaria
ella me decia, no, es que hay mas nifios que animales, o sea, ella a fuerza queria
medicina porque ella es enfermera y ella queria estudiar medicina pero por sus
recursos no lo pudo hacer, entonces cuando le dije que me habia cambiado a
veterinaria, no pues se enojo, se molestd y pues hasta la fecha asi como que no,

todavia no, no acepta que me haya cambiado.” Sarahi*®°

“Me hubiera gustado que hubieran pensado de otra manera porque uno se sentiria
mas motivado a hacer las cosas, entonces, yo creo que si hubieran pensado
diferente pues hubiera entrado tal vez mas alegre, con mas animos, porque, pues
si uno entra y dice no tengo el apoyo moral de mis papas aunque me estan
dejando hacer lo que yo quiero, entonces uno si entra un poco desanimado, pero
pues ya después los papas se hacen a la idea, y de hecho ya se hicieron a la
idea.” Mari Carmen®®’

Aqui cabria preguntarse ¢Qué tanto todos estos elementos estaran afectando
emocionalmente a los estudiantes para dedicarse plenamente y con entrega a la
carrera elegida por ellos? ¢Seria diferente para los estudiantes si tales
circunstancias fueran favorables, es decir si la sociedad tuviera una
representacion de la carrera mas favorable y ésta se transmitiera a los
estudiantes? ¢De qué manera tanto directivos como académicos estamos
contribuyendo para que esto se acentué o tienda a revertirse?¢,como académicos,
como directivos, qué estamos haciendo o podemos hacer para atenuar y quiza
revertir esta representacion que tiene la sociedad y que muy probablemente esta
afectando emocionalmente a nuestros estudiantes?
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3.2.4 Los ambitos finitos de sentido en los que participan los
estudiantes en tanto actores sociales del mundo de la vida.

Como hemos dicho en nuestro marco tedrico, el actor social participa en diferentes
ambitos finitos de sentido, que estdn bien delimitados tanto temporal como
espacialmente. Cada uno de sus &mbitos es tipificado por él de acuerdo con las
actividades cotidianas que en ellos realiza, y es a través de esos &mbitos finitos de
sentido como organiza y orienta el transcurrir de su vida.

Tal situacion la podemos observar en los estudiantes entrevistados. Cada uno de
ellos objetiviza la compleja trama de relaciones sociales que establece en la
cotidianidad y que como espectadores nos hace verlos como actores sociales que
cumplen rutinariamente diferentes actividades cuya realizacion les permite a sus
respectivos coasociados tipificarlos.

A través de las entrevistas, podemos advertir que los estudiantes entrevistados
experimentan lo que Schutz refiere como “salto de Kierkegaard,™®® es decir,
experimentan saltos de conciencia de una realidad en la que se esta en el aqui el
ahora, a otra u otras realidades a través de la conciencia. Con estos saltos de
conciencia, el actor social de manera consciente 0 inconsciente entra, sale,
atiende los diferentes aspectos que tiene su mundo y las diferentes actividades y
papeles a representar que esos aspectos del mundo le reclaman.

Lo anterior lo podemos observar en los siguientes dos entrevistados, actores
sociales cuyo mundo de la vida ocupa diferentes estratos inclusive les impone a
cada quien un tipo de experiencias y estilos cognoscitivos muy peculiares o
especificos.

“El lunes salgo a las dos de la tarde por asi decirlo. Entro a las siete de la mafiana,
salgo a las dos de la tarde, entre una y una y media, porque a veces no nos dan
los maestros y nos dejan salir antes, y ya tomo mis clases y después de clases los
lunes vengo aqui a la biblioteca para las tareas atrasadas, practicas atrasadas y
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las que vamos a entregar, y ya mas o menos voy saliendo de aqui de la biblioteca
como por eso de la tres o cuatro de la tarde y ya de ahi ya me voy a mi casa, ya
llego, como y me pongo a ver la television. Del martes a jueves, aqui si es un poco
pesado porque..... porque en mi horario entro a las siete de la mafiana y salgo a
las ocho de la noche, claro que materias seguidas no, tengo cinco horas libres.
Por ejemplo, de siete a una clases y después tengo ahi mis horas libres de una
hasta las seis de la tarde, y de seis a ocho la ultima clase. Muchas personas me
dijeron estas loco o qué, pero lo hice principalmente porque como que Vivo
pensando en estar con los mejores maestros de aqui de la Facultad y pues, ora si,
de seis a ocho era el mejor maestro que te daba anatomia y bueno para mi ¢no?
no sé para otras personas, pero pues por eso tuve que agarrar este horario....en
las cinco horas que tengo libre, como estoy en un equipo de fatbol tengo de
martes a jueves entrenamiento de dos a cuatro y ya después me regreso para la
Facultad. Llego, como y ya de ahi pues entrar a clase, eso es de martes a jueves;
y ya los viernes entro a las siete y salgo a las 11 nada mas por una materia y ya
de ahi a las 11 me voy, y pues surgen varios planes con mis amigos, nos vamos a
ver una pelicula en tal casa y ya nos ponemos todos a echar relajo y ya pues si, y
ya después de, como a las doce o una de la tarde me desocupo, ya de ahi me voy
a mi casa, llego y me duermo para desestresarme de toda la semana y ya.”
Félix'*°

“Me levanto a las 7 de la mafiana, hago mi cama y ya después me meto a bafar,
desayuno y ya me vengo a la escuela a clases, de nueve a una de la tarde, salgo
y Si tengo que hacer algo aqui en la biblioteca pues lo busco y ya trato de ponerme
de acuerdo. Si es alguna tarea en conjunto pues ya trato de ponerme de acuerdo,
como la vamos a hacer y si me queda tiempo, pues voy, bueno, antes iba al
gimnasio ahorita ya no estoy yendo, pero trataba de que saliendo de las clases
irme al gimnasio, o hacer un poco de ejercicio y ya después irme a mi casa. A mi
casa llego como a las tres de la tarde; descanso un poco, como, y después como
a las cinco y media tengo clase de inglés, trato de relajarme un poco o de estudiar
un poco inglés, y ya de cinco y media a las siete de la noche estoy en mi clase de
inglés, regreso y pues si hay veces que si me pongo a ver un poco de television y
ya si tengo que estudiar, pues ya me pongo a estudiar o me pongo a hacer lo que
tengo que hacer de aqui de la universidad. Lo que es lunes, martes y miércoles
seria lo mismo, el mismo plan, pero ahorita los jueves y viernes no tengo clases,
entonces pues ya tengo casi, casi un fin de semana desde el jueves hasta el
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domingo. Esto es porque nada mas estoy llevando bovinos de carne y leche y
dejé ovinos para el intersemestral, porque me quiero ir a Veracruz, a Martinez de
la Torre'™ por lo menos para ver cémo se dan clases alla, y pues ya siendo mi
altimo semestre por lo menos saber de ese rancho, entonces jueves y viernes
pues no tengo clase pero los ocupo para irme a nadar a la alberca de C.U. trato de
estar media hora o una hora en la alberca, ya saliendo pues vengo aqui a la
Facultad y ya pues hago tareas o0 me meto a Internet a buscar informacién sobre
fauna silvestre, sobre todo tortugas porque quiero ver si me voy a hacer mi
servicio social en tortugas marinas o a ver qué. Y bueno, de repente me pongo a
leer, pero también no...” Sarahi'’*,

En atencion a los juicios aqui expuestos, si bien los alumnos en estudio se
conciben como estudiantes de una institucion de educacion superior especifica,
los intereses no son homogéneos, tampoco son constantes. Los planes para la
escuela, para el momento, para el manana y para toda la vida, para el “asi
sucesivamente”, varian, al cambiar el horizonte de la atencion y la accién
constituyente del mundo. Y en cada zona del mundo de la vida en donde el
estudiante actla, cada interés y atencion a la vida adquiere un peso diferente, ser
alumno, hijo, hija, inclusive ser novio o0 novia, amigo o amiga. Todas estas
tipificaciones son papeles sociales que determinan el sistema no solo de intereses,
sino también de proyectos o de planes de cada estudiante que en el ambiente
escolar se ocupa de buscar y adquirir conocimiento. Esa actitud hacia el
conocimiento atraviesa, como un dispositivo, todos los estratos del mundo en
donde el estudiante desarrolla su vida cotidiana.

Cada papel social y cultural previamente tipificado, le requiere, le exige a cada
quien, actos y niveles de plena atencion y de conciencia hacia los horizontes de
sus vidas que esos papeles les delimitan. Mismos que también nos permite, como
investigadores subjetivos, no soOlo apreciar la rigueza de experiencias 0 la
complejidad subjetiva entre la que se desarrolla la basqueda y adquisicion de
conocimiento entre los estudiantes entrevistados, sino también la complejidad del
mundo social a la que tendria que tener como esquema de referencia cualquier
proyecto de formacién profesional y su correspondiente carga formal de
actividades.

7% Asi nombran coloquialmente al Centro de Ensefianza Investigacion y Extension de la FMVZ-

UNAM localizado en el Estado de Veracruz
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En sintesis, el complejo de sentido anteriormente constituido, nos permitio
remitirnos a las interpretaciones individuales acerca de la situacion
especificamente social y cultural de los estudiantes entrevistados, a la forma en
que ellos interpretan el nucleo familiar en el que estan situados, la forma en que
interpretan el si-mismo, los diferentes ambitos en los que frecuentemente se
desarrollan sus vidas, los modelos de contempordneos que con mas fuerza han
influido en ellos, asi como las decisiones mas fuertes que han tomado.

Todos esos son elementos que otorgan significado al desarrollo de su
personalidad social y cultural, misma a la que se podria tomar en consideracion
para iniciar con ellos cualquier proyecto de formacion, dado que el estudiante,
como cualquier actor social, no solamente es alumno, al menos, no estrictamente
cOdmo se piensa en las escuelas, sino que también es una persona cuya existencia
se distribuye en diferentes y variados horizontes de vida cotidiana, con tiempos,
lugares de actividades especificas que le requieren también como ser total.
También, el complejo de sentido en cuestion abre la posibilidad de remitirnos,
metodoldgicamente, a las experiencias mas significativas que los estudiantes
entrevistados han acumulado en la trayectoria de su formacion profesional.
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3.3 El acervo de experiencias, el aqui y ahora, y los proyectos a futuro.

La practica de busqueda independiente de conocimiento como parte del proceso
de formacién profesional del que forma parte y al que toda institucion educativa
aspira lograr con sus educandos -al menos eso es lo ideal-, es una préactica que
esta integrada a un continuo social y cultural que se desplaza en el horizonte
espacio-temporal especifico de la vida social de cada sujeto.

De acuerdo con la informacion que la investigacion nos proporciona, se puede
constatar que en los procesos de busqueda y adquisicién de conocimiento, se ven
reflejadas las experiencias adquiridas y acumuladas en tiempos anteriores y
sucesivos.

Este proceso de formacion profesional, como lo permiten ver las construcciones
de los estudiantes entrevistados, inicia a edades muy tempranas y recoge, hasta
el nivel universitario en el que los estudiantes de nuestro interés se encuentran, la
influencia educativa de contemporaneos y coasociados: Padres, hermanos,
familiares cercanos, maestros y amigos; es decir, conlleva una serie de
experiencias significativas y con ellas conforma un acervo de conocimiento
sedimentado que a manera de recetas le sirve al estudiante como elemento de
interpretacion y de juicio para desenvolverse dentro de la FMVZ-UNAM, la esfera
del mundo sociocultural cuyas personas y objetos ahora ocupan su atencion.

3.3.1 Las experiencias significativas durante la etapa preuniversitaria
gue marcaron la personalidad social del estudiante

Con la utilizacion de la entrevista como herramienta para la recuperacién de
experiencias significativas acumuladas en un acervo de conocimiento a mano, nos
acercamos en cierta forma, a las vivencias escolares adquiridas en las épocas
tempranas como estudiante de primaria, secundaria o preparatoria, asi como a
algunas correspondientes a su trayecto universitario en el presente y en las que,
de cada una de estas etapas de su formacion académica, el estudiante
entrevistado rememora las personas cuyas acciones recuerda de manera muy
emotiva.
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Asi, en los recuerdos de los estudiantes entrevistados, aparece la influencia a
veces determinante de contemporaneos, como los padres.

“En la primaria, en las tareas comunes que te dejan casi siempre era mama la que
nos ayudaba, mi papa casi nunca estaba en la casa pues trabajaba; en la
secundaria pues ya casi no, como gue yo puse barreras de que voy a estudiar con
mis amigas, y eran ellas las que me ayudaban. Y en la preparatoria era mi papa, él
es ingeniero y siempre me ayudd mucho con la fisica, con la quimica y
matematicas, siempre fue mi asesor, y para entrar a preparatoria también y para
entrar a la Universidad también me ayudd a prepararme en matematicas. Y ya
aqui en la universidad aun mi papa me ayuda de vez en cuando con algunas
dudas que llego a tener sobre estadistica 0 sobre algun tipo de informacion él me
orienta dénde puedo buscarlo”. Karla'’?

El interés de los padres por la educacién de los hijos conduce a muchos de ellos a
hacer esfuerzos para proveer de herramientas intelectuales que rodean y facilitan
un ambiente propicio para la formacién académica de la familia, lo que constituye
una experiencia que queda sedimentada en la memoria del actor social como
continuacion se observa:

“En mi casa siempre hemos tenido muchos libros, y siempre aunque dejaran por
mas chiquita una tarea pues a mi me interesaba ir y buscar. O sea, a mi papa si le
interesd comprar la enciclopedia britanica y la enciclopedia hispanica, en aquellos
tiempos cuando venian en libros y no en CD. Muchisimos libros de animales,
libros de biologia, de quimica, libros muy viejos que creo que eran desde cuando
el hermano de mi papa estudiaba ingenieria quimica, pero al fin y al acabo son
libros que sirven; y también desde la secundaria me dejaban tarea y me ponia a
investigar qué es un acido y una base. No es lo mismo buscar en un libro de
secundaria que en un libro de esos, de enciclopedia, o en un libro asi de grueso
de quimica, o en un libro especializado. O sea, los libros cuando yo los necesité
estaban en mi casa, y eso me ayudd mucho en la preparatoria y lo mismo paso6
eso en la secundaria. Ya en la preparatoria ya me dejaban cosas que ya no
encontraba en mi casa, siempre en sexto me dejaban tareas de biologia que pues
yo en mi casa no podia porque eran libros especializados y ademas eran libros

172 E14MUA050404,p5
161



muy viejos y me venia a la biblioteca de ciencias de la UNAM a sacar la
informacion, e igual para la carrera vengo ac4.” Alejandra'”

La rememoracion de experiencias significativas en los estudiantes entrevistados
trae al aqui y al ahora de la entrevista el recuerdo de otros contemporaneos,
coasociados, con los cuales se socializa y se aprende, los hermanos:

“‘Ademas de mis padres, mi hermano también ha sido una gran influencia para mi,
porque él a pesar de que entré un afio antes a la universidad, o sea, como dos
afios antes que yo y de verlo que le echaba ganas, se desvelaba, le gustaba estar
todo el dia en la biblioteca, en su facultad, también, o sea, verlo que queria
superarse me motivo. Si, pues porque como puso el ejemplo y acabé la carrera la
que sigue soy yo.” Claudia Elizabeth*™

Otros, refieren la influencia de los abuelos:

“Mi abuelita me motivaba, pues cuando yo le estaba echando flojera ella me decia,
no mira, me daba razones porqué estudiar o me ayudaba a estudiar pero no de la
manera monoétona que era normalmente, sino me hacia un poco olvidar lo que
estaba estudiando y mas bien platicar sobre el tema y eso despertaba mi interés.”
Meztlit"

También se puede apreciar como los recuerdos trascienden el ambito familiar y
abarcan experiencias de otros ambitos como la escuela y otros contemporaneos
como los maestros. Estos recuerdos abarcan desde el nivel de ensefianza basica
hasta el universitario. Al respecto hablan Georgina, Meztli y Claudia Lizet:

“Me acuerdo que en primero de primaria tenia una maestra que era muy, muy
joven, tenia 20 afios y me llevaba muy bien con ella, igual ella influy6 de cierta
manera para que yo tratara de superarme. También en sexto, bueno, es que en
cuarto y sexto tuve la misma maestra, entonces también me llevaba muy bien con
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esta maestra y no s€, a lo mejor esa maestra tenia mucho la costumbre de que
nos dejaba problemas y el que lo resolviera primero le regalaba un lapiz, una
goma, o cualquier cosa. Mi mama también hacia eso, cuando estaba en la
primaria por cada diez que sacabamos nos daba diez pesos para ir a jugar no se
qué. Entonces, yo creo que fue mucha la motivacion; igual los maestros que con
alguna u otra cosa, nos motivaban. Ya en la secundaria también con el maestro de
fisica me llevaba muy bien, y también en la primaria y secundaria en la que estuve
si sacabas mas de 9.5 en las materias las exentabas y ya no hacias examen.
También esa fue una de las motivaciones para seguir adelante y hay veces que
salia en el cuadro de honor y era un orgullo.” Georgina®"®

“Cuando estaba en la primaria, mi mama que es maestra, entonces tenia
compaferas de trabajo y ella nos llevaba mucho a su escuela, entonces cuando
yo me ponia a hacer mi tarea una maestra me ayudaba pero a la vez me obligaba,
0 sea, Yo le preguntaba algo pero al final acababa respondiéndome yo sola, hacia
como que le pensara y la verdad en ese momento me caia muy gordo que yo
misma me estuviera contestando pero ya después ya me di cuenta que gracias a
€s0, no sé, aprendi muchas cosas y ya no tanto a preguntar sin pensar antes, sélo
preguntar si en verdad no lo sabia. Y pues ahorita en la universidad, el de biologia
celular, me gusté mucho porque nos daba animos de no quedarnos nada mas con
lo suficiente, lo que se requeria, sino dar mas, de que aunque fuéramos
veterinarios, teniamos que saber sobre otros temas y que no podiamos nada mas
quedarnos en eso, o sea, algunas cosas asi.” Meztli*’’

“En la facultad, mi profesora de etologia me motiva pues como sabe que me
interesa esa area, me dice apuntate al curso del que te dije, o sea ella me orienta
y me dice a esos cursos ve, 0 me meto a Internet en la pagina de la UNAM, o asi;
0 sea, como que siempre me gusta estar buscando cosas asi como para
aplicaciones de lo que sé.” Claudia Lizet.'"

Tal como es posible advertir, el proceso de busqueda y adquisicion de
conocimientos no soélo se ve acompafado por la presencia e influencia, quiza
decisiva, de otros actores sociales como son los contemporaneos y coasociados,
sino que también es posible observar a través de las construcciones de los
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estudiantes entrevistados, que el origen de este proceso en cada estudiante tiene
una historia que no surge o se origina en los niveles de ensefianza superior, sino
gue se remontan a edades muy tempranas como son los primeros niveles de
escolaridad.

3.3.2 El aquiy el ahora de la formacion de los estudiantes

El presente se erige como la temporalidad desde la cual se orienta la consciencia
para reconocer la situacién y los alcances significativos de cada evidencia o
producto relacionado. Al efectuarse, a través de las entrevistas, ese proceso de
rememoracion primaria y evocacion afloran las experiencias mas significativas en
torno a la busqueda de conocimientos. Asi, el aqui y ahora se proyecta en las
construcciones de los estudiantes quienes a medida que avanzan en los niveles
educativos de la carrera van viviendo o experimentando en plenitud esta
temporalidad a través de sus practicas educativas, ya sea las explicitadas dentro
del curriculum o en oportunidades que se les presentan fuera de la facultad. Tal
situacién la podemos observar en la siguiente entrevistada quien trata de
relacionar lo que va aprendiendo en clases con las situaciones que se le
presentan en su vida cotidiana:

“Por ejemplo, mis perros, los dos, ya estan muy vigjos, y entonces empiezan a
tener problemas y a mi me interesa saber por qué, aunque creo que cuando me lo
ensefien ya van a estar muertos y no voy a poder hacer nada, pero me interesa
saber qué les pasa ¢no? y pues eso te lleva a buscar el conocimiento y
encontrarte con cosas que no estabas buscando pero que te llevd a decirte a ti
mismo: pues mira qué interesante, esto pasa si les das vitaminas y te preguntas
¢esas vitaminas para qué sirven?, o sea, buscas la aplicabilidad de lo que
encuentras.” Alejandra’®

Asi, el proceso de busqueda independiente de conocimientos y la consecuente
adquisicién de estos le plantean al estudiante dudas, hipétesis, retroceso ante
ciertos obstaculos, arribo a conclusiones parciales, manipulacion de obijetos,
organizacién de elementos. Es un proceso que no tiene un caracter lineal sino que
se puede dar saltos o retrocesos influidos por las condiciones internas y externas.
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Otras facetas que podemos observar dentro de las construcciones que realizan los
estudiantes entrevistados en relacion con la busqueda independiente del
conocimiento, es que dicha préctica se efectia cuando el actor siente la necesidad
de adquirir conocimientos practicos que la escuela aun no le proporciona o que el
propio actor anticipa que no le seran proporcionados mas adelante por la
institucién. Tales son los casos de estudiantes que aprovechan los fines de
semana, las vacaciones o cualquier oportunidad, incluso dentro de la semana,
para trabajar en algun consultorio particular, granja o explotacion pecuaria para
adquirir ese conocimiento que le es indispensable dentro de su formacion.

Es decir, son estudiantes que aprovechan, ya desde los primeros semestres, las
oportunidades que la vida les presenta para practicar: unos lo hacen durante la
semana previo acomodo de sus horarios de clase, otros lo hacen por las tardes,
algunos por las mafianas en alguna clinica o consultorio veterinario particular, o en
algin departamento académico de la propia facultad; otros mas, lo hacen
planeando y efectuando para los fines de semana visitas a algun centro de
ensefianza, investigacion y extension de los que pertenecen a la facultad y que se
encuentre relativamente cercano a la Ciudad de México. También hay quienes
planean y asisten durante los periodos de vacaciones intersemestrales o
interanuales a otros centros de la propia facultad que por encontrarse distantes de
Ciudad Universitaria no lo podrian hacer mas que en estos periodos del afio. Asi lo
evidencian ejemplos como los de Mauricio, Luis Miguel y Karla:

“Si, por ejemplo, en pequerias especies, estoy yendo a una clinica porque siento

que en pequeias especies hay un hueco, y estoy yendo a compensar esa parte
que es muy importante; en equinos, bueno, en equinos se me facilitdé porque en
primero y en tercer semestre estuve en el hospital como honorario; y en cuanto a
otras producciones, por ejemplo estuve yendo de voluntario a Chapa de Mota y
bueno cada vez que puedo me voy ahi en lo intersemestrales cuando hay chance,
0 me voy a hacer una estancia de dos semanas a ese rancho.” Mauricio™®
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“Planee unas vacaciones de casi dos meses entre el octavo y noveno semestre
pues tuve la oportunidad de ir a un rancho a Minnesota donde esta mi hermano, y
en ese rancho fue como un golpe con la realidad porque yo sentia que al venir de
la UNAM pensé que iba a ser muy facil y cuando estuve alld me di cuenta de que
no. Ahi me dijeron jta eres médico veterinario, a ver tratalos! Y a mi no me cabia
en la cabeza que me pidieran eso pues yo no sabia mucho de hipocalcemias,
igual no habia llevado la materia aun. Me gusté la experiencia y me di cuenta de la
apatia y de esa contaminacion que habiamos tenido todos nosotros. Alla se
levantaban muy temprano y terminaban tarde y yo no estaba acostumbrado a eso.
A pesar de que yo pensaba que no iba a ser dificil el servicio veterinario si me dio
sentimiento de que no habia aprovechado bien la universidad y pues mi tio me dijo
gue con lo que traia no iba a servir de mucho, y yo estoy de acuerdo con eso
porque uno es apatico con las materias, o por ejemplo, si el profesor dice, les voy
a dar dos horas de clase y no queremos, o después nos dice les voy a dar una
hora cuarenta y cinco de la siguiente hora en la que no tienen clases y decimos no
gueremos, por supuesto después vienen las consecuencias. Y bueno llegue aqui
al inicio del siguiente semestre y ya lo tomé con mucha mas seriedad.” Luis
Miguel'®!

“Mi papéa se fue a trabajar alla a Campeche, a PEMEX, y dije, yo me voy con él,
hablé con mi tia, me dio la oportunidad de entrar ahi a practicar durante
aproximadamente unos dos meses en una reserva ecolégica de PEMEX, donde
ella es la gerente. Y en esos dos meses, como que me cambié todo. Si, porque
nunca habia tenido esa relacion con ciertos animales, como por ejemplo
armadillos, y ver como los cuidan, saber todo el manejo, ver cuéles son los
proyectos que tienen, conocer el laboratorio, acercarme a la investigacion, a todo
el papeleo, el archivero, todo, todo eso, el tratamiento de aguas, y vi que si se
utiliza cierta teoria pero también hay trabajo, hay practica ¢no? que si hay
actividades qué hacer y no sé, asi como que me abri6 muchisimo el horizonte,
pues estuve haciendo otras cosas y me di cuenta de que no sélo es la escuela. Y
entonces cuando regreso cambio de pensar y ya no solo me quiero dedicar a
clinica de perros, pues vi que habia otras opciones de trabajo, hay otras
actividades, y sobre todo que alla estaba ganando dinero y que fue la primera vez
que trabajé, y como que senti esa necesidad de ser independiente
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econdmicamente y de saber mas de esas cosas que habia aprendido alla.’
Karla'®?

En este sentido, la investigacion nos permite constatar, a través de ejemplos como
los anteriores, el deseo en algunos estudiantes de buscar y aprovechar cualquier
oportunidad para desarrollar sus capacidades y destrezas manuales o al menos
para atenuar en la medida de lo posible la falta de practicas que para muchos les
crea inseguridad y angustia.

Como se puede advertir, la busqueda independiente del conocimiento es un
proceso que refleja el interés, la intencionalidad consciente por aprender, por no
perder de vista el fin al que se liga toda actividad escolar que se emprende y es en
atencion a esos intereses cognoscitivos, que los estudiantes explican lo que
consideran como lo fundamental, como lo méas relevante de su formacién para
estar mejor preparados y en mejores posibilidades de enfrentar la realidad que
llegara al egresar de la facultad; esto explica la importancia que le otorgan como
por ejemplo, a las practicas de campo, al estar frente a casos clinicos, al analizar
problemas reales o a la comunicaciéon de experiencias de profesores u otros
meédicos veterinarios. Todo esto obliga en cierto modo a estudiar, a buscar
conocimientos de manera autbnoma y a través de diversos medios.

La busqueda independiente del conocimiento implica accién, busqueda,
indagacion, y todo esto se realiza con el objeto de dar respuesta a una inquietud
gue se intenta satisfacer. La busqueda independiente del conocimiento pasa por el
fantasear pero no se queda estancada ahi sino que se convierte en accién en
curso o como diria Schutz, en efectuacion.

El estudiante interesado en buscar conocimientos no sélo lo hace sobre un area
especifica, sino sobre un gran universo de cosas u objetos que le rodean o
constituyen su entorno. A diferencia de los investigadores profesionales que
investigan y publican sus descubrimientos porque anticiparon que algun dia los
podriamos necesitar para resolver un problema, el estudiante en tanto actor social
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en actitud natural por lo general busca conocimientos sélo por un propésito
personal, por un motivo pragmatico.

“Pues casi siempre lo que hago es primero buscar unos articulos sobre lo que
estoy investigando, ya sea en revistas 0 en Internet, que sean publicaciones
oficiales, y después buscar més por el tema en libros, en investigaciones, pues no
sé, mas que nada en libros, y ya compararlos con los articulos que hay, con los
libros e investigaciones que existen. Creo que esa es mi forma de buscar la
informacién y creo que hasta ahorita ha sido buena”. Luis Fernando'®

Cuando el estudiante busca conocimientos, generalmente lo hace consultando a
otros contemporaneos, asociados y predecesores, y lo hace a través de libros,
revistas cientificas o de difusion, del Internet, o a través de una relaciéon cara a
cara con compaferos, profesores, expertos, etc., pero puede confiar en lo que
encuentra, en lo que le comparten o le transmiten sélo si quienes hicieron esas
investigaciones o le transmitieron estos conocimientos gozan de experiencia o sus
conocimientos son considerados por el estudiante como producto o resultado de
experiencias o situaciones vividas creibles o asumidas como veraces.

“Me gusta leer, este, no sé, algunas revistas de focas y animales. Leo mucha la
revista “Pura Sangre”, y de vez en cuando “National Geographic” que viene fauna
mas que nada. De las revistas agropecuarias casi no las leo ya que es muy poca
la disponibilidad. Vivencias con MVZ egresados es algo que normalmente
considero una fuente muy importante de conocimiento, es lo que he tratado mas, y
maestros en ejercicio regular, y de ahi las investigaciones que ellos tienen y
vivencias también que puedan comunicarme es un conocimiento para mi muy
importante. Por ejemplo, he tratado de estar en trabajos de medicina veterinaria
encaminamos a productos biolégicos porque se aprende mucho de la practica,
trabajar con médicos ya titulados o con experiencia, entonces ayuda muchisimo
porque no es lo mismo de lo que vemos aqui en teoria, lo que pasa en una
institucion afuera y aqui no se parece en nada, y lo que hago es que con doctores
con experiencia platicarles, ahora si que exprimirlos, sacarle lo mas que sepan
porque la experiencia es algo que yo no tengo, que no puedo adquirir ni leyendo
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un libro, o sea que me gusta aprender de médicos veterinarios con experiencia.’
Leonardo™®

Esta investigacion también permite ver cuan relevantes son las formas de
ensefianza de los profesores, sus formas de trabajar los contenidos, sus formas
de hacerles llegar las cosas, toda vez que motiva al estudiante a buscar
conocimientos, a buscar y aprender mas sobre el tema:

“Me gustan mucho las practicas, pero no de esas practicas de que ya llegamos y
s6lo ver, o de vamos a ver la vaca y todos alrededor de la vaca, sino en las que
tengamos la oportunidad de participar, pero que también te estén checando, que
te den la oportunidad de desempefiarte pero que también te vayan checando si lo
haces bien porque hay por ejemplo algunos profesores que te dicen hazlo ¢no?
pero yo no se hacerlo, digame cémo ;no?” Ana'®

“Pues mas que nada las clases teodrico-practicas me gustan mucho porque nos
ponen de practica problemas que nosotros en un futuro vamos a tener. Por
ejemplo, nos ponen una enfermedad...un caso clinico y nos dicen, ¢qué harian
ustedes?, ¢coémo darian un diagndstico? y ¢como resolverian este problema? Y
varias veces nos dicen: no pues es esto y cOmo se hace. Y eso me motiva porque
me digo: ah pues en un futuro ¢cémo voy a diagnosticar una enfermedad? pues
leyendo en los libros de clinica, de clinica veterinaria.” Hugo*®°

“Me gustan mucho los experimentos, me gusta mucho que digan, jhay este
proyecto! ¢quién quiere participar? Y que vayamos. Y bueno, si me gusta mucho
estar ahi, estar buscando informacién sobre el tema, o aprender sobre lo que voy
a trabajar.” Meztli*®’
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Estos elementos simbdlicos, entre muchos otros, por una parte evidencian la
importancia de la motivacién proveniente de contemporaneos, pero también por la
otra, evidencian la importancia que tiene la busqueda independiente del
conocimiento durante el largo proceso de formacion profesional en el estudiante.

Todos estos conocimientos que el estudiante busca y adquiere son de todo tipo y
no exclusivamente disciplinarios o relacionados directamente con la carrera que se
estudia, pero que en la vida cotidiana cada sujeto ordena jerarquicamente hasta
conformarlos como parte de su conocimiento de la vida, como parte de su acervo
de conocimientos que esta al alcance mas o menos permanente de su
manipulacion y del cual echa mano en el aula, en el laboratorio, en las practicas
de campo, etc., a través de rememorar acciones y sucesos semejantes.

¢, Qué podemos interpretar de lo anterior?

Como puede apreciarse, todas las situaciones anteriormente expuestas de alguna
u otra manera obligan al estudiante a la busqueda independiente del conocimiento
y a la adquisicion de éste por diferentes vias, ya sea consultando a sus maestros
de asignatura, o a otros profesionales, ya sea acudiendo a bibliotecas o
consultando la Internet.

Las interpretaciones que los estudiantes entrevistados realizan respecto de las
actividades que son realizadas de manera cotidiana, nos aproxima al conocimiento
de las diversas facetas que adquiere la dinamica de una formacién sobre la
practica de buscar el conocimiento de manera autbnoma la cual no se limita al
mundo aulico de la FMVZ, sino que se extiende a los planos de la experiencia
cotidiana fuera de las instalaciones de la institucion.

También podemos constatar que algunos de los estudiantes entrevistados se
disponen desde los primeros semestres a apropiarse por sus propios medios de
los contenidos de sus materias, mismos que estan en posibilidades de ejercitar en
los consultorios veterinarios donde, por iniciativa propia, prestan su servicio
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durante algunas horas al dia o durante los fines de semana, sobre todo, con el fin
de aprender mas.

Es posible advertir que en el Ultimo periodo de la formacion la dindmica se hace
mas compleja presionados por factores externos a la FMVZ-UNAM. Tal vez ahora
convencidos del poco tiempo que les queda para concluir sus estudios y por la
proximidad de enfrentarse al sector empleador, los estudiantes de la FMVZ se
ocupan en diferentes actividades: asisten de practicas a las clinicas o centros de
produccion animal, platican con los asesores, elaboran sus proyectos de tesis
mediante la consulta bibliografica, tratan de realizar su servicio social en algun
departamento académico, etc.

Finalmente, consideramos que con esas acciones el estudiante trata de responder
al mismo tiempo, a los requerimientos de wuna escuela que transmite
conocimientos, que les impone actividades, pero que no les ofrece suficientes
practicas que coadyuven a desarrollar de manera integral saberes teoricos,
saberes practicos, y actitudes y valores, que los haga sentirse seguros de lo que
han aprendido durante el proceso de su formacion profesional.

3.3.3 Los proyectos para el futuro

Otro de los aspectos que ha sido crucial para poder interpretar el significado que
los estudiantes le otorgan a la busqueda independiente del conocimiento fue
nuestro acercamiento a las protensiones'®, es decir, aquellos elementos de
nuestro presente, que aunque referidos al futuro inmediato posibilitan observar la

188 ) as protensiones son elementos de nuestro presente, aunque se refiere al futuro inmediato.

Atraen de manera constante, por asi decirlo, el futuro hacia el presente. Vivir en nuestros actos
significa vivir en nuestro presente especioso, que también podemos denominar nuestro presente
vivido. La persona normal esta totalmente alerta, lo cual quiere decir que esta plenamente atenta a
la vida. Su sistema de significatividades esta determinado por la tarea préactica que tiene ante ella.
Introduce, por asi decir, en su presente las posibilidades abiertas de sus expectativas tipicas de
sucesos y acontecimientos tipicos, que, aunque ocultos en el horizonte abierto, se materializaran,
segun cree, conforme a su prevision. Y esta creencia, a su vez, se basa en un conocimiento previo
de acontecimientos y sucesos tipicos del pasado que han demostrado ser significativos de una
manera similar en situaciones similares. Alfred Schutz. El problema de la..., Ibidem, p.258
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tendencia que los actores sociales avizoran acerca del propio desarrollo de su
vida, la manera como se perciben en el futuro. Para acercarnos a ello les
formulamos la siguiente pregunta ¢ a partir de tu aqui y ahora, como te ves dentro
de cinco afos?

Nuestra intencionalidad fue aproximarnos a aspectos especificos del “Yo” de los
estudiantes a futuro. A continuacion observemos las siguientes construcciones:

“Mi propdsito es terminar la carrera en los cinco arios, tratar de obtener buenas
calificaciones y obtener una beca en el extranjero para alguna investigacion o para
alguna cosa asi; estar en el extranjero esa es mi meta en cinco o seis afos.
Quiero ser muy buen médico veterinario zootecnista y en el caso de que esté
trabajando, quiero superarme cada dia y pues si me queda algun tiempo o si me
puedo dedicar un poco a la investigacion y docencia bien porque eso me gustaria.”
Luis Fernando®®®

“Me gustaria verme con muchos conocimientos teoricos y practicos sobre bovinos
lecheros y trabajando ya en una explotacién, y que ya en verdad reflejara lo que
he aprendido tanto aqui en la escuela, como la experiencia que pudiera haber
adquirido ya en esos cuatro o cinco afios. Me gustaria verme asi y con un futuro
prometedor, tener contacto con mis amigos aunque no fuera muy frecuente. Me
gustaria igual si pudiera ayudar en algo a mi pais pues claro que lo haria, tal vez
en ese tiempo estaria un poco dificil pero pues eso nunca me gustaria perder de
vista, y bueno igual ayudar a mis papés.” Luis Miguel**°

“Bueno cuando yo entré aqui, entré aqui con la idea de algun dia tener un refugio
animal, un refugio para perros, son muchas cosas a las que aspiro.” Georgina®®*

Como podemos observar, las protensiones que aqui se incorporan, no estan
exentas de una amplia libertad de consideraciones, cada actor social “llena” sus
anticipaciones del futuro con el contenido que desea: unos aspirando obtener una
beca para continuar sus estudios en el extranjero, otros trabajando en el campo
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ayudando a su pais y pensando en ayudar a su familia, otros ayudando a los
animales a tener un mejor nivel de vida que el que la sociedad actualmente les
proporciona, etc.

Otros planes a futuro también son manifiestos y en cada uno de ellos puede
advertirse la reproduccion de elementos simbodlicos que respecto de la practica
profesional han heredado de sus maestros. Los objetos socioculturales
aprehendidos en la FMVZ-UNAM aparecen ya objetivados en las construcciones
de cada estudiante. Las protensiones de Valeria, Leonardo y Ana por ejemplo, nos
conducen por los caminos tipicos de los que estudian para médicos veterinarios
zootecnistas, caminos trazados quiza durante la formacion.

“Como mi familia y yo nos pensamos ir a vivir a Cancun. Me gustaria verme alla
trabajando con delfines o con fauna, me gustaria estar trabajando en eso y en una
clinica con animales en un programa de esterilizacién de perros y gatos para que
ya no se sigan reproduciendo. Es decir, poner un granito de arena para que no
sufran los perros.” Valeria®?

“Quiero llegar a ser un especialista en pequefias especies, con una clinica
veterinaria propia y ojala poder dar clases en una escuela o facultad de medicina
veterinaria. Me gusta mucho poder transmitir el conocimiento y trabajando en mi
area; y en el ambito de fauna silvestre en especial me gusta mucho la
conservacion y aunque no me pienso dedicar a eso, quisiera tener un criadero de
iguanidos. Yo pienso ejercer en Baja California y radicar en Baja California aca en
el D.F. no se me hace atractivo, aunque a donde haya trabajo uno la hace.”
Leonardo’®®

‘Espero ya haber terminado la carrera, y hacer la especialidad o la maestria en
cerdos o al menos espero ya haber hecho alguna de las dos, pero muy enfocada a
lo que es genética y reproduccion y espero ya no depender econémicamente de
mi papa, y no sé, tal vez igual viviendo con él o0 no sé si ya para entonces ya me
habré casado.” Ana*®*
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Cbémo es de prever, todas estas protensiones obligan al estudiante en cierto modo
a estudiar, a buscar conocimientos por propia voluntad, a tratar de alcanzar sus
metas, sus idealizaciones que por ahora si bien so6lo son utopia, fantaseos, asi los
seres humanos proyectamos y ejecutamos nuestras acciones.

Acercarse a las nociones subjetivas del futuro, es acercarse a lo incognoscible, a
lo que sdlo se puede presuponer en la vispera y siempre haciendo uso del acervo
de experiencias significativas o de los conocimientos del mundo a los que ha
tenido acceso mediante su convivencia con sus comparfieros y maestros. Nada
parece ser tan satisfactorio como volver a casa con el titulo en la mano y decir, jlo
logré!

En sintesis, aproximarnos mediante los actos de interrogacion que hemos
reiterado, nos permitié6 enterarnos de la manera como se constituye el propio Yo
en un proceso continuo o discontinuo de planes y logros, de adecuacion de los
mismos de acuerdo con lo que se esta viviendo, o con la elaboracién de nuevos
fantaseos. Circunstancia que nos ha ensefiado la enorme complejidad que se
asoma en la constitucién sociocultural del yo individual y social de cada estudiante
a través de diferentes, pero convergentes, procesos de busqueda y adquisicion del
conocimiento, circunstancia que también nos permitié rechazar la idea de que la
formacion de médico veterinario zootecnista sea un proceso concluyente o
terminal, por el contrario, la dinamica cognoscitiva, enlazada a la experiencia en el
mundo de la vida, y al contenido curricular de la ensefianza se eslabona a los
procesos de actualizacion constante durante toda la vida.

Al respecto, la informacion obtenida nos lleva a considerar que durante el proceso
de formacion las experiencias adquiridas se mezclan con los fantaseos y
proyecciones a futuro y trascienden los limites fronterizos de la FMVZ-UNAM en
tanto realidad eminente reconstituyendose ahora con otros horizontes. Asi, las
proyecciones se acompafian de la espera, de esa condicién temporal del mundo
de la vida que impone resistencias y parece obligar a los estudiantes entrevistados
a planificar los deseos, las fantasias, y a dar prioridad a unas cosas o a otras:
Terminar la carrera y trabajar para retribuir algo a sus padres o continuar
estudiando un posgrado, son decisiones complejas. Pueden obedecer a
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influencias de factores multiples, no solamente a la voluntad o la decisién, sino
también a la sucesion temporal de los acontecimientos sociales de los cuales en el
agui y ahora aun no se advierte nada.

3.3.4 Laimportancia que guarda la formacion profesional en el mundo
de la vida del estudiante

A través de esta investigacion, es posible desprender que la busqueda
independiente del conocimiento se encuentra estrechamente vinculada con la
importancia individual y social que los actores le conceden al proyecto profesional
con el que esa busqueda se encuentra implicita y explicitamente conectada, lo
cual es posible advertir a través de sus construcciones las cuales reflejan
experiencias significativas que se han ido desarrollando durante su formacion
profesional conformando todo un sistema de significados.

A continuaciobn veremos, como en las construcciones que realizan los
entrevistados a partir de la pregunta ¢qué significa para ti llegar a ser médico
veterinario zootecnista? se encuentran objetivaciones de significado que los
actores construyen a partir del mundo externo. En atencién a Schutz, estas
indicaciones'® revelan el significado a que apunta el actor o el productor del
objeto en cuestion.

Para los estudiantes entrevistados, si bien las objetivaciones que realizan
responden eminentemente a una vision de logro personal como en el siguiente
caso.

“Siento que primero es un reto, porque muchos de los que entran aqui tal vez no
llegan a terminar la carrera; siempre, no sé, por algun otro motivo se quedan en el
camino y como que siento que mi idea desde que entro a una escuela es terminar;
con la secundaria, con la prepa que son tres afios, siempre fue terminar y aqui en
la facultad pues mas porque es lo que mas le agrada a uno y es de lo que uno va

195 Alfred Schutz. La construccioén..., op. cit., pp.51-52
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a vivir y si siento que llegar a ser médico veterinario va a ser como que lo que mas
espero.” Luis Manuel*®®

También es posible observar en dichas objetivaciones un compromiso con la
familia.

“Pues, orgullo para mis padres. Somos dos en la familia, dos hijos, mi hermano
que esta ya estudiando la carrera también, pero pues nuestros padres siempre
nos han apoyando mucho porque ellos sienten que los hijos deben de tener un
poco de mas de lo que ellos tuvieron, en ese caso el hosotros acabar la carrera yo
creo gque nuestra meta seria cumplida y lo que logremos a parte de eso, pues
serfa una satisfaccién atn mas grande.” Luis Fernando®’

“Pues, para mi seria lo maximo, a parte de ser un orgullo para mis padres porque
desde pequeiio me han dicho de que estudie, que estudie, porque ellos lucharon
mucho para llevar a cabo un hogar, o sea, que me formaron como un proyecto de
vida para no sufrir en un futuro.” Hugo*®

En otros, ademas podemos encontrar un compromiso con la sociedad.

“Bueno yo creo que a parte de que seria una satisfacciéon personal de lograr mi
carrera en lo que yo quiero y de la manera en que yo quiero, como profesionista
yo siento que adquiere uno un compromiso social, bueno, de acuerdo al ramo que
yo me quiero dedicar que es la produccién de bovinos lecheros y de carne. Desde
ahi yo digo que adquiero un compromiso social por el hecho de que también es
adquirir un compromiso de formar parte de todos los profesionistas que se van a
encargar de producir la alimentacion de la poblacion, del pais, ¢no? y que mi
compromiso es hacerlo bien, producir mucho con lo menos.” Julio®®
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“Seria una satisfaccion de poder hacer lo que a mi me gusta, de poder llegar a
hacer trabajos en los animales que a mi me llamen la atenc