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I ntroduccion

Escribir de manera adecuada requiere un aprendizaje no exento de dificultades, pero de
logros posibles siempre y cuando vaya acompafiado de un gjercicio constante y continuo.
De ahi que esta propuesta tenga el propésito de fomentar en los estudiantes €l hébito de la
escritura y describir, en la medida de lo posible, las estrategias imprescindibles para su
obtencion.

Para €ello, y en beneficio de una mejor y més completa comprension, evitaremos
referirnos con exhaustividad a desarrollo de las teorias en que se basa la didactica de la
escritura, asi como a monografias y a fuentes especializadas sobre el tema que nos ocupa,
aunque serd inevitable aludir en alguna ocasion a la opinion de los especialistas. No es
nuestra intencion entrar en una discusion tedrica sino hacer una propuesta préactica que
sirvade ayuda al alumno.

Nos encontramos ante la escritura, como tipo peculiar de la comunicacién, que no
hemos de entender como mera copia o reproduccion de la lengua oral. La escritura
desarrolla formas auténomas y especificas que a fin y a cabo remiten a una realidad
diferente de aquella otra que representa la lengua oral. Por consiguiente, redactar no es solo
un acto de creacion individual, es un acto comunicativo, donde se exige a autor un
conocimiento previoy claro de lo que quiere transmitir, en beneficio del que ha de leerlo.

Hoy, nuestro concepto de escritura es diferente a de la Edad Media, en esa época
se concebia en términos de saber dictar un texto con ritmo y con entonacion para gue otro
lo pudiera registrar por medio de la letra escrita. En ese tiempo, el amanuense era quien
registraba materialmente el discurso, y €l autor era quien lo dictaba. En otros términos,
habia una separacion entre la actividad del pensamiento y la del registro de ideas.

Las circunstancias que permitieron la caracterizacion de la escritura como
actividad intelectual, asi como los criterios que nos permiten identificar a quien sabe
escribir, no son universales o ahistéricos, sino que estan social, cultural e histéricamente
determinados. Por ello, para definir e acto de la escritura nos ubicamos en la perspectiva
del sujeto que aprende y desarrolla esta habilidad en una comunidad més o menos
afabetizada.



Igualmente, no consideramos el escribir como una habilidad motora, sino un
conocimiento complgjo que se manifiesta como actividad de pensamiento individual,
producto de lainteraccién cultural.

La queja ya conocida de los profesores universitarios con respecto a la falta de
habilidades de escritura de los estudiantes de bachillerato tiene que ver con la dificultad
de reproducir las formas discursivas adecuadas para la interaccion académica, no
necesariamente con la dificultad de comprender el mensaje escrito 0 hacer uso de las
normas propias del uso de la lengua. Para ser eficiente en los usos précticos de la
escritura hay que entender y saber reproducir las modalidades que se usan para cubrir las
necesidades de una comunidad de conocimiento; modalidades de textos con registros
discursivos funciona y estructuralmente determinados como la resefia, € reporte, €l
articulo, el ensayo, la tesina o la tesis, por medio de los cuales se comunica e saber
tedrico o cientifico, propio de una comunidad académica universitaria.

Quienes no poseen estas habilidades son en cierto modo analfabetos funcionales,
puesto que cuentan con una base cognoscitiva para desarrollar tales aptitudes, pero por
razones de diversa indole no lo han logrado.

En centros académicos, en los cuaes la escritura cumple multiples funciones,
existen formas de discurso apropiadas para diferentes fines. En los procesos de elaboracion
de textos, los objetivos delimitan la eleccion de las formas discursivas. Esta funcionalidad
multiple es la que promueve e desarrollo del pensamiento hacia atos niveles de
normalizacion en los que se complementan estrategias de organizacion discursiva; esto
ocurre, por gemplo, cuando el estudiante elige entre resumir, citar, o parafrasear el
contenido de un texto paraincorporarlo a otro.

Producir e interpretar textos académicos son actividades que pueden gercitarse
plenamente si se sitlan en el centro de la accion comunicativa escolar; minimamente se
requiere identificar el marco discursivo, establecer la intencion del texto con respecto al
receptor y determinar la disposicion mas conveniente de |os elementos del discurso.

Las competencias textuales y discursivas de la argumentacion se pueden desarrollar
tanto como uno lo desee y las circunstancias o permitan. La constancia del profesor que
conoce €l grado de desarrollo de sus alumnos, y los lleva creativamente a descubrir nuevos
registros en los procesos de la argumentacion, puede generar la satisfaccion intelectual del



que ha rastreado los registros del texto y descubre su estructura, pero ademas puede
manipularlay producir nuevos textos con mayor complejidad tematicay estructural. El afan
de comprender, analizar y criticar los discursos nos puede llevar a revelar la oscuridad o la
transparencia de las intencionesy la organizacion de |os textos argumentativos.

La argumentacion es parte fundamental de la vida cotidiana, asi |0 demuestra su uso
en una enorme cantidad de situaciones comunicativas: en las discusiones entre familiares,
amigos o vecinos, en los debates publicos entre docentes, estudiantes, politicos, religiosos;
en la prensa, en los medios electronicos, en tribunaes, etc. Su importancia es tal que
estudiarla podria ayudarnos a comprender los mecanismos de legitimacion del poder, que
en la mayoria de los casos, geno atodo compromiso ético, justifica con falacias regimenes
totalitarios, dictaduras perfectas, democracias de fachada, segregacion de minorias, cinicas
précticas de explotacién laboral y hasta programas financieros que esclavizan continentes
enteros, etc.

Para nadie es novedoso que en la ensefianza en los niveles basicos (primaria y
secundaria) predominan las actividades de comprension y produccion de textos narrativos y
argumentativos (desde 1993), pero la ensefianza sistemética de la argumentacion se
introduce tarde, con suerte en el bachillerato y cuando el estudiante ingresa a nivel superior,
los profesores juzgan insatisfactorios los resultados. En e proceso de la ensefianza
tradicional de la lectura 'y la redaccion, se considera que las estructuras narrativas son
consideradas accesibles y atractivas para los aumnos, al contrario de otros discursos
complejos derivados de la argumentacion.

Sin embargo, podemos considerar relativos estos resultados, puesto que la
complgjidad interna de la argumentacion y el desarrollo de habilidades intelectuales del
individuo no son las Unicas causas de la adquisicion tardia y la consolidacion de la
competencia argumentativa. Hay gque considerar que hasta ahora la escuela escasamente se
ha preocupado por ensefiar de manera sistemdtica la estructura argumentativa y sus
modalidades textuales. Si précticamente casi no aparece en los manuaes de lectura y
escritura del nivel basico, su ensefianza es nula, y solo aparece medianamente en € nivel
medio superior. Esto explica por qué en los libros de lectura de nivel basico la mayor parte
de los juicios de valor y las opiniones son expresadas por medio de modalidades del

discurso narrativo (anécdota, fabula, pardbola, etc.), sin que los autores asuman de modo



directo sus opiniones; también se explica la causa por la que muchos estudiantes de nivel
superior recurren a formas indirectas de argumentacion (gemplos, comparaciones,
vivencias, cuentos ... ), o carecen de habilidades para planear estrategias expositivas o
argumentativas en la elaboracion de proyectos de investigacion, elaboracion de ensayos y
monografias.

Con toda certeza, hoy sabemos que el desarrollo de la competencia de la lectura
exige un aprendizaje diversificado de discursos. No es o mismo comprender |as secuencias
de un texto narrativo, que seguir consignas para resolver un problema matemético, captar la
descripcién de un fendmeno fisico 0 seguir las aseveraciones de una argumentacion
filosofica. En cada uno de estos casos, las estrategias de lectura son distintas y suponen
procesos cognoscitivos también diferentes. En particular, la comprension de un texto
argumentativo supone captar las opiniones del argumentador, comprender los
razonamientos subyacentes, considerar 10s contraargumentos, identificar las concesiones e
interiorizar |as estrategias argumentativas.

Sin embargo, poner a la disposicion de los alumnos textos de este tipo para que los
observen, los lean y los analicen, no es suficiente para € aprendizaje. Una propuesta méas
globalizadora incide en la interaccion entre las actividades de lectura y redaccion de este
tipo de textos. De esta manera, el dominio de |as habilidades de lectura sirve de base para el
desarrollo de la competencia de escritura de argumentaciones, y no solo eso, las actividades
de produccion y discusion de estos textos mejoran la calidad de los argumentos y facilitan
Su comprension.

De ahi que la didéctica de la argumentacion deba tomar como base la teoria de la
estructura argumentativa, pero no necesariamente debe explicarla, eso es tarea de los
retoricos y de los analistas del discurso. En todo caso, la concepcion de metodol ogias,
estrategias y procedimientos de ensefianza supone mayor apertura e ingenio para su
implementacion en situaciones de recepcion y produccion de argumentaciones, supone
sobre todo que los medios de ensefianza para la produccion y la comunicacion de
pensamientos se articulen a las grandes necesidades de instruccion que nuestra sociedad
pretendidamente modernay democratica exige.

Conscientes de esto, debemos incluir en planes y programas de estudio en

ensefianza de lengua materna, particularmente en el medio superior, los objetivos para €



desarrollo de las competencias de comprensién y produccion de textos argumentativos. La
implementacion de estos objetivos exige que consideremos la realizacion de diversas
actividades. comparar y contrastar situaciones de argumentacion, hacer explicitas
estrategias de argumentacion y contraargumentacion, mostrar model os de organizacion de
los argumentos; plantear maneras de negociacién de los argumentos con el receptor; v,
finamente, analizar y practicar las marcas linguisticas tipicas del texto argumentativo.

Como vemos, e problema inmediato es delinear |as estrategias pedagogicas para €l
desarrollo de las capacidades argumentativas de los alumnos. Esto supone €l estudio de la
estructura textual argumentativa que soporta todas las variedades discursivas posibles
(articulo, tesis, tesina, ensayo, editorial, conferencia, ponencia, reporte, informe, debate,
discurso, exposicion...) que en e ambito académico son propicias para la interaccion en
areas especificas del conocimiento cientifico y humanistico.

Diversas serian las actividades que € docente puede promover con € fin de
desarrollar o consolidar las habilidades argumentativas de los estudiantes, a saber: debate
oral de estrategias argumentativas, analisis y comentario de los componentes de textos
argumentativos; produccion de argumentos en funcion de modelos; reforzamiento y
modalizacién de conclusiones;, andlisis y sustitucién de recursos anaféricos en la
argumentacion; implicacion del destinatario por medio de estrategias linglisticas;
elaboracion de contra-argumentos para asumir una posicion contraria; modificacion del
plan argumentativo de un texto con €l fin de defender la misma posicién pero con mayor
eficacia; imitacion de una estrategia argumentativa con €l fin de defender una posicion
distinta; deteccidn de las marcas linglisticas y pragmaticas del texto.

Entre muchas otras actividades, la secuenciatiene su sintesis en la preescritura, la
escritura y la postescritura de argumentaciones con temas multiples y estrategias
distintas. Afiadiremos, para finalizar, que la ensefianza de la argumentacién no comporta
dificultades insalvables si conseguimos disefiar un programa coherente para el desarrollo
de su competencia, que incluya actividades pedagogicas interesantes, adaptadas a
nivel del estudiante preparatoriano, y siguiendo una secuencia que anticipe de forma
progresivael aprendizgje.

La tesis se compone de cuatro capitulos. El primero de ellos analiza, de manera

general, los propositos y e enfoque pedagdgico del Programa de Estudios de la Asignatura



de Lengua Espafiola de la Escuela Nacional Preparatoria; dicho andlisis permite evidenciar
que & Programa carece de un enfoque comunicativo y Constructuvista como se sefiala en
el mismo documento, pues en é no se consideran los enfoques psicol égico, pedagdgico,
socioldgico y epistemol 6gico; ademas no responde a las interrogantes ¢para qué ensefiar?,
¢COmMo ensefiar?, asi como qué estrategias emplear para lograr los propdsitos y como
evaluar el aprendizaje.

El capitulo segundo se ofrece un panorama breve de algunas disciplinas que han
contribuido en la ensefianza de la lengua materna. Por gemplo, la pragmatica, cuyo objeto
de estudio es la lengua en su uso; la semidtica, que estudia los signos y su significacién en
el seno de la vida socid; la linglistica del texto, que considera al texto como la unidad
superior del discurso; el andlisis del discurso, que centra el estudio del lenguaje en su usoy
pone de manifiesto la importancia del discurso, €l contexto y las circunstancias culturales.
Ademas, se mencionan los marcos discursivo y sociocultural que ponen de manifiesto los
distintos usos linguisticos que se producen en la sociedad.

El capitulo tercero se dedica a revisar agunos principios tedricos y
psi copedagdgicos que orientan la ensefianza 'y € aprendizaje de la lengua escrita: didactica
de la lengua, los conocimientos previos, € proceso de escritura (planificacion,
textualizacion y revision). Asimismo, se mencionan las microhabilidades cognitivas que €l
alumno debe emplear en el proceso de escritura.

El capitulo cuarto tiene como propésito contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos. En este apartado se pretende mostrar, a grandes rasgos, las
capacidades que deberdn tener y desarrollar los estudiantes en e empleo de la lengua
escrita para que puedan usarla de manera eficaz. Para €ello, el objetivo primario de esta
propuesta educativa, que agui se presenta, es que los aumnos redacten un texto
argumentativo, en otras palabras, que aprendan a argumentar por escrito las propias ideas y
para mejorar la comprension de las ideas de otros.. Para lograrlo, se tom6 en consideracion
la competencia comunicativa de los alumnos para elaborar textos, sin embargo, para
estructurar mejor |os textos, hay que reconocer |os aspectos gramaticales y pragmaticos: €
léxico, los tiempos verbales, los deicticos, las marcas de modalizacion, €l uso de los
implicitosy los organizadores textual es.



En e quinto capitulo se anotan algunas breves reflexiones finales. Por ultimo, se
presentan |os anexos. Los anexos 1y 2 se emplearon como material de apoyo para guiar la
organizacion y estructuracion de los textos de los alumnos. Su consulta se realizo durante €l
proceso de redaccion del texto argumentativo. Los anexos 3, 4 y 5, como sus titulos lo
indican, fueron elaborados para guiar la escritura del texto argumentativo. El anexo 6 es un
texto que se distribuy0 para estudiar las caracteristicas del texto argumentativo. Mientras
gue € anexo 7 muestra los contenidos y los objetivos de aprendizaje en la elaboracion del
texto argumentativo. Los anexos 8 y 9 son los borradores y las observaciones que
realizaron los estudiantes que participaron en el proyecto parallevar a cabo esta propuesta.
Los anexos 10 y 11 son pautas de evaluacion y de autoevaluacion que usaron los alumnos

para emitir juicios sobre sus producciones escritas.



La Escuela Nacional Preparatoria en la actualidad

1.1. Los propésitos vigentes en e Programa de Estudios de la Asignatura de L engua
Espafiola dela Escuela Nacional Preparatoria

El objetivo de este capitulo es analizar, a grandes rasgos, los propositos y e enfoque
pedagdgico vigentes que rigen € Programa de Estudios de la Asignatura de Lengua
Espafiola de la Escuela Nacional Preparatoria; también se sugiere (a nivel de propuesta)
como y con qué elementos deberia ser |a ensefianza de la Lengua y Literatura desde una
perspectiva constructivista, es decir, se consideran cuatro enfoques que no contempla €l
Programa de estudios. e enfoque psicoldgico, € pedagogico, e socioldgico y el
epistemol 6gico.

No es fortuito que a la materia de Lengua Espaiiola IV se le asigne un lugar
privilegiado en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), pues, ademas de ser una asignatura
gue contribuye a que en todas las demés disciplinas académicas € alumno desarrolle sus
potencialidades para leer y escribir, mostrando competencia lectora y claridad en sus
exposiciones, tanto escritas como orales, es, por otro lado, el camino que se le brinda a
estudiante para sumergirse en €l universo de la literatura. En este sentido, €l Programa de
Estudios de la Asignatura Lengua Espafiola (PEALE) pretende formar en el educando “un
espiritu critico y reflexivo del mundo, que le permitala libertad de pensar y de ser.”*

En otras paabras, la asignatura de Lengua Espaiiola IV contribuye de forma

importante a desarrollo de los objetivos generales de la ENF?, pues, al ser una materia de

! Programa de Estudios de la Asignatura de Lengua Espafiola, p.3.

2 “En e bachillerato universitario se considera fundamental 1a ensefianza del uso de lalengua materna, con lo
que se pretende dotar a los estudiantes tanto de las herramientas que les permitan comprender, sistematizar,
analizar, sintetizar y producir informacion coherente, como los recursos de comprension y expresion para
comunicarse con eficacia en diferentes situaciones’. Para cumplir con o anterior, €l documento de trabajo del
NCFB propone tomar en consideracion lo siguiente: Comprension de textos. Este apartado propone la
reflexion sobre distintos tipos de textos orales y escritos; Redaccién. En éste, se incluyen procedimientos y
estrategias especificos de la comunicacion escrita y subrayan la importancia de evaluar las producciones,
tanto las propias como las genas, con ciertos objetivos de correccién, coherencia, propiedad y creatividad.
Expresién oral. Los desempefios se encaminan adesarrollar capacidades relacionadas con €l gjercicio oral de
la palabra coherente, creativa y adecuada a las diversas situaciones y finalidades de la comunicacion.
Literatura. Aqui se promueve en el aumno una formacion humanistica a través de los aspectos estéticos y
afectivos de la literatura; también se propone que el alumno elabore distintos tipos de textos orales y escritos



carécter instrumental, necesariamente participa en la construccién del conocimiento de las
demés asignaturas.

De esta forma, €l desarrollo de las capacidades comunicativas de los estudiantes,
especialmente las verbales, son imprescindibles para que éstos representen a mundo y
organicen su propio pensamiento. A través la lengua, los alumnos planifican, sistematizan,
razonan, emiten y reciben constantemente mensajes. Mediante el uso social del lenguaje en
situaciones comunicativas reales, los estudiantes podran avanzar en los objetivos de la
asignatura de Lengua EspafiolalV y en las deméas materias.

De acuerdo con € PEALE vigente en la ENP, éste tiene como propdésito continuar
con e enfoque comunicativo® de los cursos anteriores que han realizado los alumnos en
Secundaria o en Iniciacion Universitaria. Para dar continuidad a este enfoque comunicativo,
el PEALE propone cuatro ges. Practica de la lectura, Lengua hablada, Reflexidn sobre la
lenguay Lengua escrita.

Ademés, se afirma que el PEALE

presenta cambios fundamentales: estudia la literatura en un sentido formativo, no debe
impartirse como historia de |a literatura. El texto [...] sera €l pretexto para gercitar la
comprensién de la lectura [...]; para ampliar € Iéxico; para observar la lengua y sus
funciones; para iniciar al educando en la investigacién; para practicar la lengua hablada;
para contrastar € texto, la época y las ideas con otro tipo de textos o con la realidad del

aumno, lo cud lo llevard a redactar, a la autocorrecién y a la correccion; para formar en él
un espiritu critico y reflexivo del mundo, que le permitalalibertad de pensar y de ser.*

Y en relacion con e enfoque metodol 6gico se afirma que

es importante considerar que solo se aprende cuando €l profesor y e alumno construyen
e conocimiento; por ello el profesor debe ser un promotor del aprendizaje, un guia que al

gque den cuenta de su comprension, interpretacién y aprecio del texto literario. Lectura, andlisis e
inter pretacion de textos no literarios. Plantea €l desarrollo de estrategias Utiles parala comprension, andlisis
e interpretacion de textos periodisticos, historicos, cientificos, politicos, publicitarios y filosoficos. Propone
gue €l lector adopte una actitud reflexiva y critica ante los diversos mensgjes que estos comunican con un
proposito especifico. Elementos de la investigacion documental. Las capacidades para la adquisicion de
técnicas para buscar, registrar y analizar criticamente la informacion. Comunicacién y lenguaje. Los
desempefios de este apartado tienden a propiciar lareflexién sobre los usos y la sistematicidad de lalengua; a
comprender que ésta se rel aciona estrechamente con los modos de vida de las comunidades.

Consgjo Académico del Bachillerato / Subcomisién de Lengua y Literatura. Nlcleo de Conocimientos y
Formacién Basicos que debe proporcionar € Bachillerato dela UNAM (NCFB), pp. I11: 1-2, 7-15.

% El enfoque comunicativo parte del hecho de que no nos comunicamos con palabras, 0 con oraciones
aisladas, sino por medio de textos que se producen en circunstancias y con diferentes fines sociales. Para una
mayor informacién véase Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson. Ciencias del lenguaje, competencia
comunicativa y ensefianza de la lengua, 1993 y Ana Maria Magueo. Lengua, aprendizaje y ensefianza. El
enfoque comunicativo: de la teoria ala préactica, 2004.

* Programa. Ob.cit., p.3.



plantear en cada texto literario un problema logre desarrollar en el estudiante una mayor
habilidad interpretativa, en un proceso de aobservacion, de reflexion y de andlisis que
estimule un disfrute mayor de lalecturay unaevaluacion integral del arte.”

Cuando uno lee cuidadosamente los propdsitos de cada unidad, asi como las
estrategias didacticas (sugerencias de actividades de aprendizaje), es posible constatar que
tanto los propositos como las estrategias didécticas que se proponen en € PEALE, estén
muy alejados del enfoque comunicativo, ya que se puede observar la presencia casi
exclusiva de contenidos referidos a sistema morfologico de la lengua, a la morfologia de
las palabras, a las funciones sintécticas o0 a la historia literaria y la ausencia mas que
evidente de las actividades de uso. Por €ello, no es suficiente con proclamar los propdsitos
comunicativos de la ensefianza de la lengua. Es necesario, y urgente, adecuar la seleccion
de los contenidos, los modos de interaccion en el salon de clase y los trabajos escolares de
tal manera que hagan posible que los estudiantes puedan poner en juego las normas y
procedimientos expresivos que caracterizan los intercambios comunicativos entre las
personas.

Si a lo anterior le sumamos la contradiccion que se vive a diario en clase: los
maestros hablan demasiado; los alumnos solo se limitan a responder cuando se les pide
leer, escribir o hablar. La consecuencia de 10 mencionado no puede ser otra que una
expresion vacia, artificial, académicay mecanica, que no comunica. En otras palabras, la
clase de lengua dedica un tiempo casi absoluto a la descripcion de la estructura interna de
las palabras, a andlisis de |as categorias gramaticales, ala correccion ortogréfica, al estudio
sintéctico de las oraciones 0 a repaso histérico de los rasgos formales de diversos textos
literarios. No cabe duda que estos temas pertenecen al conocimiento linguistico y literario,
pero cuando se descontextualizan como unicos contenidos de ensefianza de la lengua 'y de
la literatura resultan insuficientes a la hora de acercarse al complejo proceso de la creacion
y recepcion de los mensges y, por consiguiente, en poco favorecen €l logro de unas
intenciones educativas orientadas a desarrollo de las capacidades comunicativas de los
estudiantes.

Contrasta este hecho con la importancia que € PEALE pretende dar a la lengua

como medio de comunicacion en €l aula: “Practicay gercitacion de la expresion ora y de

® |bidem. , p.5.



la expresién escrita seglin el tema de cada unidad”,® de tal modo que e aumno aprenda a

“comunicarse’, en clase y fuera de clase. En este sentido, Juan M. Alvarez nos dice que:

El objetivo [...] se “limita” a ensefiar la lengua en la comunicacion para la comunicacion,
que es la perspectiva comunicativa. Es imprescindible practicarla; y no hay otra forma de
hacerlo més que dgjando la palabra en manos del alumno para que juegue con €ella, disfrute
con la palabra, intercambie con la palabra, se exprese con la palabra, manipule con la
palabra, que crezcay conviva, en fin, con lapalabra.’

No podemos negar que el profesor tiene como tarea desarrollar la competencia
comunicativa de la lengua culta, pero esto no lo debe llevar a desconocer y menos a
infravalorar otras formas de realizacion de la misma competencia que es valida para
distintas circunstancias y situaciones peculiares en las que €l alumno se desenvuelve. Por
ello, lalengua debe entenderse en situacion, lejos de la ensefianza que fomenta (y premia)
lamemorizacién y larepeticidn. Y aque, segun Daniel Cassany, MartaLunay Gloria Sanz

La paabra clave que define esta nueva vision de la lengua y que se opone a la anterior es
uso (o también comunicacion). El uso y la comunicacion son € auténtico sentido Ultimo de
la lengua y el objetivo rea de aprendizgje. Segin este planteamiento, aprender lengua
significa aprender a usarla, a comunicarse, o, si ya se domina algo, aprender a comunicarse
mejor y en situaciones més complejas o comprometidas que las que ya se dominaban. La
gramédtica y el |éxico pasan a ser los instrumentos técnicos para conseguir este Ultimo

proposito.

Por lo anterior, se propone que € estudiante aprenda a diferenciar situaciones
comunicativas a partir de la reflexion sobre la lengua; a examinar la adecuacion lingtistica
y contextual; a practicar la amplitud y variedad de la expresion humana. Esto es, como un
aprendizagje de los distintos usos de la lengua. Ello permitira reconocer a la lengua como €l
instrumento simbdlico que es, a través del cua organizamos la vision del mundo y la
pal abra.

En relacion con el enfoque metodol 6gico vigente en el plan de estudios, también se
pueden hacer algunas observaciones. Nuevamente, si examinamos |los propésitos y las

estrategias didéacticas, nos daremos cuenta de que e enfoque constructivista propuesto en €l

6 -
Ibidem. , p.6.

" Juan Manuel Alvarez. “Didéctica aplicada en |a ensefianza de la lengua’, en Innovacion en la ensefianza de

lalenguay dela literatura, p.15.

8 Daniel Cassany. Marta Lunay Gloria Sanz. Ensefiar lengua, p. 84. Los subrayados son de |os autores.



PEALE esta muy algjado de esta teoria pedagdgica. A continuacién se resumen las ideas
més importantes del constructivismo, segtin Félix Sepulveda.®

El término constructivismo une varias interpretaciones de la construccion del
conocimiento humano. Segun Piaget consiste en que € hombre construye €l conocimiento
del mundo a partir de la accion, es decir, € sujeto tiene un papel activo en el proceso del

conocimiento. De acuerdo con Gerardo Hernandez

... en el paradigma constructivista psicogenético, el alumno es un constructor activo de su
propio conocimiento y €l reconstructor de los distintos contenidos escolares a los que se
enfrenta.

En principio, € alumno siempre debe ser visto como un sujeto que posee un
determinado nivel de desarrollo cognitivo y que ha elaborado una serie de interpretaciones o
construcciones sobre ciertos contenidos escolares. Esto es, como un aprendiz que posee un
cuerpo de conocimientos e instrumentos intelectuales (estructuras y esquemas: competencia
cognitiva), los cuales determinan en gran medida sus acciones y actitudes en el aula. Es
indispensable, por lo tanto, conocer en principio, en qué periodos de desarrollo intelectual se
encuentran los alumnos y tomar esta informacién como base necesaria, aunque no
suficiente, para programar |as actividades curriculares.™®

Por otro lado, la psicologia cognitiva actual postula dos cuestiones centrales. que la
educacion deberia orientarse a logro de aprendizgjes significativos con sentido y d
desarrollo de habilidades estratégicas generales y especificas de aprendizaje. Ademés, €l
estudiante debe desarrollar habilidades intelectuales estratégicas para conducirse
eficazmente ante cualquier tipo de situaciones de aprendizaje. Segin Gerardo Hernandez la
competencia cognitiva del estudiante se podria desglosar de la siguiente manera:

a) Procesos basicos de aprendizaje. Incluyen los procesos de atencion, percepcion,
codificacion, memoriay recuperacion de lainformacion.

b) Base de conocimientos. Abarca los conocimientos previos que posee el alumno de tipo
declarativo (hechos, conceptos y explicaciones) y procedimental (habilidades y
destrezas).

¢) Estilos cognitivos y atribuciones. Los estilos cognoscitivos son las formas de
orientacién que tienen los alumnos para aprender o enfrentarse a ciertas categorias de
tareas [...] Las atribuciones son las explicaciones que los alumnos elaboran para dar
cuenta de sus éxitosy fracasos en la escuela.

d) Conocimiento estratégico. Incluye las estrategias generales y especificas de dominio
que posee € alumno como producto de sus experiencias de aprendizaje anteriores.

® Véase Félix Sepulveda Barrios. “Hacia una didéctica de lalengua que contemple las fuentes”, en Disefio de
unidades didacticas de lengua y literatura en la Secundaria, 1993.
19 Gerardo Hernéndez Rojas. Paradigmas en psicologia de la educacion, p. 193.



e) Conocimiento metacognitivo. Es el conocimiento que ha desarrollado € alumno acerca
de sus experiencias almacenadas y de sus propios procesos cognoscitivos, asi como de
Su conocimiento estratégico y la forma apropiada de uso.™

En cuaquier caso, e aumno posee esquemas previos de conocimiento que el
profesor intenta desestabilizar para, posteriormente, recomponerlos y equilibrarlos.
Ademés, el constructivismo contempla el conocimiento no sélo desde lainteraccién con los
demés y con &l medio, sino también desde la interiorizacion individual. La clave radica en
precisar cudl es, en términos de Piaget, “el desgjuste 6ptimo”; es decir, los contenidos
propuestos al estudiante para su analisis deben ser superiores, pero estimulantes y
asequibles, partiendo de su propio desarrollo.

En consecuencia, segun la posicion constructivista, “el conocimiento no es una
copia de larealidad, sino una construccion del ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza
la persona dicha construccidn? Fundamental mente con |os esquemas que ya posee, es decir,
con |o que ya construyé en su relacion con el medio que lo rodea.” 2

De acuerdo con lo anterior, cada alumno debe construir su propio conocimiento y la
tarea del profesor es proporcionar a estudiante las oportunidades que estimulan el proceso
constructivo. Entonces, la ensefianza tiene que ser dirigida méas a que el alumno realice su
propia experiencia en € logro del saber que a transmitir conocimientos ya alcanzados y
acabados.

En otras palabras, no es posible considerar la lectura y la escritura como métodos
punitivos (hacer leer al alumno un libro sblo porque esta asignado en €l programa,
aprenderse normasy reglas gramaticales sin un aparente fin préactico, etc.) En consecuencia,
el profesor debe partir de un fundamento principal: e alumno debe saber por qué es
indispensable para su formaciéon profesional, individual y social, reaprender a leer y

escribir.

Por otro lado, Félix Sepulveda afirma que

en el dreadelenguay literatura, el constructivismo resulta esencial, pues la organizacion y
reorganizacion de los esquemas conceptuales sobre las realizaciones discursivas y la
comprension, tanto oral como escrita, requiere la acomodacién, la apertura de |os esquemas

! |bidem., pp. 134-135.
12 Mario Carretero. Constructivismo y educacion, p.21.



textuales més eficaces. Asi, por gemplo, modificar €l esquema previo de lo que esy como
se produce una narracion, para acomodarlo a un esquema superior mas completo y
competente, implica un afén individual del discente para construir un nuevo esquema en
contraste con e que ya posefa’.*®

Para concluir, en nuestra materia debemos hacer significativo el conocimiento, pero
hay que conseguirlo desde la actividad, tanto individual como grupal. La actividad
individual del aumno a relacionar contenidos, trazar estrategias, experimentar
procedimientos y recomponer sus propias ideas a partir de |os conocimientos previos, no se
sustituye con la simple transmisién y recepcion del conocimiento.

Lo anterior nos lleva a replantear los objetivos del PEALE, que en nuestra opinion
deberian considerar, por |0 menos, tres preguntas basicas. qué debe aprender € estudiante
(conocimiento conceptual); como va a adquirir estrategias de aprendizaje (conocimiento
procedimental) y con qué fin (conocimiento actitudinal) para lograr verdaderamente un
enfoque comunicativo y constructivista.

Los contenidos que se presentan en el PEALE no constituyen un temario; no son
unidades de ensefianza que tengan sentido en si mismas. EIl PEALE nos encarga a los

profesores de Lengua Espafiola |V, entre otras cosas, ensefiar y desarrollar la

Habilidad de lectura de textos literarios o de cuaquier otro tipo; desarrollo de actitudes y
habilidades para enfrentar € andlisis y la interpretacion de un texto literario; ampliacion del
Iéxico; capacidad parainvestigar en fuentes documentales; desarrollo de la habilidad para el
manejo de la lengua materna —oral y escrita--; destreza para redactar; gusto e interés por la
lectura; valoracion del goce estético; formacién del criterio selectivo para satisfacer el
ingtintivo deseo humano de verdad, de bondad y de belleza en otras obras, a las que el
estudiante llegaré por interés permanente, para dialogar en el futuro con otros autores.™

Pero estas consideraciones, si bien es cierto que nos proporcionan una perspectiva
didactica general y algunas sugerencias acerca del tipo de actividades que podemos realizar
en clase, no nos aportan respuestas directas acerca de cdmo proceder, qué orden seguir en
la programacion de nuestra actividad.

3 Félix Septlveda Barrios. Ob. cit., p. 47.
¥ Programa. Ob. cit., p.3.



1.2. LaensefianzadelalLenguay laLiteratura

Los objetivos que enuncia e PEALE los debemos tomar en consideraciéon a la hora de
planificar nuestras actividades, pues los objetivos rigen los criterios de seleccion de los
contenidos culturales que seran objeto de ensefianza-aprendizaje, asi como |0os principios de
desarrollo del proceso educativo.

Para la seleccion y la secuencia de contenidos, € profesor debera tomar en cuenta

cuatro enfoques: psicol dgico, pedagdgico, sociolbgico y epistemol agico.
1.2.1. Enfoque Psicolégico

Se relaciona con los procesos de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes. Las bases
psi copedagdgi cas que se deberan considerar para nuestra disciplina son las siguientes:™

1. Lateoriade Piaget®® sobre todo en lo concerniente a los procesos del desarrollo
del aprendizagje. La génesis mental se construye en procesos de intercambio, de
ahi el nombre de constructivismo genético. Los movimientos que explican todo
proceso de construccion genética son la asimilacién y la acomodacion. La
asimilacion implica que los conocimientos nuevos se integren con los
conocimientos ya construidos por € individuo, es decir, con las vigas
estructuras. La acomodacion es la consecuencia del moviendo anterior. Para
incorporar estructuras nuevas, necesariamente tiene que darse una reformulacion
y una elaboracion.

2. La teorfa de Vygotsky’’ sobre e origen sociocultural de los procesos
psicoldgicos superiores y los procesos de construccion del conocimiento. Para
Vigotsky, €l lengugje, en tanto que sistema de comunicacion y representacion, es
la herramienta esencial que posibilita tales procesos. En oposicion a las teorias

conductistas sobre el lenguaje, Vigotsky otorga un lugar importante a la

15 Estas bases psicopedagégicas se desarrollan, de manera general, en el apartado 2.4. Véase las notas al pie
de pagina47, 48y 49.

10/ éase Jean Piaget. La equilibracion de las estructuras cognitivas, 1978.

7 véase Lev Vygotsky. Pensamiento y lenguaje, 1995.



interaccion entre personas en relacion con e mundo, un mundo que es
preponderantemente cultural.

3. La teoria verbal del aprendizaje significativo Ausubel.® El aprendizaje
significativo es aquel logra establecer un vinculo sustantivo entre los nuevos
conceptos, principios o teorias, con € bagaje cognitivo del sujeto. Para lograr
gue un material resulte significativo, debe poseer dos cualidades:
significatividad légica y significatividad psicologica. La primera se produce
gracias a la coherencia estructural del material propuesto; la segunda, exige que
los contenidos sean comprensibles desde |a estructura cognitiva del estudiante.

De las teorias anteriores, surgen importantes principios pedagogicos que debemos

considerar al planear las actividades:

a) Necesidad de partir del nivel de desarrollo del alumno.

b) Asegurar aprendizajes significativos. Para que dicho aprendizaje significativo se
produzca, 10s nuevos contenidos tienen que ser potencialmente significativos y
los alumnos deben estar motivados para relacionar éstos con lo que ya saben.

c) Favorecer el aprendizaje autbnomo y la actividad del alumno.

1.2.2. Enfoque Pedagbgico
L as bases del enfoque psicol6gico estan fundamentadas con claridad, 1os pedagdgicos no o
estan tanto, dejando en plena libertad a profesor para establecerlos, sin embargo, se pueden

considerar ciertos principios metodol 6gicos:

a) Motivacion: disefiar situaciones de acuerdo con los intereses y expectativas de los

alumnos.®

18 \/éase Ausubel. Psicologia educativa, 1976.

¥ De acuerdo con Isabel Solé “las expectativas depositadas sobre los alumnos, depende (sic) de los
conocimientos con que éstos abordan la situacion de ensefianza y que interactuaran con la ayuda que se les
presta, sea ésta menor o mayor; depende (sic)del valor que atribuyen alaescuelay alas actividades escolares;
depende (sic) del grado en que el profesor sea para el alumno un “otro significativo”, y de laimportancia que
conceda ala opinion que tenga sobre él, y depende, (sic)sobre todo, del autoconcepto de los alumnos, tanto en



b) Explicitacion de los conocimientos previos para establecer conexiones con los
nuevos conocimientos.”

¢) Funcionalidad de los aprendizajes para que lo aprendido pueda ser transferido a
nuevas situaciones.

d) Actividad del alumno para que seael creador de sus propios aprendizajes.

1.2.3. Enfoque Sociologico

Explicita las demandas sociales y culturales que la sociedad espera de la UNAM, o del
sistema educativo, de los conocimientos, actitudes y valores que considera primordiales

para sociadizar alos alumnosy para gque asimilen su patrimonio cultural.
1.2.4. Enfoque Epistemoldgico

El disefio y desarrollo del curriculo® deben tener en consideracion de modo especial los
contenidos y conocimientos cientificos de cada asignatura, respetando su estructura
epistemoldgicay su légicainterna. Los principios que fundamentan los actuales enfoques
con que debe plantearse la formacion linguistica son €l enfoque comunicativo y el enfoque

constructivista. El primero se fundamenta en el desarrollo de la competencia comunicativa,

lo que se refiere @ conocimiento de si mismos como a grado en que se valoran (autoestima)”.
“Disponibilidad para el aprendizajey sentido del aprendizaje” en El constructivismo en el aula. César Call, et
al., p.40.

% pgra Mariana Miras cuando tenemos “en cuenta nuestros objetivos podemos seleccionar de manera mas
precisa en cada caso concreto cudles son los conocimientos previos realmente pertinentes y necesarios para
llevar a cabo determinado proceso de ensefianza y aprendizaje. [Y] en el caso de que los conocimientos
previos sean total o parcialmente inexistentes, es preciso suplirlos antes de abordar |a ensefianza de 1os nuevos
contenidos, o bien adaptar y redefinir nuestros objetivos y nuestra planificacion previos en relacion a dichos
contenidos’. “Un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos: los conocimientos previos’ en
El constructivismo en el aula. César Coll, et al., pp. 55-57.

%! Seglin Teresa Mauri “el dumnado aprende los contenidos escolares gracias a un proceso de construccion
personal de ellos. En este caso, |0 que nos permite hablar de construccion de conocimiento y no de copia es
precisamente la idea de que aprender algo equivale a elaborar una representacion personal del contenido
objeto del aprendizaje. Esta representacion no se realiza desde una mente en blanco, sino desde un alumnado
con conocimientos que le sirven para <<enganchar>> €l nuevo contenido y le permiten atribuirle significado
en algin grado”. “¢Qué hace que e aumno y la aumna aprendan los contenidos escolares?” en El
constructivismo en €l aula. César Call, et al., p. 71.

M. A. Zabalza define a curriculo como “el conjunto de |os supuestos de partida, de las metas que se desea
lograr y los pasos que se dan para alcanzarlos; € conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, etc. que
se considera importante trabajar en la escuela afio tras afio. Y, por supuesto, la razén de cada una de esas
opciones’. Disefio y desarrollo curricular, p. 14.



congtituida por el manejo de las habilidades linglisticas y destrezas discursivas que
permiten al hablante comunicarse de forma adecuada en cualquier contexto y situacion; el
segundo tiene su base en la construccion de los conocimientos por parte del alumno, a partir
de la interaccion con € medio y de la actualizacién y conexion de sus conocimientos
previos con |0s nuevos conoci mientos objeto de aprendizaje.

1.3. Elementosdel PEALE

El PEALE debera contener, por 10 menos, los siguientes elementos: objetivos, contenidos,

metodologiay criterios de evaluacion.

1.3.1. Objetivos. ¢Para qué ensefiar?

L os objetivos deben entenderse como los finesy metas que guian la préactica docente y que
deben haber alcanzado los alumnos al finalizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en
forma de capacidades.

De acuerdo con Carlos Lomas?, 10s objetivos en la programacién docente cumplen

al menos tres funciones:

a) Establecen las capacidades que se espera alcanzar, en relacion con los
aprendizajes adquiridos, a lo largo de una etapa, de un curso académico y de
unidades teméticas.

b) Actlan como guias para la seleccion de los contenidos y de las actividades de
aprendizaje de cada asignatura asi como para disefiar 1a linea metodol 6gica que se
utilizard para llevar a cabo €l proceso de ensefianza y para la elecciéon de los
recursos que se utilizaran en lamisma.

¢) Sirven como una referencia indirecta para la evaluacion, ya que los aprendizajes
gue hacen posible el desarrollo de las capacidades sefialadas en forma de propositos

son objeto de evaluacion.

% Carlos Lomas. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras, p. 144.



L os objetivos incluyen tres aspectos importantes, vistos de manera interrel acionada
objetivos conceptuales, es decir los conocimientos informativos que se considera
importantes que el alumno domine; objetivos procedimentales, 0 sea, las habilidades y
destrezas que se desarrollaran, ya sean intelectuales, de andlisis, sintesis, resolucién de
problemas précticos, y objetivos actitudinales, que persiguen sensibilizar a estudiante

sobre laimportanciay € significado de los contenidos de la asignatura.

1.3.2. Contenidos: ¢Qué ensefiar ?

L os contenidos son el conjunto de saberes culturales y sociales que son objeto de ensefianza
y aprendizaje. Su eleccion es de gran importancia en la planificacion didactica, pues como

afirman. Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson:

La seleccion y organizacion de los contenidos constituye, con independencia de los
enfoques adoptados para €llo, un elemento de importancia decisiva en la planificacién
didéctica. Se trata de dilucidar qué tipo de saberes es deseable que adquieran los alumnos y
como organizar esos saberes para favorecer su aprendizaje. Por otra parte, el conjunto de
saberes de cualquier drea de conocimiento es demasiado vasto para quedar recogido en el
curriculo escolar. Ni siquiera €l conjunto de contenidos que aparecen en las disposiciones
oficiales son, muchas veces, desarrollados en su totalidad. Para ello, € profesor o colectivo
de profesores que planifica la actividad de ensefiar y aprender debe proceder, ademés, a
seleccionar de entre ese conjunto de saberes, aquellos que mejor se adecuan a los fines que
se persiguen y alasituacion de los alumnos y de las alumnas con que trabaja.®*

Los contenidos estan integrados por conocimientos conceptules, procedimentales y
actitudinales. Estos tres tipos de conocimientos deberén trabajarse en € salén de forma
interrel acionada.

Sobre su importancia, como afirma Carlos Lomas™, estos contenidos no deben ser
gje de la programacion, sino un elemento importante en estrecha relacion con los objetivos
que se pretende alcanzar, ademas de con la metodologia que se va a utilizar, las
actividades que se van a redlizar y criterios e instrumentos de evaluacion que se van a

aplicar.

# Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson. Ciencias del lenguaje, competencia comunicativa y
ensefianza de la lengua, p. 84.
% Carlos Lomas. Ob. cit., p. 174.



Desde esta perspectiva, los contenidos no son necesariamente el punto de partida de
una programacion didactica, sino los medios a través de los cuales se espera que los
alumnos alcancen los objetivos planteados inicialmente y deben estar en consonancia con
los principios que rigen los usos y las préacticas sociales y culturales de la lengua y la
literatura.

Otro aspecto de suma importancia es € nivel de los contenidos, que sera preciso
ordenar de manera gradual para promover un aprendizaje significativo por parte de los
alumnos.

Los criterios para la seleccion y graduacion pueden ser diversos. En un enfoque
metodol 6gico comunicativo y constructivista para la ensefianza de la lengua y literatura,

éstos son algunos criterios que deberan tomarse como referencia:

Son, principamente, dos: la atencion a punto de partida del alumnado y a modo en que
suponemos que se producen los aprendizajes, por una parte; y la l6gica de desarrollo de los
contenidos que hayamos seleccionado en la dimensién anterior, por otra. [Es decir,] s la
construccion de aprendizajes significativos supone la “reordenacion” del conocimiento
anterior, con vistas a la integracion en nuevas estructuras explicativas de los nuevos
conocimientos, ese conocimiento anterior serd el punto de partida necesario para €l
aprendizaje. Por tanto, nuestra secuencia de aprendizaje deberia partir de aquellas précticas
discursivas més proximas a alumno, las que mejor domina, y sobre las cuales puede tener,
con los apoyos adecuados, mayor capacidad de reflexion para avanzar progresivamente
hacia formas discursivas mas complejas, elaboradas y descontextualizadas. En otras
palabras, se trata de partir del uso y de la reflexién sobre los discursos préacticos y de los
media, més habituales en e entorno comunicativo del alumnado, para proporcionar los
apoyos (y retirarlos después) que permitan iniciar de formagradual el trabajo de produccion,
comprension y reflexion de discursos més formales, tedricos y literarios, més cercanos a la
normacultay a beneficio social derivado de su uso.?

1.3.3. Metodologia: ¢Como ensefiar?

La metodologia es el componente de la organizacién docente que mejor reflgja las ideas del
profesor, en e caso de la lengua, su concepcién del lenguaje, sus ideas respecto a él, su
normay su uso, su estilo didéctico, sus formas de entender y situar en practica la accion
docente. Esta constituida por la manera de plantear y llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y de elegir y manipular los medios, los recursos y las actividades adecuadas

para conseguir |os objetivos establecidos.

% Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson. Ob. cit., pp. 90-92.



En relacion con e método, debe ser una decision personal del maestro, pues no hay
métodos mejores 0 peores, sino distintas maneras de poner en préctica e proceso de
ensefianza en funcion de cada situacion y contexto; ahora bien, dicha libertad metodol 6gica,
gue se evidencia como una forma de actuar, de disefiar el ambiente del proceso de
ensefianza-aprendizaje y de guiarlo, debe estar en clara consonancia y relacion de
coherencia con €l resto de los elementos de |a planeacion. Debera ser, por tanto, el profesor
el que seleccione en cada caso de forma flexible las estrategias metodoldgicas més
adecuadas a cada situacion, teniendo en cuenta los objetivos a lograr, 1os contenidos
seleccionados para conseguirlos y 10s recursos con |os que cuenta.

Pero, existen entre los distintos enfoques metodol 6gicos dos que se convierten en
paradigma de |o que ha venido siendo la ensefianza tradiciona y de lo que supone un nuevo
enfoque didéactico. La ensefianza tradicional, de caracter puramente transmisor y unilateral
y centrado en e profesor, supone la metodologia tradicional en muchos contextos
educativos, €l nuevo enfoque, fruto de las aportaciones de las teorias constructivistas,
centrada en el alumno y & proceso de investigacion en e aula, ha convertido a éste en
verdadero protagonista de su aprendizaje, mientras que € maestro pasa a ser €
planificador, organizador y coordinador del proceso.

La metodologia constructivista busca la practica y la indagacién del dumno y la
construccion del conocimiento por parte de éste; una metodol ogia comunicativa, a partir de
lainteraccion linglisticay el didlogo en el aula, pues, como afirma Anna Camps, “lalengua
sirve para aprender, para construir €l conocimiento y es un instrumento privilegiado para el
desarrollo intelectua”;?’ de forma tal que la lengua se convierte en e aula en un
instrumento y su uso sera la base parala construccion del conocimiento.

Ahora bien, toda metodologia supone, por 10 menos tres elementos: la seleccion de

estrategias, recursos didacticos y actividades.

" Anna Camps. “La especificidad del &rea de la Didactica de la Lengua. Una vision sobre la delimitacion de
los contenidos de la ensefianza y la literatura’, en A. Mendoza. (coord.) Conceptos clave en Didactica de la
Lenguay la Literatura, p. 43.



1.3.3.1. Estrategias

Constituyen los distintos modos de plantear las actividades en el salon de clases y estaran
en consonancia con € enfoque metodolégico que se €lija y con los objetivos de
aprendizaje.

Para un enfoque comunicativo constructivista en la ensefianza de la lengua se

sugieren las siguientes estrategias:

e La ensefianza de las habilidades comunicativas orales y escritas, tanto de
comprensién como de expresion, tendra como base la utilizacion de textos que
conecten con los intereses de | os estudiantes.

e Lainteracciony € didlogo seralabase de laformacion linguistica

e Se deben disefiar situaciones de comunicacion, de tal forma, que e estudiante
exprese sus pensamientos y sentimientos, oralmente y por escrito.

e Sealternaran actividades individual es en equipos cooperativos.

e Lareflexion metalinglistica sobre € funcionamiento y uso de la lengua se hara
por medio de la observacion de diferentes textos, asi como del proceso de
redaccion de las producciones de los mismos alumnos, y no solo sobre el

producto final.

1.3.3.2. Recur sos didacticos

Son los instrumentos que se utilizan para facilitar el aprendizaje. Su eleccion requiere una
atencion especial con la finalidad de que éstos se adecuen a los objetivos que se pretende
desarrollar y a tipo de actividades para alcanzarlos.
En seguida se sugieren algunos recursos didacticos para la ensefianza lingistica y
literaria.
e Materiales impresos. Se puede utilizar en el saldn de clase un amplio abanico de
textos impresos con distintas finalidades comunicativas. Este abanico puede estar
integrado por: libros de texto, textos reales que se utilizan en la comunicacion diaria

(cartas, recados, periédicos, revistas, folletos, felicitaciones, instructivos, recetas,



carteles, etc.); libros de consulta (diccionarios, enciclopedias, etc.); libros de lectura
(cuentos, poemas, leyendas, fabulas, novela corta, etc.); textos paraliterarios
(cémics, fotonovelas, carteles, etc.); textos procedentes de los medios de
comunicacion (prensa, revistas, publicidad); asi como textos elaborados por €

profesor y por |0s propios estudiantes.

e Materiales orales. Utilizacion de textos de la literatura ora (canciones, cuentos,
poesias, trabalenguas, adivinanzas, chistes, refranes, etc.); textos orales procedentes
de los medios de comunicacion (radio, television, cine).

e Materiales informéaticos. El uso de las nuevas tecnologias debe integrarse en la
formacion lingtiistica del alumno, para que utilice de forma adecuada los nuevos
cauces y formas comunicativas que la sociedad del conocimiento y la informacién

le brindan: los libros interactivos, programas multimedia, Internet, etc.

1.3.3. 3. Actividades

Son acciones concretas de la practica educativa en el aula, propuestas alos alumnos durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de que vayan avanzando
adecuadamente en dicho proceso.

De acuerdo con Carlos Lomas, una actividad

€S una accion en la que se ponen en juego competencias y procesos cognitivos de diverso
tipo y exige larealizacion de diversos gjercicios o tareas que, en su conjunto, conforman una
secuencia de acciones de ensefianza y aprendizagje. De ahi que la secuencia determinante de
la programacion didactica no sea tanto la referida a los contenidos como la relativa a las
actividades de aprendizaje.®

El propdsito de las actividades deberd ser que los estudiantes, ademés de progresar
en el uso de sus habilidades discursivas, pongan en practica técnicas de trabajo intelectual,
desarrollen su espiritu critico y aprendan técnicas de investigacion.

Las actividades propuestas se basaran en la interaccion: intercambio de opiniones,

discusion, propuestas en comun, propuestas de trabajo cooperativo e investigacion, de tal

% Carlos Lomas. Ob. cit., p. 326.



forma que enriquezcan la comunicacion en el aulay el desarrollo del pensamiento critico,

ademas de su aprendizaje para su aplicacion en otras situaciones formativas.

1.3.4. Criterios de evaluacion

La evaluacion es un elemento fundamental y debe ser entendida como la reflexion critica
sobre los elementos y los intercambios en el proceso didactico, con el propésito de
establecer cudles estan siendo o han sido sus resultados y poder tomar asi las decisiones
més adecuadas para la positiva consecucion de |os objetivos educativos.

La evaluacion es un componente clave del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues
debe servir para determinar si los estudiantes han acanzado los objetivos, pero también
para valorar en qué medida e proceso ha funcionado de manera adecuada. Es decir, no se
trata de una mera sanciéon al terminar € proceso de aprendizgje del alumno, sino lo
contrario, es e elemento orientador para precisar y consolidar el aprendizaje. De esta
manera, la evaluacion tiene dos vertientes, por un lado, es un instrumento didactico de
caracter formativo, por otro, es un medio de investigacion.

Asi veremos que la evaluacion tiene dos funciones:

a) Permitir &l guste pedagdgico a las caracteristicas individuales de los alumnos,
mediante el conocimiento de su situacién inicial (diagnostica) y determinar
cudles son sus progresos y dificultades a lo largo del proceso, con €l fin de
establ ecer la ayuda pedagdgica que necesitan (formativa).

b) Determinar e grado en que se han acanzado los objetivos educativos

(compendiada o sumativa) y si €l proceso se ha desarrollado en forma adecuada.

La evaluacion formativa se utiliza en la valoracion de procesos y supone “la
obtencién de datos a lo largo de ese mismo proceso, de modo que en todo momento se
posea e conocimiento apropiado de la situacion evaluada que permita tomar |as decisiones
necesarias de forma inmediata. Su finalidad, consecuentemente y como indica su propia

denominacion, es mejorar y perfeccionar el proceso que se evaltia’ .

%M. A. Casanova. Manual de evaluacion educativa, p. 71.



De acuerdo con Antonio Mendoza® esta evaluacion surge cuando € profesor se
cuestiona su propia actividad en el aulay busca alternativas metodol 6gicas para mejorar su
préctica docente y optimizar € aprendizaje del alumno e implica que hay que realizar la
evaluacion alo largo del proceso, de forma paralelay simultéanea ala actividad que se lleva
acabo y que se esta valorando; de esta forma, se podran detectar |os posibles problemas de
aprendizaje surgidos en el proceso, prever o que es preciso cambiar para resolverlos e
informar alos alumnos sobre |os datos que atafien a su propio aprendizaje.

La evaluacion sumativa o compendiada se utiliza para la valoracién del producto o
proceso concluido. Tiene como propdsito obtener informacidn acerca del grado en que los
alumnos han alcanzado los objetivos del curso, pero también del grado de éxito o fracaso
del proceso educativo.

En relacion con la pregunta ¢cuando hay qué evaluar? Desde la perspectiva de la
evaluacion formativa, la valoracion del proceso de ensefianza-aprendizaje no puede
concretarse Unica 'y exclusivamente en determinados momentos, sino que se ha de realizar
de forma continla, alo largo del proceso, utilizando técnicas e instrumentos adecuados.

Por o tanto, la evaluacion tendra que llevarse a cabo en tres momentos:

a) Inicial. Tiene el carécter de diagndstico y es necesaria para recoger informacion
sobre los conocimientos previos que tienen los aumnos en relacion con los
nuevos contenidos que se les presentan, con la finalidad de iniciar el curso a
partir de los conocimientos previos.

b) Procesal. Resulta de la valoracion continua del aprendizaje de los estudiantes y
de la préctica docente, por medio de la obtencion sistematica de datos, analisis
de los mismos y toma de decisiones oportunas mientras tiene lugar € propio
proceso.

¢) Final. Tiene lugar al finalizar cada etapa del proceso, con €l objetivo de valorar

los logros al canzados por 1os alumnos, asi como el desarrollo total del proceso.

% Antonio Mendoza. “La evaluacion en el &rea del lengugje: modelo para un proceso formativo”, en
Francisco J. Cantero, Antonio Mendozay Celia Romea (eds.), Didactica dela lenguay la literatura para una
sociedad plurilingte del siglo XXI, p. 91.



En resumen, la evaluacion deberd ser entendida como un proceso recurrente y de
retroalimentacion que sirva para revisar todas las variables que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: el alumno, el profesor, el proceso y el contexto.

En relacién con los instrumentos de evaluacion para reflejar los datos que se
obtuvieron en e proceso de evaluacion, y siguiendo a Diaz Barriga, sugerimos los
siguientes:

Observacion
Triangulacion

Ficha persona del alumno
Lista de control

Escala de valoracion

Diario de clase

N o g bk~ 0w D PE

Informe de evaluacion



Panorama general de las disciplinas que han contribuido a la ensefianza de la lengua

En este capitulo se revisaran, de manera breve, las aportaciones de las distintas disciplinas
gue han influido en la ensefianza de la lengua materna, asi como los fundamentos
epistemol 6gicos de su principal proposito: €l desarrollo de la competencia comunicativa de

|os alumnos.

2.1. Marco linguistico

Se agrupan en este marco una serie de disciplinas que centran su interés en €l uso de la
lengua en contextos socialesy en las normas, reglas 'y convenciones que ponen en practica
los hablantes cuando elaboran sus mensgjes en dichos contextos. Las disciplinas que
integran este marco aparecen como consecuencia de los avances que se producen a partir de
la revision y superacion de los conceptos definidos con anterioridad por la linglistica.
Forman parte de las [lamadas ciencias del lenguaje y son: la pragmética, la semidtica, la
linglisticadel textoy el andlisisdel discurso.

Serd en @ siglo XX, cuando la busqueda de nuevas estrategias didacticas para la
ensefianza de la lengua, especialmente de lenguas extranjeras, y la literatura configure un
amplio panorama de enfoques, que iran evolucionando desde posturas descriptivas y
gramaticales a otras mas funcionales y pragméticas y que desembocaran en € actua
enfoque comunicativo.

Los dos movimientos linglisticos, estructuralismo y generativismo, crean otra
manera de ver la ciencia linguistica, y un nuevo concepto de lengugje y, en consecuencia,
de plantear su ensefianza. Con estos dos movimientos surge € concepto de linguistica
aplicada, que tendrd su campo de intervencién fundamental en la ensefianza de lenguas
extranjeras y de segundas lenguas, aunque también incide en la enseflanza de la lengua
materna.

El estructuralismo tiene por objeto e estudio sincrénico y descriptivo de las
lenguas. Saussure concibe la lengua como un sistema social y abstracto, perfectamente
estructurado que se rige por sus propias leyes, constituido por unidades interrelacionadas.



Esta disciplina ha formulado las bases tedricas de las ciencias del lenguaje en la medida en
que ha intentado describir su funcionamiento desde un punto de vista sincronico. Segun

Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson, el estructuralismo basd

El estudio de la lengua en si misma, considerada de una manera auténoma, entendida como
un sistema socia y abstracto [...], cuyos elementos se han de analizar en funcién de su
pertenencia a sistemay desde una perspectiva sincrénica, proporcionara un marco tedrico
de gran productividad analitica. El sistema lingiistico se concibe estructurado en niveles y
el andlisis de las unidades de cada nivel se readliza a partir de criterios formales
(paradigméticos) y funcionales (sintagméticos).*

Los métodos estructuralistas de aprendizaje se basaban en el uso correcto de una
lengua modelo. El estructuralismo pretendia ordenar € aprendizaje de un idioma mediante
laintroduccién gradual de estructuras seguin el nivel de dificultad.

Sin embargo, esta disciplina tenia limitaciones; por una parte, suponia un enfoque
teoricista, en e que el habla quedaba excluida de su estudio; la lengua, restringida a la
gramatica, solo es objeto de conocimiento; y sus unidades, estructuradas en sus tres niveles
(fonético-fonolégico, morfosintéctico y Iéxico-seméntico), un conjunto cerrado de
contenidos que habia que analizar y memorizar. El andlisis gramatical se convierte de esta
manera en el principal objetivo de ensefianza de lalenguay se excluye de su tratamiento en
el aula el habla, considerada asistemética por estar sujeta a la variacion individual y, por
supuesto, el uso.?

La superacion de las limitaciones del estructuralismo o constituye el generativismo,
cuyo cientifico, Chomsky, cred una teoria que explicaba la creatividad del hablante y su
capacidad de emitir y comprender oraciones inéditas. Se insiste en la adquisicion del
lenguaje como un proceso creativo determinado por mecanismos innatos y se explica su
funcionamiento y adquisicion a partir de la existencia de estructuras universales innatas que
posibilitan la adquisicion y aprendizajes linglisticos. De esta manera “el lenguaje es

considerado como una capacidad innata de la especie humana que se actualiza en

! Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson. Ob. cit., p. 23.

2 “pyesto que @ estructuralismo excluye e habla de su ambito de estudio, ya que lo considera asistemética
por estar sujeta a la variacion individual, en las clases de lengua también se ha descuidado e uso. Resulta
evidente que esta relacién de causa-efecto es una falacia, ya que la teoria estructuralista no se desarrolla con
fines didéacticos sino con €l objetivo de llegar a una mejor comprension de la estructura de las lenguas’.
Ibidem., p. 25.



proceso de adquisicion de una lengua determinada, y ese proceso de adquisicion no seveya
como algo mecanico sino como la apropiacion, por parte del individuo, del sistema de
reglas de unalengua, entendida como un aparato formal.”*

Desde este punto de vista, la gramdtica es un mecanismo finito que permite
construir un conjunto infinito de oraciones gramaticales correctas. Esta gramética, que se
forma por e sistema de reglas interiorizadas por los hablantes, constituye su saber
linglistico, es decir, su competencia linguistica. La competencia de un hablante explica la
posibilidad que tiene de construir, reconocer y comprender oraciones gramaticales, de
interpretar oraciones ambiguas y de emitir oraciones nuevas. La competencia se opone ala
actuacion, que estaria constituida por el uso particular que cada hablante hace de la lengua
una situaciéon particular de comunicacion. Por tanto, los actos de habla, es decir, las
oraciones efectivamente realizadas, entran dentro del dominio de la actuacion.

La linguistica, limitada en € estructuralismo y en €l generativismo, nos presenta la
lengua como algo unitario, sisteméatico y homogéneo; y a sus hablantes, como iguales ante
el uso de la misma, lo cual estda muy lgjos de la realidad, pues, si bien es cierto que todos
los hablantes de una lengua estén dotados de la misma capacidad comunicativa, también lo
es gue los usos que hacen de dicha capacidad son muy diversos en funcion de multiples
causas. Precisamente ése debe ser el objetivo prioritario del docente en €l aula: € desarrollo
de la competencia comunicativa de los alumnos a partir de sus usos linguisticos personales
y diversos.

A partir de los estudios de los estructuralistas y de los generativistas, cuya vigencia
llega hasta la década de los ochenta, surge una serie de investigaciones linglisticas, las
Ilamadas ciencias del lenguaje, que constituyen un amplio paradigma cuyo denominador
comun serda la comunicacion y que dardn paso a una serie de disciplinas de gran
importancia para la ensefianza de la lengua, pues, aungque cada una de ellas tiene un objeto
de estudio concreto y bien definido, todas coinciden en su preocupacién por 1os usos de la
lengua en la variedad de actos comunicativos que se les presentan a los hablantes de una

comunidad.

® Ibidem., pp. 25-26.



2.1.1. Pragmética

Es una disciplina cuyo objeto de estudio es la lengua en su uso (motivaciones psicol bgicas
de los hablantes, reacciones de los interlocutores, tipos socializados de discurso, objeto de
discurso, etc) y en su contexto de produccion. El contexto es entendido desde la

* “no sdlo

perspectiva pragmatica, segun Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson
como el escenario fisico en que se redliza una expresion, sino también el bagaje de
conocimientos que se asume como compartido entre los participantes en un encuentro
comunicativo.” Ese conocimiento es el que asegura el entendimiento entre los hablantes y
permite poner en funcionamiento todo un juego de presuposi ciones.

Desde este punto de vista, la pragmatica se ocupa de las condiciones y reglas que
han de darse para que un enunciado o un acto de habla® sean idéneos o adecuados en un
contexto determinado. |gualmente se ocupa de las relaciones entre texto y contexto y tiene
en consideracion todos los factores que intervienen en un acto de comunicacion, que
conforman en Ultima instancia € sentido. El uso linguistico se entiende, pues, como algo
dindmico, construido mediante la negociacion entre los interlocutores que participan de
forma cooperativa en dicho proceso.

Entre las aportaciones de sus maximos representantes, destacamos el concepto de
que €l lenguaje no puede ser concebido desligado de su uso y que éste se ordena segun
reglas establecidas socialmente. Wittgenstein considera que las lenguas deben ser
aprendidas mediante su uso social; y Austin, y posteriormente Searle, plantean la teoria de
los actos de habla, concretada posteriormente por Van Dijk, basada en la observacion de

gue cuando producimos un enunciado se realizan tres actos:

e Locutivos. son cuando se dice algo.

e llocutivos: serealizan cuando se dice algo con unaintencion por parte del hablante.

4 -

Ibidem., p. 32.
> Se entiende por acto de habla la emision de un enunciado en un contexto dado parallevar a cabo los fines de
interaccion comunicativa, tales como solicitar informacion, ofrecerla, pedir y ofrecer disculpas, expresar
nuestraindiferencia, nuestro agrado o desagrado, etc.



e Perlocutivos. son consecuencia de los anteriores y suponen el efecto que ellos
provocan en |os receptores. De manera que lainterpretacion correcta de dichos actos

radicaen lafuerzailocutiva

De enorme interés pragmatico resulta el concepto de cooperacion que se desprende de
Grice, quien formula €l principio de cooperacion, como principio regulador de todo acto
comunicativo, en e que los participantes en e mismo, mediante un proceso de

implicatura,® negocian sus actuacionesy las finalizan de mutuo acuerdo.

2.1.2. Semidtica

Ciencia encargada de estudiar los signos y su significacion en el seno de la vida social, que
empieza con Saussure y acanza un desarrollo maximo durante la segunda mitad del siglo
XX.

En las dltimas décadas esta ciencia ha dado un giro pragmético y se ha centrado en los
procesos comunicativos como procesos textuales en |os que |os interlocutores comparten un
sistema determinado de codigos através del cual construyen |os conoci mientos.

L as contribuciones de esta disciplina han sido de sumo interés ala hora de considerar la
gran importancia que los codigos no verbales desempefian en |os procesos comunicativos y
la necesidad de incluirlos como objetos de ensefianza-aprendizaje en estrecha interaccion

con lo cédigos verbales.

2.1.3. Linguistica del texto

Supone otra perspectiva de las teorias tradicionales estructuralistas y generativistas, en las
que la unidad superior del discurso es la oracion. Si bien los estructuralistas reconocian
otras unidades supraoracionales mas complgas (parrafo, capitulo, etc.), éstas no
estimulaban su interés como objeto de estudio. Mientras que la linglistica oracional

® Se define este concepto como un conjunto de elementos que se transmiten con e enunciado y que no
corresponden a su contenido proposiciona: se trata de contenidos implicitos, o que se comunica en un
enunciado junto alo que se dice.



consideraba al lenguaje como sistema de signos con valor formal, la lingiiistica del texto,’
por el contrario, |0 considera como un proceso, en e gue el texto, organizado y planificado
mediante mecanismos concretos, se convierte en la unidad de comunicacion.

Entre las nociones més trascendental es aportadas por esta disciplina a la ensefianza
delalenguay de laliteratura sobresale €l nuevo y mas amplio concepto de texto, al incluir
bajo esta designacion cualquier manifestacion global y completa que se produzca en un
acto de comunicacion, tanto oral como escrita, con la més diversa finalidad comunicativa
ademés de las concreciones realizadas en torno a las caracteristicas textuales: adecuacion,
con la seleccién del registro; coherencia, con la informacion; cohesion, con las conexiones
entre las frases, gramatica, con la formacion de las frases; presentacion, con la gecucion
del texto; y estilistica, con los recursos retéricos utilizados.

El impacto de la linguistica textual en la ensefianza de la lengua, seglin reconoce
Amparo Tusén®, ha sido enormey se hareflgjado en las lineas de investigacion de diversos
autores'y en sus orientaciones didacticas para la ensefianza de la lengua.

2.1.4. Andlisisdel discurso

Esta disciplina se centra en el andlisis del lengugje en su uso y pone de manifiesto la
importancia del discurso y la influencia del contexto y las circunstancias culturales en €l
uso del lenguaje. Los analistas del discurso hacen una clara diferencia entre texto y
discurso; para Van Dijk® e primero es Unicamente un producto lingliistico; frente a
segundo, que se trataria de un texto contextualizado.

De las novedades més relevantes de esta corriente, se destacan el concepto de
discurso, ya que e discurso escolar seria uno de sus objetos de estudio; ademés del

concepto de contexto, que como especifican Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson

La nocién de contexto abarca tanto el contexto cognitivo —la experiencia acumulada y
estructurada en la memoria—como e contexto cultural —as visiones del mundo
compartidas por los participantes en una interaccién—y el contexto social —-los aspectos

" Para entender los conceptos fundamentales de la lingiiistica del texto, véase Van Dijk. Texto y contexto.
Semantica y pragmatica del discursoy La ciencia del texto. Un enfoque interdisciplinario.

8 Amparo Tuson. “Ciencias del lengugje y ensefianza de lalenguay laliteratura’ en Carlos Lomas (coord.) La
educacion linguistica y literaria en la ensefianza secundaria, pp. 67-108.

° Teun A. Van Dijk. Texto y contexto. Semantica y pragmatica del discurso, 1980.



institucionales e interactivos que nos permiten identificar y definir situaciones y acciones--.
Lareferencia al contexto es la que permite explicar las presuposicionesy las inferencias en
las que se basan la produccién y la comprension discursivas.™®

Otra de sus contribuciones mas indicadoras es la consideracion de que la lengua se
realiza como interaccidon conversacional, destacando la conversacion como la forma mas

legitima de comuni cacion.

2.2. Marco discursivo y sociocultural

Estd compuesto por un conjunto de métodos que ponen de relieve la enorme variedad de
usos linguisticos que se dan en el seno de la sociedad y su estrecha relacién con los
contextos socioculturales en |os que éstos se originan. Su aplicacion, por tanto, se concentra
en los usuarios de las lenguas y en la multiplicidad de sus usos linguisticos en funcion del

contexto social en el guelas utiliza.

2.2.1. Sociolinglistica

La contribucién mas interesante que la sociolinguistica ha hecho a conjunto de disciplinas
del lenguaje, ha sido la concepcién misma de la lengua en su contexto socia. Esta
disciplina confiere especial atencion a las condiciones sociales y contextuales en que se
producen los hechos linguisticos. Concibe la lengua como variacion y la diversidad
linglistica como una realidad social, multiple y compleja, pues los usos comunicativos de
una colectividad varian por razones geogréficas, pragméticas y sociales. Estas diversidades
no se dan de forma aidlada, sino conjunta; de manera que un hablante utilizard
simultaneamente una u otra variedad en funcion de su procedencia geografica, nivel
sociocultural, situacién comunicativa en que se encuentray estilo personal.

La sociolingtistica aporta conceptos clave para emprender la ensefianza de lalengua
desde un enfoque comunicativo y desde el reconocimiento a la diversidad. Subraya

especialmente su interés por los usos linguisticos y su pluralidad, integrada por la variedad

19 Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tuson. Ob. cit., p. 46.



de diaectos, estilos y registros. También centra su interés en el papel de los usuarios de las
lenguas, los cuales son hablantes concretos, miembros de grupos sociales concretos y con
caracteristicas especificas: sexo, edad, grupo social, grupo étnico, estatus, valores, creencias
e intenciones. De igual modo, frente al concepto homogéneo de comunidad linguistica,
preconizada por €l estructuralismo y generativismo, aparece € concepto de comunidad de
habla, con estructuras organizativas y comunicativas definidas, cuya caracteristica mas

enfatizada es su diversidad y heterogeneidad, sociocultural, econémicay linguistica.

2.2.2 El enfoque comunicativo

A pesar de que la ensefianza de la linglistica y de la literatura puede ser planteada desde
diferentes enfoques, en la actudidad predomina, tanto en la Educacion Media
—secundaria— como en la Educacion Media Superior —preparatoria—, € enfoque
comunicativo, que centra e proceso de ensefianza-aprendizaje en el desarrollo de
estrategias de aprendizaje y de estrategias discursivas, tanto orales como escritas.

El enfoque comunicativo se origina como resultado de la continua influencia de las
teorias y aportaciones de diversas disciplinas, cuyos estudios coinciden en centrar su
atencién en los aspectos pragmaticos, funcionales y comunicativos de la lengua y en la
relacion existente entre sus usos orales y los contextos de produccién y recepcion de los
mismos.™

El enfoque comunicativo tiene como objetivo, entre otros, que los aumnos
adquieran una adecuada competencia comunicativa, es decir, que desarrollen las
capacidades de expresion y comprension y de reflexion sobre los usos linguisticos y
comunicativos, que les permitan una utilizacion légica de los codigos tanto linguisticos
como no linguisticos en distintos contextos y situaciones de comunicacion.

El concepto de competencia linguistica surge all4 por los afios 60, como una
reaccion a los conceptos planteados por los generativistas de competencia (es decir,
conocimientos de la estructura de la lengua por parte del hablante) y actuacion

(actualizacion de la competencia en un acto concreto de habla); hay que aclarar que estos

! Carlos Lomas y Andrés. Osoro. “Ensefiar lengua’ en Carlos Lomas, y Andrés Osoro (comps.), El enfoque
comunicativo de la lengua, p. 22.



conceptos no examinan 1os rasgos socioculturales de los hablantes ni 1a heterogeneidad de
usos existentes en | as colectividades de habla.

La nocién de competencia comunicativa establece visiblemente la separacion entre
conocimiento y habilidad, poniéndose de manifiesto que para ser un hablante competente
no basta con el conocimiento del codigo, sino que dicho conocimiento debe extenderse a
de las habilidades y estrategias necesarias para su uso adecuado. De acuerdo con Ana Maria
Maqueo,

la CC [competencia comunicativa] va més ala de la CL [competencia linglistica]
chomskyana ya que no se define solo desde una perspectiva meramente linguistica, sino
también, y de una manera preponderante, desde un punto de vista sociocultural. Esta
competencia debe dar cuenta del ya muy citado cuando, donde, por qué, para qué se dice
ago, y cudndo se calla?

2.3. Marcoliterario

Este marco esta compuesto por un conjunto de teorias que han centrado su aplicacion en los
aspectos pragméticos de la literatura, en los procesos de recepcion de la obra literariay en
el papel activo que en dicho proceso desempefia e receptor que, en definitiva, da sentido y

confiere su valor ultimo al texto.

2.3.1. Enfoquestradicionales

A continuacion se examinaran, de manera breve, la evolucion de algunas teorias literarias
gue han originado un desplazamiento en los distintos elementos involucrados en el proceso
de comunicacion —Emisor (autor) > Mensgje (texto) > Receptor (oyente o lector) — através
del tiempo.

2.3.1.1. El historicismo

Tanto la teoria como la critica literaria tradicionales se centraban en el emisor (autor), lo
cual les servian para, de manera aproximada, conocer la personalidad del mismo; esta

2 AnaMaria Magueo. Lengua, aprendizaje y ensefianza. El enfoque comunicativo: de la teoria a la préctica,
p. 150.



personalidad, seguin ellas, se reflejaba en sus obras. Ademés, estas escuelas tradicionales se
centraban en sus aspectos descriptivos y en clasificaciones de tipo historico.

En relacion con la ensefianza de |a literatura, mas notorio en la Educacion Media
Superior, € enfogque se ha realizado (0 se realiza) en una linea diacronica, a partir del
conocimiento del  devenir histérico de la literatura, por medio de la memoria de conceptos
cronol 6gicos sobre la contextualizacion historicay socia de los movimientos literarios, asi
como sus caracteristicas teméticas y formales, biografias de los autores mas destacados de
cada época, sus caracteristicas estilisticas y algun fragmento descontextualizado que servia
para gjemplificar las explicaciones de |os conceptos anteriores.

Respecto a aprendizaje, éste se realizaba de forma memoristicay expositiva; de ahi
gue no resultaba significativo ni constructivo. Solamente se contemplaba la actitud

receptivay no laexpresivay creativadel alumno.

2.3.1.2. Formalismo

A partir de las contribuciones de Saussure y la linglistica, las teorias formalistas y
estructuralistas, gue surgen en la segunda década del siglo XX y cuyainfluenciallega hasta
los afios setenta, se centran en el mensaje (texto).

El estudio sincrénico de la literatura, desde el punto de vista del estructuralismo y
del formalismo, se hara a partir del andlisis de las obras concretas como elementos
significativos, dando énfasis a su estructura, y en la organizacion e interrelacién existentes
entre todos |os elementos presentes en el texto, que es en definitiva, seglin estas teorias, 1o
que confiere el valor literario.

Desde este enfoque, la ensefianza de la literatura se centra en € andlisis y
comentario de textos, en la separacion metédica del texto hasta sus méas minimos elementos
en los distintos niveles linglisticos y en establecer las interrelaciones entre ellos para llegar
a encontrar € sentido ultimo del texto. El conocimiento de la literatura se afronta desde la
comprension de estructuras literarias: géneros literarios.

Sin embargo, desde este punto de vista la ensefianza de |a literatura se ha convertido
a menudo en un andlisis cotidiano y forma de textos, algjado de su valoracién estética y

artistica, en una sumay acumulacion de recursos estilisticos y métricos, que han aportado



poco a conocimiento significativo de la literaturay al desarrollo en el alumno del placer y

el gusto por lalectura.

2.3.2. Enfoques teoricos-criticos

Los recientes enfoques de la literatura se centran en €l receptor (oyente o lector), en su
implicacion en el fendmeno de la recepcion del texto y en la construccion de su
intertextualidad.

De acuerdo con Martinez Fernandez™® hay cuatro grandes lineas de estos enfoques

tedricos-criticos, que se resumen en la siguiente tabla:

Teorias lingUisticas y | Teorias sisteméticas Teorias  fenomenolégicas  y
semiologicas hermenéuticas

Semidticaliteraria Semidtica dela cultura Teorias fenomenol dgicas
Poéticalingistica textual Teoriaempiricade laliteratura Teorias hermenéuticas
Pragméticalliteraria Teoriade los polisistemas Estética de larecepcion
Neorretorica

Siguiendo de cerca a este autor, se hara una breve recopilacion de las aportaciones
més importantes de estos enfoques a la ensefianza de la literatura.

2.3.2.1 Teoriaslinguisticasy semiolégicas

Estas teorias estan relacionadas con la linglistica y la semidtica. Buscan métodos
cientificos para aplicarlos a hecho literario. Entre los distintos enfoques que integran esta
linea, se mencionaran las contribuciones de la semidticay la pragmatica literaria.

La semidtica literaria interpreta a texto literario como signo y, como tal, tiene una
funcién comunicativa. A la dimension comunicativa del signo-texto literario hay que

agregar la dimension significativa, que humaniza el proceso, pues como dice Martinez

13 J. Martinez Fernandez. “L os actuales enfoques tedricos-criticos de la literatura’, en Serrano, J. y Martinez
Fernandez J. (coords.), Didactica dela Lengua y Literatura, pp. 61-84.



Fernandez, “nada en si mismo es signo y todo puede actuar como tal mediante la
intervencion del hombre.”**

La pragmética literaria se desarroll6 mas tardiamente y se ocupa del estudio de las
relaciones de los signos con sus usuarios (emisor y receptor) y con € contexto
comunicativo.

Existen dos formas de comprender esta teoria:

e El estudio de la literatura como un hecho de comunicacion que tiene en
consideracion los contextos de produccién y recepcion, asi como
determinaciones contextual es de caracter historico-socia y cultural.

e Como una aplicacion a la literatura de la teoria de los actos de habla,

fundamentada en Austiny Searle.

Con la aportacion de la filosofia del lenguaje sobre los actos de habla, la
investigacion pragmética intentd definir la literatura como acto de habla o como uso
particular de los actos de habla, en e que el receptor desempefia un importante papel,
concepto que se reforzard con la teoria de la recepcion, que convierte al receptor en un

verdadero creador de la construccion del sentido del texto.

2.3.2.2. Teorias sistematicas

Se agrupan en este blogque las teorias de caracter pragmatico que, como lo sefiadla Martinez
Fernandez entienden la literatura como un sistema (nocién que prevalece sobre € texto), a
lavez que actividad socio-cultural de caracter comunicativo.

La teoria empirica de la literatura tiene su base en e constructivismo. De acuerdo
con esta teoria, € conocimiento literario surge de la asignacion a los textos de un
significado que no es inmanente a los mismos, como pensaba la critica tradicional, sino
fruto de la intervencién de los participantes en el proceso literario; de ahi, la orientacion

pragmética de lateoria.

I bidem, p. 66.



Esta teoria tendrd amplias repercusiones en la ensefianza de la literatura y més
concretamente en relacion con la comprension del texto literario, que va a concebir éste
como un proceso de construccion del sentido por parte del aumno a partir de la

actualizacion de sus conocimientos previos.™

2.3.2.3. Teorias fenomenoldgicasy hermenéuticas

La estética de la recepcion es una teoria que se centra en e fendmeno de larecepcidon y ha
representado un gran cambio en cuanto a la interpretacion del texto. De acuerdo con esta
teoria, los textos no son literarios de forma inmanente y tampoco existe una lengua

especificade laliteratura. Como afirma Terry Eagleton:

El lector hace conexiones implicitas, cubre huecos, saca inferencias y pone a prueba sus
presentimientos. Todo ello significa que se recurre a un conocimiento tacito del mundo en
general y, en particular, de las practicas aceptadas en literatura. En realidad, €l texto no pasa
de ser una serie de indicaciones dirigidas a lector, de invitaciones a dar significado a un
trozo escrito [...] Sin esta continua participacion activa por parte del lector, definitivamente
no habria obra literaria.®

En otras palabras, la obra literaria existe solamente cuando es leida y es la
experiencia de la recepcion e unico modo de actualizarse el texto como objeto estético. O
sea, esta teoria defiende la interpretacion y considera que es la lectura la que actualiza €
texto y le da sentido.

Desde e punto de vista de la didactica, este enfoque aporta importantes
consideraciones a proceso lector; considera la lectura como un proceso dinamico de
construccion del significado, en el que larecepcion es el componente esencial del proceso y
el lector se convierte en el protagonista del mismo.

A manera de resumen, podemos destacar las ideas constructivistas que aportd la
teoria empirica de laliteratura, que convierten el acto de lectura en un proceso dinamico en
el que €l lector es constructor del sentido dltimo y definitivo del texto; las ideas

proporcionadas por la teoria de la recepcion, centradas en el acto de lectura, que es € que

> Sy méximo representante es S. J. Schmidt, que propone como marco tedrico para esta disciplina e
constructivismo. Véase Fundamentos de la ciencia empirica de la literatura, 1980.
1® Terry Eagleton. Una introduccion a la teoria literaria, pp. 97-98.



actualiza €l texto y le da sentido, y en el papel definitivo del lector en dicho acto como

constructor de ese sentido.

2.4. M ar co psicopedagogico

Este marco se forma por las aportaciones de las teorias psicopedagdgicas que agrupan su
estudio en los procesos de aprendizaje y desarrollo de los alumnos y que conforman los
enfoques cognitivos y constructivas del aprendizaje.

L as teorias psicol égicas de signo cognitivo han supuesto un paso primordial para el
conocimiento no solo del proceso de adquisicion del lenguaje, sino de los procesos de
construccion del conocimiento. Estas teorias son de gran importancia para e aprendizaje y
ensefianza de la lengua y la literatura, ya que proveen reveladores datos para conocer la
capacidad del estudiante para construir sus propios aprendizajes de forma significativa, a
partir de sus conocimientos previos.

Entre las aportaciones més sobresalientes que han conformado la teoria

constructivista, hay que destacar:

e Lasideas de Piaget sobre e desarrollo cognitivo, que inciden en los procesos
cognitivos y funcionales implicados en la adquisicién y en el aprendizgje de la
lengua mediante procesos de simbolizacion, a partir de la interaccion con el
medio ambiente. Es importante sefialar que la teoria de Piaget no es una teoria
educativa, sino psicolégica. Y de acuerdo con Mario Carretero, esta teoria
podria sintetizarse en |os siguientes puntos:

“a) El desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisicién sucesiva de estructuras
|6gicas cada vez méas compl g as que subyacen alas distintas areas y situaciones que el sujeto
es capaz de ir resolviendo a medida que crece [...]; b) En e desarrollo cognitivo existen
regularidades y que las capacidades de los alumnos no son algo carente de conexion, sino
gue guardan una estrecha relacién unas con otras; ¢) Las adquisiciones de cada estadio,
formalizadas mediante una determinada estructura ldgica, se incorporan al siguiente, ya que
dichas estructuras poseen un orden jerarquico; d) Existen unos limites para el aprendizgje
gue estén determinados por las capacidades de los alumnos a medida que avanzan en su
desarrollo cognitivo; €) El avance cognitivo sdlo se puede producir si la informacién nueva



es moderadamente discrepante de la que ya posee; f) Lo que cambiaalo largo del desarrollo
son las estructuras, pero no € mecanismo basico de adquisicién de conocimiento.” 1

e El concepto de aprendizgje significativo, definido por Ausbel, entendido como
aquel que construye el sujeto desde sus propios esguemas de conocimientos
mediante un proceso de diferenciacién progresiva, € cua sobrellevalaaparicion
de conflictos cognitivos entre |os ya que sabe, es decir, entre sus conocimientos
previosy € nuevo material objeto de conocimiento. Su aportacion fundamental
ha consistido en la concepcién de que el aprendizaje debe ser una actividad
significativa para la persona que aprende y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia de relaciones entre el conocimiento
nuevo y e que posee e alumno. En palabras de Mario Carretero la teoria de
Ausubel

ha tenido el mérito de mostrar que la transmisién de conocimiento por parte del profesor
también puede ser un modo adecuado y €eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando
tenga en cuenta los conocimientos previos del alumno y su capacidad de comprensién [...].
En términos generales, puede decirse que cuanto mas altos son los niveles educativos en los
que tengamos que trabajar, més adecuadas pueden ser |as estrategias docentes basadas en la
ensefianza receptivo-significativa, ya que los alumnos tendran mas capacidad paratratar con

el lenguaje oral y escrito como medio de comunicacion. 18

e Las teorias de Vygotsky que incide en e desarrollo cognitivo y en la
construccion del conocimiento y que conforman el constructivismo. Para
Vigotsky, € lenguaje es antes comunicacion que representacion; ademas, el
desarrollo del conocimiento humano estd profundamente ligado a de los
intercambios linglisticos, poniéndose de manifiesto la importancia de la
relacion interpersonal en los procesos de aprendizaje linglistico. Una de las
contribuciones esenciales de Vygotsky ha sido la de concebir a sujeto como un
ser eminentemente social y a conocimiento como un producto social. Para
Vygotsky todos los procesos psicol 6gicos superiores (comunicacion, lenguaje,
razonamiento, etc.) se adquieren primero en un contexto social y luego se

internalizan. En palabras del propio autor:

Y Mario Carretero. Ob. cit., pp. 34-35.
'8 |bidem., pp. 28-29.



“Un proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal. En el desarrollo
cultural del nifio, toda funcion aparece dos veces: primero, a escala social, y més tarde, a
escala individual; primero entre personas (interpsicoldgica), después, en € interior del
propio nifio (intrapsicol égica). Esto puede aplicarse igualmente ala atencién voluntaria, ala
memoria lGgicay alaformacion de conceptos. Todas las funciones psicol dgicas superiores
se originan como relaciones entre seres humanos.” 19

19 Vigotsky. El desarrollo de los procesos psicol dgicos superiores, pp. 92.



Laescritura

El presente capitulo tiene la intencion de dar a conocer algunos principios tedricos
psicopedagdgicos que rigen la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita, que ha sido y
sigue siendo uno de los objetivos fundamental es de |a escolarizacion.

En este inicio de siglo, la sociedad mexicana se conmueve ante una serie de
inquietantes e inestables cambios en todos los &mbitos que estan creando una nueva
realidad, misma que exige a docente de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) dar
respuestas satisfactorias y vélidas a las Ultimas necesidades formativas del alumno,
originadas en la sociedad de lainformacién y del conocimiento del siglo XX.

Las importantes transformaciones sociales, econdmicas, politicas, cientificas y
culturales que nuestra sociedad esta afrontando en la actualidad y que deberd hacer frente
en los proximos afios —el desarrollo de la globalizacion, la ruptura de fronteras, |os cambios
geopoliticos, los imparables movimientos migratorios principamente hacia Estados
Unidos, la superacion de modelos cientificos y didacticos tradicionales, los avances
tecnolégicos, con complejas redes de informacion, los medios de comunicacion como
poderosas armas econdémicas e ideol égicas— plantean a profesor importantes retos a los
que es preciso buscar respuesta, en particular a docente de Lenguay Literatura, por ser
ésta una area para la formacién, comprension y comunicacion entre los seres humanos,
ademés de la socializacion y la adquisicion de nuevos conoci mientos.

Estos cambios conllevan hondas repercusiones gque afectan directamente el contexto
educativo. Por o anterior, es necesario reflexionar en nuestra calidad de docentes sobre lo

siguiente:

a) La superacién de los modelos linglisticos tradicionales y €l auge de nuevas
ciencias del  lenguage, que coinciden en dar prioridad a uso comunicativo y
funcional delalengua.

b) La ENP debe ofrecer una formacién pragmatica y funcional a sus estudiantes de
acuerdo con las necesidades de comunicacion de la sociedad en que viven.



c¢) Los cambios socioculturales venideros obligan a los profesores a una formacion
permanente, con inguietudes innovadorasy creativas.

d) Los modelos de ensefianza tradicionales (el profesor como mero transmisor de
conocimientos y € alumno como un ser pasivo que los recibe) han dado paso a
enfoques comunicativos de ensefianza, en los que el aula se convierte en un ambito
de interrelacion comunicativa y funcional, que exigen a profesor volverse

investigador de su propia préactica docente.

3.1. Didactica dela Lengua

Cuando entra en crisis la concepcién tradicionalista de la ensefianza de la lengua, que se
basa en los conocimientos analiticos y prescriptivos de la gramatica, emergen en €l
panorama linguistico y psicopedagégico nuevas ciencias que ofrecen valiosas aportaciones
al campo de la ensefianza de lalengua.

A partir de los afios 60, varios fil6sofos (Austin, Searle; pero también Wittgenstein bastante
antes) empiezan a poner énfasis en el uso de la lengua, en su funcionalidad y lo que se
consigue utilizandola. En definitiva, entienden la lengua como una forma de accion o de
actividad que se realiza con alguna finalidad concreta. Lalengua es un instrumento multiple,
un instrumento que sirve para conseguir mil y una cosas. encargar una comida, poner
gasol ilna, manifestar agradecimiento, quejarse, protestar, saludar, pedir informacion y
darla.

En la década de los setenta, €l interés se centra en la ensefianza de los procesos de
aprendizaje, asi como en los factores que inciden en los procesos discursivos y en €
desarrollo de las habilidades linguisticas orales y escritas, orientados a una ensefianza méas
pragmética y funcional de la lengua;, es decir, hay una perspectiva linglistica
comunicativa, justificada en el conocimiento de la funcién social de lalenguay no sélo en
el conocimiento de la gramética; ademas una perspectiva pedagdgica, centrada en el
alumno y en su proceso de aprendizaje y no en los contenidos que dicta €l profesor; una
perspectiva psicolégica, apoyada en los procesos de aprendizgjes constructivos vy

significativos.

'Daniel Cassany, MartaLunay Gloria Sanz. Ob. cit., pp. 83-84.



3.2. Laescritura

La comunicacion escrita mediante el uso de un cédigo simbdlico, € grafico, consta de dos
habilidades linglisticas: leer, que congtituye la habilidad comprensiva; y escribir, la
expresiva. Ambas se interrelacionan a través de procesos cognitivos compleos, que
requieren, por parte del lector o escritor,” poner en préctica mltiples estrategias con el fin
altimo de construir y ampliar el conocimiento. Frente a las habilidades comunicativas
orales, escuchar y hablar, que se aprenden y se desarrollan de forma natural, €l desarrolloy
dominio de |as habilidades escritas precisan una adecuada instruccion.

El aprendizaje de lalengua escrita no puede ser entendido como la mera adquisicion
de un cédigo gréfico que se relaciona con un sistema acustico, sino que se trata de ampliar
la capacidad comunicativa del hablante mediante la utilizacion de la lengua escrita en
distintas situaciones y con distintas finalidades comunicativas.

A pesar de la gran importancia que e dominio del codigo escrito tiene para el
acceso a los aprendizajes y a la cultura, todavia existen muchos estudiantes que no saben
leer y escribir, que son analfabetos funcionales, es decir, personas que aln cuando saben
leer y escribir (codificar y descodificar) no pueden utilizar estas habilidades adecuada y
Optimamente en la vida cotidiana.

Escribir consiste en representar mediante signos graficos convencionales una
determinada informacién de forma coherente y adecuada. La habilidad de escribir no es un
don innato sino que precisa, a diferencia de la lengua oral, un proceso de aprendizaje
planificado y sistematico, que se desarrolla paralelamente a de la lectura. Dicho
aprendizaje seiniciaen laprimaria; en la secundaria se “profundiza’ en su dominio y puede
seguirse “perfeccionando” en la preparatoria por medio de una préactica continua, pues,

como lo advierte Amparo Tuson,

la escritura no es nada mas que una técnica que todo €l mundo pueda llegar a dominar en
niveles diversos, segin la densidad y la bondad del aprendizaje, |a época de la vida en que
se han comenzado a gjercitar las técnicas apropiadas y el caudal de lecturas que cada uno
haya podido reunir alo largo de lavida.®

2 Por escritor entiendo cualquier persona capaz de escribir un texto coherente y adecuado.
3 Amparo Tuson. La escritura. Una introduccion a la cultura alfabética, p. 117.



3.3. Los conocimientos previos

Laensefianzay aprendizaje de lalecturay de la escritura deben orientarse desde las nuevas
teorias que aportan las disciplinas preocupadas por la construccion del conocimiento. ES un
aprendizaje que debe ensefiarse de forma interactiva y en un marco de construccion del

sentido. En esalinea, |sabel Solé aclara que

Para que una tarea, de aprendizaje o de cualquier tipo, tenga sentido para nosotros, es
necesario gque se den algunas condiciones [...] En primer lugar, es imprescindible saber qué
es lo que se trata de hacer, a qué responde, cud es lafinalidad que se persigue con €ello, con
gque otras cosas puede relacionarse, en qué proyecto general puede ser ubicado. En
definitiva, larespuesta a estas preguntas o a otras parecidas que contribuyan a que el alumno
tenga claro el objetivo que se persigue con unatareay las condiciones de realizacién resulta
fundamental para que pueda atribuirle sentido.*

La lecturay la escritura se atienden como actividades cognitivas complejas que no
pueden ser asimiladas a una simple traduccién de codigos. La funcion comunicativa de la
lengua, la comprensién y la expresion, son |0s gjes esencial es, importantes, sobre 1os que se
han de desarrollar estos aprendizajes.

Para leer y comprender, y también para escribir, €l estudiante debe disponer de una
serie de conocimientos previos sobre e tema de la lectura o de la escritura, 0 de esquemas
de conocimiento, entendidos como conjuntos de representaciones organizados y complegjos.
Esto significa que e alumno debe poner en préactica una serie de estrategias para conseguir
su propasito.

El constructivismo concibe lalecturay la escritura como procesos interactivos de
construccion del conocimiento, a partir de lasideas que el alumno tenga sobre €l temay la
interaccion con el texto. De esta forma, € alumno resuelve los problemas que se le
plantean en ese proceso y pone a funcionar todos sus saberes lingisticos y cognitivos en
forma de estrategias y microhabilidades.

Desde este punto de vista, € estudiante se convierte en e actor principal de su
propio aprendizaje, que construye a partir de la actividad con €l texto en una situacién
determinada, de sus conocimientos previos, de sus habilidades linglisticas, de sus

capacidades cognitivas y de sus expectativas e intereses.

* |sabel Solé. “Disponibilidad para el aprendizajey sentido del aprendizaje”, en El constructivismo en el aula,
César Call, et al, p. 42.



3.4. La habilidad de escribir

De las cuatro habilidades linguisticas hablar, escuchar, leer y escribir; la escritura es la que
permite la descodificacion, el mangjo de expresiones textuales, gramaticales, estilisticas,
entre otras. La adquisicién de ésta, a diferencia de lalengua oral, requiere de un proceso de
instruccion basada en los principios metodol 6gicos que posibilitan dichos aprendizajes.
Ladidéactica de la escritura se puede concebir desde dos perspectivas: desde e punto
de vista del producto (texto final) y desde € punto de vista del proceso (elaboracion de un
texto). En relacion con el primero, la ensefianzatradicional de la composicion escrita

se centra en los productos logrados por los alumnos, en donde e profesor sefilay trata de
corregir las fallas que éstos tengan, pero donde poco o nada se ensefia sobre como
construirlos desde una perspectiva propiamente retérica, discursivay funcional. Asimismo,
la ensefianza no se orienta a los subprocesos y estrategias determinantes en el desarrollo de
esta actividad, en su lugar, se ensefian habilidades de bajo nivel y reglas o convenciones de
organizacién y de estilo (morfosintaxis, puntuacion, ortografia, concordancias locales,
etcétera), y aln més, las précticas de redaccion son totalmente artificiales y de gercitacién
inocua, dado que poco se implica ala composicion como una actividad funcional, dentro de
un contexto comunicativo propiamente dicho.”

Para € estudio del segundo (elaboracion de un texto) han sido fundamentales las
aportaciones de la psicolingiistica y la psicologia evolutiva, que describen con detalle
como se lleva a cabo dicho proceso. Lo anterior ha permitido disefiar estrategias de
intervencion dirigidas a mejorar la planificacion del texto escrito, asi como su elaboracion y
Su revision.

Ademas, las aportaciones de las ciencias del lengugje (pragmatica, sociolinglistica,
linglistica del texto y andlisis del discurso) se han centrado en e uso comunicativo de la
lengua, tanto oral como escrita, y han resaltado la importancia del texto como unidad
comunicativa planificada y contextualizada. A partir de estas contribuciones, la atencion a
la hora de redactar un texto se ha centrado esencialmente en su finalidad comunicativa y
pragmética y en la adecuacion de la planificacion del escrito a dicha finalidad, haciendo
énfasis en la importancia del conocimiento de las diversas tipologias textuales para lograr

esa adecuacion.

® Frida Diaz Barrigay Gerardo Hernéndez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
inter pretacion constructivista, p.309.



La habilidad de escribir constituye pues, un complejo proceso de elaboracion y
reelaboracion en € que intervienen varios factores que es necesario tener presentes, si se
desea obtener resultados satisfactorios, es decir, un texto adecuado, un texto bien escrito,
coherente, que ademéas cumpla con su funcion comunicativa.

Pero, ¢cOmo se puede ensefiar a escribir? Esta pregunta es el pan académico de
todos los dias en los pasillos de la ENP, pregunta que también ha suscitado un verdadero
interés en los dltimos afios entre los docentes que en nuestra vida académica hemos
evidenciado las dificultades de nuestros alumnos al enfrentarse a un trabajo escrito y las
diversas deficiencias que presentan sus producciones escritas.

Lo anterior pone de manifiesto que los enfoques tradicionales con los que se ha
venido planteando la ensefianza de la escritura, basados en los conocimientos gramaticales
y en modelos oracionales, no son suficientemente validos. De ahi, que es necesario,
prioritario y urgente encontrar o proponer nuevas formas de abordar su ensefianza.

Como una dternativa, y a mismo tiempo como una respuesta, en las Ultimas
décadas se han llevado a cabo numerosos estudios fundamental mente sobre la didactica de
la escritura, basados en la gramética funcional, en la lingUistica textual, en la pragmatica,
gue centran su atencion en el proceso de escritura 'y en las operaciones implicadas en la
actividad de escribir.

Como proceso cognitivo complejo, la composicidn escrita se analiza desde dos dimensiones
esenciaes: lafunciona y laestructura [...] Conforme los aspectos funcionales, se organiza
con base en un tema determinado, en torno a un propdsito comunicativo-instrumental
esperado sobre un lector-destinatario y tomando en cuenta ciertos factores contextuales. Asi,
la persona que redacta un escrito tiene que tomar decisiones reflexivamente en torno a las
siguientes cuestiones: ¢Qué va a decir?, ¢Como es que va a hacerlo?, ¢para qué y para
quiénes?, ¢con que finalidad, intencién y deseo se hara? Ademas, tendra que plantearse la
necesidad de tomar en cuenta el contexto comunicativo y social donde se insertara € texto,
consi der?ndo su posible involucracion comunicativa con un(os) otro(s) para quien construye
su texto.

Segln estas teorias cognitivas, se concibe la escritura como un proceso de
resolucion de problemas estructurado en tres etapas fundamentales. planificacion,

textualizacion y revision.

®|bidem., p. 311.



3.5. El proceso de escritura: etapas

En lineas anteriores se ha reiterado que la escritura es un complejo proceso recursivo e
interactivo estructurado en tres etapas. planificacion, textualizacion y revision, durante las
cuales se produce un proceso de resolucion de problemas que implica poner en
funcionamiento a lo largo de las mismas los diversos conocimientos y diversas estrategias.
Se describen en seguida las tres fases del proceso, asi como las habilidades y estrategias
que €l escritor-alumno competente debe poner en préactica en cada una. Dichas etapas no
son necesariamente lineales, sino recurrentes y que interactdian alo largo del proceso.

3.5.1. Planificacion

Esta primera etapa supone la preparacion del escrito. En esta fase se involucran tanto el
docente como |os estudiantes. En relacion con el maestro, esta etapa deberé consistir en:

a) Explicar €l propésito de aprendizaje que se persigue con la actividad de escritura.
b) Preparar los materiales necesarios para la elaboracién del texto, de acuerdo con
los intereses de los alumnos.

c¢) Facilitar alos alumnos la bibliografia sobre el tema escrito.

d) Determinar los tiemposy la evaluacion de la actividad.

El disefio de la actividad se dara a conocer a los aumnos, con la finalidad de que
sean capaces de controlar €l proceso y reorientarlo en funcién del objetivo inicial.

En cuanto a los alumnos, es vital que organicen sus conocimientos y los adecuen a
la situacién e interaccion comunicativas que se les plantea en la actividad. Serd
indispensable que conozcan los elementos textuales basicos, que les deben servir de
referencia constante para conseguir la adecuacion del texto. Segun Vila,” los componentes

béasicos son:

"Ignasi Vila. “Escribir en la escuela’, en J. Serrano y J. Martinez (coords)), Didactica de la Lengua y la
Literatura, p. 191.



1. Situacion comunicativa

Receptor

¢A quién escribo?

El conocimiento del receptor
condiciona las caracteristicas del
escrito.

Emisor ¢Escribo por mi cuenta [0 en | Dependiendo de ello € escrito sera
representacion de otros|? mas subjetivo 0 més objetivo.
Causa ¢Por qué escribo? Constituye la finalidad del escrito
Yy, por tanto determinalaforma del
mismo: informar, aprender, etc.
2. El texto

Tipologia textual

¢COmo voy a presentar mi
escrito?

Los condicionantes y finalidades
de la comunicacion determinan el
tipo de escrito. Se precisa conocer
las caracteristicas y estructuras de
los diversos tipos de escritos para
adecuarlas a las intenciones
comunicativas.

Textudizacion

¢Qué materiales necesitaré?

Materiales para € proceso de
textuaizacion

3. El contenido

El tema

¢Sobre qué voy a hablar?

El tema viene determinado por la
situacion comunicativa

Lainformacién

¢Dénde  podré  informarme?
¢Como voy a recoger la
informacién?

Consulta de material bibliografico.
Utilizacién de técnicas.

3.5.2. Textualizacién

En esta fase se debera transformar el plan anterior en discurso escrito, estructurado en un

tipo determinado de texto, donde se observen las normas linglisticas, asi como las

propiedades textual es.

Esta es |la etapa mas compleja del proceso, ya que el alumno necesita poner en

préctica de manera simultanea una serie de conocimientos previos que definiran su

competencia lingiiistica y que afectan a la macroestructura y a la microestructura textual 2

L os conocimientos previos que deberén activarse en esta fase son los siguientes:

Linguisticos. Conocimiento de la ortografia, uso adecuado de los signos de

puntuacién, discernimiento de las reglas gramaticales, para la construccion de la

frase, parrafo y texto, uso del 1éxico en funcion de la situacién comunicativa.

8_amicroestructura se refiere a orden de las ideas que presenta e texto y la macroestructura aude ala
diferenciacién o jerarquia que presenta el texto.




Textuales. Conocimiento de las propiedades del texto: adecuacion, coherencia y
cohesion, asi como la estructura y elementos textuales propios de los diversos tipos

de textos.

Un escritor-alumno competente actualiza estos conocimientos de forma simultanea,
pero para €l escritor-alumno novato, categoria a la que pertenece la mayoria de los
alumnos, la automatizaciéon es lenta y se requiere de mucha préctica; de ahi que sea
conveniente que el alumno vaya redactando por parrafos, que seleccione |os conocimientos
para ordenarlos de manera prioritaria, y, en revisiones posteriores, organizarlos de acuerdo
con las caracteristicas textuales, hasta dar forma definitiva a texto para que esté en

consonancia con €l objetivo final.

3.5.3. Revision

Supone la evaluaciéon del escrito en relacion con lo planificado, llevando a cabo las
modificaciones del texto que se consideren oportunas. Larevision debe realizarse:

a) A lo largo del proceso. Aungue se supone que es la Ultima parte del proceso, la
revision debe llevarse a cabo constantemente alo largo del mismo, ya que posibilita
realizar las correcciones, regjustes oportunos con la finalidad de ir puliendo y
mejorando el texto.

b) Al final del proceso. Larevision final del proceso supone la evaluacion global de
los resultados que se obtuvieron y permite la comparacion del producto final con €l
objetivo que inicialmente se planted.

Larevision esla parte méas importante del proceso y su eficacia dependera del grado
de exigencia que tenga cada alumno-escritor consigo mismo; asi €l estudiante exigente
revisard continuamente, a lo largo del proceso, los resultados que vaya obteniendo,
rectificara y regjustara su escrito y, una vez concluido lo revisara varias veces para seguir
corrigiendo hasta que se encuentre satisfecho con su producto final; por € contrario, €
estudiante menos exigente se limitara aterminar el proceso a poner €l punto fina a escrito
y, en el mejor de los casos, llevard a cabo correcciones superficiales de forma.



Segun FridaDiaz y Gerardo Hernandez

L os expertos conciben alarevision como una actividad que en esenciainvolucra a
texto como unatotalidad (dado que antes de llevarla a cabo, |leen completamente su
composicion y con base en ello desarrollan metas globales para corregirla), los
novatos por su parte perciben la tarea como una actividad superficial, como de
simple arreglo “cosmético”’, puesto que centran SUS COrrecciones en aspectos
locales anivel ortogréfico, |éxico y morfosintactico.’

3.6. Dos modelos de escritura

Teniendo como fundamento tedrico la psicolingisticay la psicologia cognitiva, las Ultimas
investigaciones en e campo de la escritura han contribuido con algunos elementos

metodol 6gi cos sobre |a ensefianza de la redaccion.

Con base en varios afios de investigacion fructifera sobre el campo, Bereiter y Scardamalia
propusieron dos modelos cognitivos para describir y explicar los procesos de composicién
de los escritores expertos y novatos. Cada uno de estos model os corresponden (sic) a una
racionalizacion tedrica de la forma en que se conducen estos dos grupos de sujetos cuando
escriben. Segun los autores, tales modelos son cualitativamente distintos, debido a la forma
de enfrentar la tarea de composicién. Dichos elementos son: € modelo de decir €l
conocimiento (Knowing-telling) y el modelo de transformar e conocimiento (Knowing-
transforming).’°

Asi e modelo de decir el conocimiento corresponde con el de la escritura que se
produce de forma natural por el escritor inmaduro, que se limita a plasmar las ideas que
surgen en su mente relacionadas con el tema sobre el que va a escribir, pero sin plantearse
su adecuacion a la situacion comunicativa.

Mientras que transformar el conocimiento corresponde a la escritura del experto,
destacandose la transformacion que sufre el conocimiento y € pensamiento a lo largo del

proceso de la escritura. De acuerdo con Frida Diaz y Gerardo Hernandez

El modelo de transformar el conocimiento (TC) constituye un intento de explicacion sobre
el proceder genérico de los compositores maduros 0 expertos. Un supuesto basico de
quienes poseen €l modelo TC es entender la escritura como un acto complejo de solucion de
problemas. Dicho proceso de solucion de problemas implica dos espacios problema: el
espacio de contenido o temético y el espacio retérico. En el primero se trabaja sobre

° Frida Dfaz y Gerardo Hernandez. Ob. cit., p. 319.
1% bidem., p.319.



problemas de ideas, creencias y conocimientos. En tanto que en el segundo se opera sobre
los problemas relacionado con el logro de las metas de composicion. En este sentido, se
supone que €l escritor hace interaccionar activamente lo que sabe (espacio temético) con las
metas y objetivos retéricos que se plantea, o bien, como sefialan los autores, traduce
problemas de cual quiera de los dos espacios al otro.™*

Es decir, en e modelo transformar e conocimiento, durante €l proceso de
produccion de un texto, € autor (alumno) desarrollay transforma su conocimiento desde el
momento en que tiene que adecuar sus ideas a la finalidad y contexto comunicativos; es
decir, através de lareflexion y la discrepancia entre lo que verdaderamente quiere escribir
y lo que en redlidad escribe y de la necesidad de estructuracion de sus esgquemas mentales,
surgen en €l autor (alumno) del escrito nuevos conoci mientos.

Como puede observarse, estos modelos, centrados en la generacion y
transformacién del conocimiento a lo largo del proceso de escritura, abren grandes
posibilidades para la ensefianza no sblo de la escritura sino de contenidos del resto de las
asignaturas. En opinion de Daniel Cassany, a partir de estas aportaciones, se pueden
concretar las caracteristicas de las actividades que favorecen la construccion del

conocimiento de la siguiente manera:

1. Activan los conocimientos previos del aprendiz, de los que surgen las ideas que desea

plasmar € texto.

Exigen adaptar dichos conocimientos previos al contexto y finalidad comunicativa.

Plantean situaciones comunicativas relevantes'y reales.

Permiten la observacion y comparacion entre distintos textos correspondientes a las

distintas fases del proceso o entre textos de distintos autores.

5. Precislgn la repeticion de algunas fases del proceso que permiten la reglaboracién del
texto.

El S

En estas nuevas propuestas y perspectivas en la descripcion del proceso de la
escritura se da una mayor importancia a la interaccion oral entre los propios alumnos, que
intercambian ideas y se ayudan de forma cooperativa, asi como laintervencion del profesor
durante el proceso de redaccién, quien dialoga e interactia con los alumnos para orientarlos

en el uso de estrategias adecuadas a cada fase del proceso.

! |bidem., pp.320-321.
12 Daniel Cassany. Construir la escritura, p. 200.



3.7. Microhabilidades cognitivas

En lineas anteriores se ha reiterado que la escritura es un proceso complejo en e que entran
en accion diversos conocimientos y estrategias, ahora mencionaremos algunas de las
mi crohabilidades cognitivas que el alumno debe emplear alo largo de dicho proceso:

COGNITIVAS
Situacion de comunicacién

-Saber analizar 1os elementos de la situacion de comunicacion (emisor, receptor, propésito, tema,
etc.).

-Ser capaz de formular con pocas palabras el objetivo de una comunicacion escrita: ¢qué se espera
conseguir?

-Dibujar €l perfil del lector del texto.

Hacer planes

1. Generar

-Saber activar y desactivar el proceso de generar.

-Ser consciente de que lageneracion se ha agotado y cerrar €l proceso.
-Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso.

-Utilizar con potencia plena el subproceso:

e Novalorar lasideas generadas.

e Saber aidarse de los condicionamientos generales de la redaccion (gramatica, extension,
contenido del texto, etc.) para generar ideas més libremente.

e  Generar ideas para objetivos especificos.

-Saber compartir con otras personas lageneracion de ideas.
e Darideasalosdemés.
e Aprovechar lasideas de los demés.
e  Generar nuevas ideas a partir de lasideas de los demés.
-Saber consultar fuentes de informacion diversas: enciclopedias, diccionarios, etc.
2. Organizar
-Saber activar y desactivar el proceso de organizar.
-Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso (pape!, dibujos, graficos, etc.)
-Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas (esquemas jerarquicos. Arboles, ideogramas,
corchetes, v, palabras clave, etc.).
3. Formular objetivos

- Formarse unaimagen concreta de lo que se quiere escribir.

e Determinar como sera el texto (extension, tono, presentacion, etc.)
o Determinar larelacion autor-lector (registro y tratamiento).



-Trazar un plan de composicion. Decidir en qué orden trabajaran los procesos y qué técnicas de redaccion
se usaran.
-Ser flexible para reformular |os objetivos a medida que avance € texto.

Redactar

-Trazar un esquema de redaccion: marcar parrafos o apartados y proceder a redactarlos de forma aislada.
-Saber redactar concentrandose selectivamente en diversos aspectos del texto.

-Buscar un lenguaje compartido con €l lector.

-Introducir en el texto redactado ayudas para €l lector y técnicas de presentacion (sefiales, marcadores
textuales, titulos, resimenes, esquemas, €tc.).

Revisar
1. Leer

-Saber comparar € texto producido con los planes previos.

-Saber leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos: contenido (ideas, estructura, etc.) o
forma (gramética, puntuacién, ortografia, etc.).

-Utilizar las microhabilidades de la lectura para concentrarse en aspectos distintos del texto: skimming,
scanning, anticipacion, pistas contextuales, etc.

2. Rehacer

-Saber dar prioridad alos errores: Rehacer primero los problemas globales o profundos (de contenido) y
dejar parae final loslocaesy superficiaes (de forma).

-Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto. Tachar palabras, afadir palabras en el
margen, asteriscos, flechas, sindnimos, reformulacidn global, etc.

-Saber escoger latécnica de correccion adecuada alas caracteristicas del error.

-Utilizar técnicas estdndar de revision y mejora:

e Del contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un esquema del texto y compararlo con
|os planes previos, etc.

e Delaforma argumentar la legibilidad, buscar frases sencillas, buscar economia, orden de las
palabras, correccion ortogréfica, puntuacion, leer e texto en voz alta, etc.™

Todas estas microhabilidades deben ser objeto de ensefianza en el salén de clases de
una manera progresiva, sin olvidar que cada estudiante tiene que desarrollar su propio estilo
de composicidn a partir de sus capacidades, ademés de que tiene que escoger |as técnicas
mas productivas para él, saber integrarlasy adaptarlas a su forma de trabajar.

Pese alo anterior, y tratando de gjustarse a los enfoques cognitivos y resumiendo lo
visto lineas arriba, a continuacién se sugieren algunas estrategias que guian la ensefianza de

|a escritura:

3 Daniel Cassany, Marta Lunay Gloria Sanz. Ob. cit., pp. 268-270.



1. En la ensefianza de la escritura deberan considerarse todos |os conocimientos
gue intervienen en € proceso, desde los socioculturales hasta los linguisticos,
asi como los textuales y cognitivos.

2. El conocimiento de las caracteristicas de los distintos tipos de textos escritos,
mediante las adecuadas actividades, asi como de sus distintas finalidades
comunicativas, contribuird al aprendizaje.

3. Las actividades de ensefianza se basaran en situaciones de comunicacion con
intenciones comunicativas reales e iran dirigidas a conocimiento y dominio
de destrezas de planificacion, textualizacion y revision.

4. La interaccion comunicativa, €l didlogo y € trabgjo cooperativo durante €l
proceso de elaboracion serdn la base del aprendizaje; de esta forma, y
pensando en grupos NUMeErosos, Se revisaran, corregiran y comentaran entre
todos |os escritos que se elaboren en el aula™

5. El docente también debera escribir en el salon de clases y explicar a los
estudiantes sus estrategias.

6. La reflexion metalinglistica sobre e funcionamiento y uso de la lengua se
hard a través de los diferentes textos elaborados por los alumnos y de su
proceso de composicion y no sobre el producto final.

7. Se fomentard en los alumnos la autorreflexion y la autocorreccion de sus

trabajos escritos.

3.8. El texto

En & siglo XX, a partir de los afios setenta, aparece en Europa una nueva corriente
lingliistica: la lingtiistica del texto. Esta se centra en el estudio del texto como unidad de
discurso, tanto oral como escrito, trascendiendo asi € concepto de oracion como la unidad

superior, aportado por e estructuralismo. El texto, organizado y planificado por medio de

¥ Para mayor informacion respecto a la correccion de trabajos escritos, véase Daniel Cassany, Reparar la
escritura. Didéactica de la correccion de lo escrito, 2000.



mecanismos concretos y con caracteristicas intrinsecas, se convierte en la unidad de

enunciacion y unidad global de comunicacion:

El texto es la manifestacion linglistica socialmente normal en los procesos de
comunicacion; esto es, el texto es la unidad minima de informacién, de comunicacion y de
interaccion social, y todo ello conjuntay simultaneamente, pues la informacion se amacena
para ser transmitida a un organismo receptor que, necesariamente, debe reaccionar a ella, ya
sea incorporandola a su caudal de conocimientos, ya sea transformando su actitud o su
carécter. Asi pues, todo texto es, a la vez, mensgje y acto de habla; o, a la inversa, los
mensagjes y |os actos de habla se gjecutan por medio de textos. Mas brevemente, el texto es
la unidad minima de interaccion comunicativa.™®

Daniel Cassany sefiala las siguientes caracteristicas propias del texto, que se
corresponderian con un nivel analitico linglistico o extralinguistico: coherencia, con la
seleccion y organizacion de la informacion; cohesion, con las conexiones entre los
elementosy las partes del texto; adecuacion, con la seleccion del registro.

En otras palabras, para que un texto se perciba como una unidad de significado por
un usuario competente debe reunir las caracteristicas mencionadas; sin embargo, para que

un texto sea eficaz y funcional debe ser

adecuado al interlocutor, al contexto y a la intencién comunicativa. Esta idea es
fundamental y, sin embargo, se olvidan las 3 preguntas clave que deberia hacerse cualquier
escribiente antes de pasar ala accién propiamente dicha:

a) ¢aquién medirijo? o (quién mevaaleer?; ¢qué puede saber? o ¢qué no puede saber?
b) ¢en qué situacién socia escribo?

c) c¢quéfinalidad persigo?, ¢quétipo de texto se espera que use? [sic] ™

Revisemos, junto con Roser Martinez, mas detenidamente dichas caracteristicas
textuales:

Coherencia: “es una propiedad abstracta e interna que tiene que ver con la logica
relacion temética de las diferentes partes del texto y con la progresion de las

informaciones que se dan”; es decir, consiste en la ordenacion y estructuracion

> Rafael Nufiez y Enrique del Taso. Seméntica y pragmética del texto comdn. Produccién y comentario de
textos, p. 175.

1® Roser Martinez. Conectando texto. Guia para el uso efectivo de elementos conectores en castellano, pp. 14-
15. El subrayado es del autor.



l6gica'y comprensible de la informacion en e texto, en funcidn de la situacion e
interaccion comunicativa de su autor y del grado de conocimientos compartidos por
el receptor. “De hecho, es el resultado de activar y combinar determinados grupos
de conceptos, previamente organizados por la memoria en nuestro conocimiento
para poder interpretar el texto como una unidad con sentido. Decimos gque un texto

es coherente cuando detectamos que sigue unos ciertos esquemas’.

Cohesion: se refiere a conjunto de mecanismos que sirven para conectar y unir las
distintas partes del texto para constituirlo como tal y asegura su comprension. “En
este sentido, no esta en relacion con el significado del texto sino con la manera en
gue esta construido y, en particular, con los procedimientos usados para manifestar
en la superficie (es decir, en e texto) las relaciones entre las diversas

informaciones”. '

Adecuacion: se trata de la adaptacion del texto a la situacion de comunicacion: el
contexto, e tema tratado, la finalidad comunicativa y €l interlocutor a que va
dirigido. Dicha adecuacion llevara a seleccionar €l registro mas apropiado a cada

situacion de comunicacion.

En relacion con e mismo tema, Ana Maria Maqueo nos dice que

El texto es algo més que un conjunto de oraciones: se define por su coherencia. No depende
sblo del significado de las oraciones, también de las ideas, las intenciones, y los
pensamientos del autor que no siempre se presentan de manera expresa en tales oraciones.
Las unidades explicitas en €l discurso constituyen vias para acceder a significados e ideas
gue solo en parte se dicen y en su mayor parte se calan. La textuaizacién le permite a
autor transformar las ideas y contenidos que hay en su mente en cadenas de palabras
escritas, asi como darles estructura de texto escrito a sus pensamientos. El lector, por su
parte, tiene que volver a construir € pensamiento, las ideas y las intenciones del autor a
partir de las oraciones y de |os aspectosimplicitos en ellas.*®

7 |bidem., pp. 15-16.
8 AnaMaria Maqueo, Ob. cit., p. 266.



3.8.1. El Texto argumentativo

Cada texto contiene una informacion gque esta estructurada de muy diversa manera en
funcién de su finalidad comunicativa y presenta caracteristicas especificas; por lo tanto,
cada texto se formaliza en un tipo textual determinado.

Uno de los propositos de la linglistica textual ha sido establecer una tipologia
textual con ciertos criterios analiticos. cuales son sus caracteristicas, qué reglas los rigen.
Sin embargo, una de las dificultades para conseguir dicho objetivo radica en que es muy
dificil encontrarnos con tipos de texto en estado puro en la comunicacion.

No obstante, esos intentos se han plasmado en diversas propuestas de tipologias
textuales, cuyo aprendizaje es de capital importancia ala hora de abordar |a ensefianza de la
lengua, pues el hablante va a tener que utilizar unas estrategias u otras en funcién del tipo
de texto que utilice.

El conocimiento de estas tipologias textuales es importante para programar la
formacion linguistica y los contenidos que seran objeto de ensefianza-aprendizaje desde un
enfoque comunicativo, ya que dicha informacion debera centrarse en e conocimiento de
las macroestructuras textuales y |os rasgos que configuran su microestructura, asi como €l
desarrollo y dominio de las estrategias comprensivas que se requieren para cada tipo de
texto, slempre con una finalidad pragmaticay funcional.

Entre los estudiosos del texto se manejan diversas tipologias textuales, atendiendo a
distintos criterios: el ambito de usos'® e funcional que permite distinguir e texto:
narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo.”

El texto argumentativo sirve para expresar la opinion personal, rebatir las opiniones
ajenas o convencer a alguien con razonamientos. Su finalidad es lograr que €l interlocutor
acepte la veracidad de una idea. Por consiguiente, |as técnicas de la persuasion ocupan un
papel importante en e texto argumentativo, ya que, en ocasiones, la opinion que se
defiende no es verificable, por tanto ha de apoyarse en ideas | 6gicamente aceptabl es.

De acuerdo con Rafael Nufiez y Enrique del Teso, la estructura basica de todos los

argumentos es la misma (premisa mayor, premisa menor y conclusién):

19y éase Daniel Cassany, Marta Lunay Gloria Sanz. Ob. cit., pp. 333-334.
2 para fines de este trabajo solo se estudia el texto argumentativo.



1. Lainformacion dada (premisa mayor) se presenta como valida, consolidada o aceptada
por todos de antemano. No esta sujeta a discusién ni a argumentacion. Suele estar
formada por datos, verdades o creencias de alcance muy general y hasta cierto punto
externos a contenido nuclear del texto.

2. Lainformacion mostrada (premisa menor) esta constituida por los hechos accesibles a
la experiencia de los interlocutores, por nociones que se presentan como evidentes en si
mismas o fécilmente verificables en e entorno del receptor, por argumentaciones
secundarias que se presentan de manera explicita.

3. La informacién obtenida es la conclusién, la informacién nueva que resulta de
combinar la informacién dada y la informacién mostrada. Toda conclusion puede
incorporarse a un nuevo argumento como informacién dada o como informacion
mostrada.®*

Es decir, las categorias sobre las que se fundamenta la argumentacion son premisas

y conclusiones.

! Rafael NUfiez y Enrique del Teso. Ob. cit., pp. 280-281.



AY

La argumentacion: una propuesta didactica

Este capitulo tiene como propdsito contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa
de los aumnos, més que discutir teorias o0 conocimientos sobre la lengua o la
argumentacion. Ademas, pretende mostrar, de manera general, las capacidades que deberan
tener y desarrollar 1os estudiantes en el empleo de lalengua escrita para que puedan usarlas
de manera eficaz. De acuerdo con este propésito, es importante que € alumno se
familiarice con € funcionamiento de la lengua, mediante la lectura, la investigacion y la
produccion de textos, tanto orales como escritos, pues sdlo asi podra asumir la enunciacién

como quehacer cotidiano através de lapalabray del lenguge.

4.1. Didéactica del texto

Tanto en nuestra vida social como académica vivimos entre textos, ya sea literarios,
expositivos, cientificos, etc. Por eso, podemos asegurar que todo lo que hablamos,
redactamos, escuchamos y leemos son textos.

Por un lado, la comprensién y elaboracion de textos, asi como la
interdisciplinariedad que caracteriza la investigacion de estos procesos y productos hace
que se hable de teoria del texto, ciencia del texto, de ciencia cognitiva o de teoria y
epistemol ogia del texto. De acuerdo con Helena Calsamigliay Amparo Tuson “actual mente
hay unanimidad en considerar que el texto es una unidad comunicativa de un orden distinto
a oracional; una unidad semantico-pragmatica de sentido, y no sblo de significado; una
unidad intencional y de interaccién, y no un objeto auténomo” .

Por €l otro, los textos son diferentesy la situacion (el contexto) y la intencionalidad
del hablante, principalmente, son los que determinan que se deba recurrir a una u otra
configuracion textual. Esto es precisamente o que pone de manifiesto la competencia
comunicativa del individuo cuando habla o escribe, ya que tanto hablar como escribir son
actividades sociales, que se practican con finalidades distintas y en contextos variados,

adecuados a su funcion social y comunicativa.

! Helena Calsamigliay Amparo Tuson. Las cosas del decir. Manual de anélisis del discurso, p. 219.



De ahi que sea necesario y urgente trabgjar en las aulas | os diferentes tipos de textos
como requisito paralograr que los alumnos sean competentes en su lengua por medio de los
distintos usos que de ella hacen en lainteraccion cotidiana con los demas.

Si consideramos al texto como una estructura secuencial,? podemos, por una parte,
establecer |la diversidad de secuencias que componen un texto y, por otra, evidenciar en
cada texto la preponderancia de una serie de secuencias que nos permitiran corresponderlo
con un determinado tipo o prototipo de texto. Esto explica la necesidad de una tipologia
textual.

La confeccién de un corpus de textos que contenga muestras de los primordiales
tipos de textos con sus respectivos géeneros es una contribucién importante a la
comprension y produccién de textos. En este corpus podemos estudiar |os distintos niveles
de representacion (esguematica, cognitiva, semanticay textual) de cada texto.

Si hablar o escribir es usar la lengua de forma adecuada a la situacion contextual,
adquirir estas destrezas consistira en aprender la diversidad de géneros discursivos con sus
respectivas funciones y con las caracteristicas linguisticas correspondientes. Y, por tanto,
en la ENP habra que ensefiar y aprender a narrar, a describir, a argumentar, a exponer ideas
o informacién, a dialogar y a conversar, teniendo en cuenta las caracteristicas propias de
cada tipo de texto, exigidas por la situacién y la intencionalidad. Naturalmente, en
determinados usos (orales y familiares) €l estudiante se mostrara mas competente; otros

usos (escritos y formales) requeriran una mayor instruccion.

4.2. Aspectos gramaticalesy pragmaticos

Desde un punto de vista textual, hay una serie de expresiones (linglisticas y
metalinglisticas) llamadas marcadores textuales. Estos marcadores textuales son de suma
importancia para poder entender (y producir) apropiadamente y con mayor rapidez los

textos, ya que evidencian la disposicion estructural del texto y la organizacion semantica.

2 Seglin Helena Calsamiglia y Amparo Tuson “el modelo secuencial es uno de los més influyentes en lo
respecta a la distincién de los textos [...] Partiendo de que éste [el texto] no suele presentarse como un
conjunto de secuencias homogéneas sino mas bien heterogéneas, ve [Van Dijk] la necesidad de postular un
modelo de secuencia textual prototipica que pueda proporcionar los instrumentos necesarios para adscribir un
texto a un tipo determinado, en relacion con las secuencia presentes en é”. Ibidem., p.265.



Antesde iniciar el estudio sobre |os textos argumentativos, es primordial analizar su
contexto de produccion y laintencion comunicativa. En el texto argumentativo la intencion
del emisor no es otra que la de influir sobre el receptor o sobre el auditorio mediante la
defensa de una determinadatesis, idea, punto de vista, etc.

En lo que respecta a la organizacion del texto hay que tener en consideracion los

siguientes aspectos gramaticalesy pragmaticos:

1. El Iéxico. De acuerdo con las investigadoras citadas, “El nivel 1éxico es e méas
sensible a entorno cultural. Por ello hay palabras que caen en desuso o bien hay
otras que sufren cambios semanticos. Los eemplos mas prototipicos
actualmente son los que se deben a la expansion de nuevas ciencias tecnol ogias,
objetos nuevos o bien a cambios y novedades en lavida social [...] Lalabor de
escribir, como actividad reflexiva, tiene en la consulta del diccionario una de las
ayudas mas preciadas para escoger la expresion certera, rigurosa, apropiada o
singular”

2. Los tiempos verbales. Se constituyen en torno a presente: tiempo de la
enunciacion. Es habitual también, en el texto argumentativo, la aparicion de
verbos en primera persona, por medio de los cuales se manifiesta el autor.

3. Losdeicticos. Son indicadores que relacionan a referente con la instancia de la

enunciacion y con €l sujeto de lamisma. Con palabras de Luisa Puig:

Los deicticos son expresiones cuyo referente no puede determinarse més que en relacion
con la identidad o la situacion de los interlocutores en el momento de la enunciacion”;
[ademés] “designan un objeto relacionandolo con la enunciaciéon. Asi, por gemplo, los
pronombres yo y tl remiten a los seres a los que se atribuyen los papeles de locutor e
interlocutor de la enunciacién en la que aparecen. El adverbio aqui se refiere aun lugar que
se identifica como aquél en donde se lleva a cabo la enunciacion. El ahoray €l presente de

e . . , 4
indicativo se refiere a un momento que se corresponde con aguél en que se habla.

Los tres tienen la funcion de ubicar 1a atencidn del receptor (o del lector). Desde

el inicio del texto, los deicticos sefidlan la exposicion de informacion

® Ibidem., p.95.
* Luisa Puig. La realidad ausente. Teoria y andlisis polifénicos de la argumentacion, pp. 20-21.



estructurada, por gemplo, de la siguiente manera. Nos daremos cuenta de
que...; Por eso...; En cambio...; En contraste con...; €s...

4. Las marcas de modalizacion. Introducen € punto de vista del emisor en €
discurso, mediante verbos modales (poder, desear), de opinién (creer, opinar) o
performativos (prometer, jurar). Estas marcas tienen gque ver con la actitud del
emisor (enunciador) que elige con respecto a sus elaboraciones verbales
(enunciados); ademas, sefialan €l grado de adhesion (incondicional o mitigada),
de vacilacion o de rechazo del sujeto de la enunciacion en relacion con los
contenidos enunciados. Los modalizadores pueden ser asertivos (esbozan la
autenticidad o falsedad de un enunciado), apreciativos (el sujeto establece
juicios de valor) o dednticos (la enunciacion toma en consideracion la presencia
del coenunciador, y por ello, estos modalizadores hacen referencia a la idea de
permiso, de obligacion y de prohibicion.

5. El uso de los implicitos. Puede tratarse de presuposiciones, es decir, implicitos
gue forman parte de la significacion literal del enunciado o de sobreentendidos,
gue son de naturaleza pragmatica, es decir, se determinan por medio de un
proceso de inferencia

6. Los conectores pragmaticos y los organizadores textuales. Un conector es una
palabra de union y de orientacion. Por consiguiente, una de sus principales
funciones es la de articular los componentes (proposiciones, parrafos, €tc.),
ademas de orientar las informaciones a servicio de la intencion argumentativa
de dichos textos. Estas unidades linguisticas son de gran ayuda en la
comprension de textos, ya que establecen una serie de relaciones, entre las que
predominan las de causa/consecuencia, las de reformulaciéon, las de explicacion,
etc.”

4.3. El texto argumentativo

Cuando se habla de argumentacion se tropieza ante un tipo de textos muy habitual en los

usos orales y escritos de la lengua; lo explica el hecho de que constituyen parte de nuestra

®Véaseanexos1y 2.



vida cotidiana. La argumentacion se manifiesta en géneros como las controversias o
deliberaciones (emitir juicios, pedir explicaciones, hacer exhortaciones o recomendaciones,
“poner peros’, buscar prosy contras ante determinadas actitudes o acontecimientos), en los
debates, en los articulos editoriales, en |las paginas de opinion y los articulos de critica, en la
publicidad, en el discurso de caracter juridico.

En este sentido, basta con reflexionar sobre nuestra vida cotidiana para redescubrir y
estudiar una de las formas de comunicacion que est4 presente en nuestras relaciones
interpersonales: la argumentacion. Esta se encuentra presente en las discusiones privadas
(con los padres, con los amigos); en los debates politicos; en el carécter argumental en los
medios de comunicacion, etc. Es decir, casi siempre se discute con la intencion de emplear
los mejores argumentos para lograr el objetivo.

Seguin Anna Camps 'y Joaguim Dolz “la razén de ser de toda argumentacion es lade
exponer un punto de vista, destacarlo y justificarlo, tratando de convencer a uno o varios
interlocutores o adversarios de su valor”.°

Saber argumentar constituye el medio fundamenta para que el alumno defienda sus
ideas, para gque examine de manera critica las ideas de los otros, para que debata los
argumentos de malafe y para que resuelva muchos conflictos de intereses. Es més, paralos
estudiantes de bachillerato saber argumentar puede ser alin més importante: constituye el
medio para canalizar atraves de la palabra, las diferencias o las semejanzas con lafamiliay
la sociedad.

De ahi que “discutir un punto de vista en publico, participar en debate
contradictorio, escribir un texto parajustificar una decisién, dirigir una carta a un periédico
para refutar os argumentos de un editorial, argumentar en defensa de una tesis, escribir un
texto de protesta, etc., son actividades verbales que deberian ocupar un puesto importante
en los curriculos escolares’.’

Por lo que se refiere a la comprensién de discursos argumentativos podemos
formularnos diversas preguntas. ¢Qué comprenden los alumnos cuando leen un texto de

opinién? ¢Qué comprenden los alumnos cuando leen un editorial de prensa, un texto de

® Anna Camps y Joagquim Dolz. “Introduccion: ensefiar a argumentar: un desafio para la escuela actual”, en
Ensefiar a argumentar, p. 5.
" Ibidem., p. 8.



filosofia, un panfleto, un documento histérico? ¢Cémo leen los anuncios publicitarios que,
por ejemplo, incitan a consumir alcohol?

Algunas veces, los estudiantes no comprenden ni € caracter de la controversia, ni
los intereses que representan, ni son capaces de identificar la posicion del publicista.
Saturados de mensajes contradictorios, se ven sometidos a presiones ideoldgicas, se dejan
manipular sin poder justificar su eleccion, incluso no son capaces de tomar un decision
auténoma.

¢COmo hacer para desarrollar una lectura critica? ;Coémo ensefiarle a interpretar las

presuposicionesy los argumentos implicitos de la publicidad o de un texto politico?

Segun Anna Camps y Joaquim Dol z:

Comprender como funciona la argumentacion supone la constitucion de un corpus de textos
argumentativos (orales y escritos) destinado a servir de referencia para €l profesor y para el
alumno. Aprender a argumentar supone pasar por actividades de lectura, de observacion, de
comparacion y de andlisis de textos auténticos publicados por la prensa (editoriales, cartas
de los lectores, articulos de opinidn), fragmentos de obras de la literatura clésica y
contemporanea, anuncios difundidos en las campafias publicitarias o textos escritos por los
propios alumnos.®

Respecto al estudio de la argumentacion, la antigua retérica clasica distinguia dentro
de los textos o discursos argumentativos los siguientes géneros. e discurso de la
deliberacion politica (género deliberativo), € discurso del tribunal (género judicial), €
discurso de la excelenciay de lareprobacion (género epidictico).

Actuamente, la neorretorica se centra en el razonamiento persuasivo, se refiere a
todo tipo de argumentacion oral o escrita y trata todas las situaciones con todo tipo de

actoresy de publico.

4.3.1. Principales enfoques en €l estudio de la argumentacion

Debido al auge de la argumentacion en la segunda mitad del siglo XX, 1o mismo que a su

complejidad y extension, se presentan varias direcciones en su estudio: “La nueva retérica’

® Ibidem., p. 7.



de Perelman y Olbrechts-Tyteca y “la argumentacion en lalengua’ de Ducrot y Ascombre,
por citar |as mas importantes.

Uno de los propdsitos de la nueva retérica es volver a sentido primigenio que tuvo
en la época de Aristételes. De acuerdo con este fil6sofo griego, la retérica cubre tres
campos;

a) Teoriadelaargumentacion

b) Teoriadelaelocuencia

c) Teoriadelacomposicion del discurso

La argumentacién se define como una disciplina que estudia las técnicas discursivas
gue permiten convencer o persuadir a una o a muchas personas sobre latesis que propone €l
orador.’

Perelman y Olbrechts-Tyteca retoman la distincion de Aristoteles sobre los
razonamientos analiticos y dialécticos. Segun estos pensadores, |0s juicios analiticos parten
de premisas indiscutiblemente verdaderas y conducen, gracias a inferencias vdlidas, a
conclusiones necesarias 0 verdaderas. Son utilizadas por la l6gica formal y las ciencias de
lanaturaleza.

L os razonamientos dial écticos no se dirigen a establecer demostraciones cientificas,
sino a guiar deliberaciones y controversias, y su principa propésito es defender las propias
mediante argumentos mas o0 menos solidos. Perelman y Olbrechts-Tyteca dicen que los
razonamientos dialécticos tratan de establecer un acuerdo sobre asuntos que suscitan
polémica. Son empleados en e campo de las ciencias humanas, la filosofia y otras
disciplinas.

Lateoria de la argumentacion “en lalengua’, desarrollada por Anscombre y Ducrot
desde mediados de |os afios setentas, se propone unos objetivos completamente diferentes.
Esta teoria se desarrolla en € marco de la linglistica de la frase, tanto por sus métodos
como por problemas y sus metas. En esa perspectiva, los conceptos de argumento y de
argumentacion son tan radicalmente redefinidos que se convierten, respecto a ciertos
aspectos esenciaes, en diferentes de los conceptos clésicos.

La argumentacién en la lengua se asocia con la polifonia de Bajtin porque hablan
varias voces en e enunciado. Ducrot |lama enunciadores a los diferentes puntos de vista

° Perelman y Olbrechts-Tyteca. Tratado de la argumentacion. La nueva retérica, p. 135.



que aparecen en el enunciado. Por otra parte, se aclara que el sentido de un enunciado se
compone de varios puntos de vista originados en los enunciadores. En la teoria de la
polifonia, el enunciado presenta una multitud de puntos de vista diferentes y el locutor toma
una multitud de actitudes en relacion con |os puntos de vista.

Para Ducrot “El valor argumentativo de una palabra es por definicion la orientacion
que esa palabra confiere al discurso”.® Al mismo tiempo. El discurso esta constituido por
una sucesion de enunciados. Ducrot establece diferencias entre enunciado y frase. “El
enunciado es la readlidad empirica, observable, y la frase es la entidad tedrica, linguistica,
constituida por € lingtiista’.**

Para la retorica tradicional la argumentacion es algo exterior a la lengua en la
medida que se habla de hechos o0 acontecimientos. Sin embargo Ducrot tiene otra manera
de ver las cosas. Las posibilidades argumentativas no estan determinadas solamente por 1os
hechos sino que la forma lingliistica mismaimpone ciertas argumentaciones y no otras.*?

De acuerdo con la teoria de Ducrot, son los propios elementos linglisticos, y no los
hechos que pudieran representar, los que encaminan la argumentacion. No se argumenta
con la lengua —con lo que la lengua representa--, sino en la lengua —con 1o que la lengua
dice.”®

En resumen, €l poder argumentativo de un enunciado se determina no sélo por lo
que expresa sino también por la direccion que se impone en la conclusion; es decir, la

argumentacion estd marcada en lalengua misma.
4.3.2. Estructura del texto argumentativo

Para que se pueda hablar de argumentacién, debe darse una situacion de desacuerdo
(oposicion) sobre una determinada posicion o proposicion; es decir, contar con la
confrontacion de un contradiscurso, generalmente formulado por medio de las estructuras

contraargumentativas de concesion y de refutacion.

19 Ducrot. Polifonia y argumentacion, p. 41.

1 1bidem., p. 65.

2 1bidem., p. 77.

3 José Portolés. “La teoria de la argumentacion en la lengua y los marcadores del discurso” en M. Antonia
Martin y Estrella Montolio (coords.). Los marcadores del discurso. Teoriay andlisis, p. 73.



En la composicion de toda argumentacion hay que diferenciar dos partes
fundamentales:

1. El marco o situacion pragmatica en la que se desarrolla la argumentacion, y en
la que participan los elementos siguientes. € tema, los interlocutores, el proceso de la
argumentacion y de persuasion, los propésitos, las condiciones, los precedentes, las
situaciones sociolinguisticas y culturales, el tiempo y €l espacio, etc., dentro de un contexto
especifico que define la situacion argumentativa. Las situaciones comunicativas pueden ser
tan diferentes como: una conversacion oral, una disputa, un debate, una entrevista, un
articulo cientifico, un articulo de divulgacion, una demostracion filosdfica, un texto
publicitario, un aegato ante e tribuna de justicia, un mitin publico, etc. En resumen:
cualquier tipo de discurso.

2. La estructura del texto argumentativo. Aqui se estudian las categorias
funcionales de la argumentacién (argumento, tesis, etc.) y su distribucion en € texto, su
relacién jerarquicay las formas linglisticas con que se expresan.

El texto argumentativo estd compuesto por una serie de secuencias de
proposiciones, generalmente heterogéneas. El predominio de una determinada secuencia de
proposiciones, junto con la intencionalidad del hablante, es o que otorga le definitiva
configuracion del tipo de texto. De ahi, que sea importante analizar las proposiciones y
secuencias de proposiciones™ que componen cada texto que se estudia

También es cierto que e objetivo de la secuencia argumentativa consiste en
demostrar o refutar una tesis, paralo cual se parte de premisas con la intencion de llegar a
una conclusion. Por lo tanto, se puede afirmar que el esquema bésico de la argumentacién
consiste en poner en relacion (estructural) una serie de datos (argumentos) con una
conclusion alaque se hadellegar.

En lateoriaclésica, € discurso consta de las siguientes partes:

1. Introduccién (exordium). Tiene como finalidad principal presentar e temay

predisponer favorablemente al receptor (auditorio) para que acepte latesis; paraello

la lengua dispone de una serie de recursos tales como: apelar a un precedente,

14| a secuencia es la unidad constituyente del texto, que esta constituida por paguetes de proposiciones (P:
macroproposiciones), a su vez congtituidas por n proposiciones (p: microproposiciones) [...] Se trata de
unidades modélicas, que, en €l estado actual de la reflexién de este autor [Adam], se reducen a cinco: la
secuencia narrativa, la secuencia descriptiva, la secuencia argumentativa, la secuencia explicativa y la
secuenciadialogal”. Helena Calsamigliay Amparo Tuson. Ob. cit., p. 265.



aceptado universalmente, y en el que se basa la tesis defendida; aducir valores
compartidos o hechos de la tradicion; recurrir a la autoridad, o ala compasion 'y a
las emociones del auditorio, entre otros.

2. Exposicion de hechos (narratio). En ellos se basa €l emisor para que €l receptor
conozca latesis defendiday se sitlie a favor del argumentador. Desde ese momento,
el relato de los hechos y la presentacion de los datos (premisas) tienen valor de
argumentacion. Para ello se utilizan recursos del tipo de: contar historias o
acontecimientos que favorezcan la argumentacion; aportar datos objetivos; utilizar
comparaciones, etc.

3. Exposicion de los ar gumentos (argumentatio). El emisor expone los argumentos
gue estima oportunos en favor de la tesis que se defiende y de los que se sirve
también para refutar los argumentos de la parte contraria. Con la pretension de
limitar el alcance de los argumentos contrarios, y de reducir lafuerza argumentativa
de los mismos, quien argumenta puede incluir concesiones a la parte contraria.

4. Conclusion (peroratio). Es el recuento o la recapitulacion de o méas importante
gue se ha expuesto; supone un refuerzo de los argumentos utilizados.

Esta estructura no siempre aparece canOnicamente desarrollada conforme al

esquema prototipico.

4.4. Propuesta didactica®™

Esta propuesta responde a una inquietud --y también a una ilusién-- por abrir un area viva,
que ayude a los alumnos a optimizar su capacidad de comunicacion oral y escrita, con
sentido critico y creatividad, sabiendo exponer ideas, argumentandolas y disfrutando con la

lectura. Esta linea de investigacion didactica esta apoyada por €l deseo de que € salén sea

1> |La siguiente propuesta didéctica se desarroll6 en la Escuela Nacional Preparatoria N°1 “Gabino Barreda’
de la Universidad Nacional Auténoma de México. Los alumnos que trabajaron en este proyecto son de cuarto
afo, del grupo 403, turno matutino. La propuesta se trabaj6 en € Ultimo periodo escolar gracias al apoyo de la
profesora Ana Clarissa Stephens Martinez, titular del grupo. Las actividades se realizaron en dos sesiones por
semana. Durante este periodo se registraron observaciones para modificar y mejorar la propuesta que hoy se
presenta. Cabe sefialar que sdlo cito el trabajo de dos integrantes del equipo de observacion; los alumnos son:
Arenas Noria Jazmin, Gutiérrez Balderas Aurora, Herrera Pefia Omar, Jiménez Jiménez Alfredo, Lopez Cruz
Dianay Tapia Mendoza Everardo. La reproduccion de sus trabaj os estd autorizada por los autores (alumnos).
Los temas propuestos para trabgjar € texto argumentativo fueron dos: “El maltrato a los animaes’ y
“Delincuenciajuvenil”.



un ambito abierto en la Escuela Naciona Preparatoria, procurando que cada estudiante
despliegue sus potencialidades en e contacto con las demas.

Exponer y argumentar requiere una complejidad de gercicios, tanto intelectuales
como emotivos. Evidentemente, escuchar, opinar, respetar, colaborar, favorecer e
identificarse, actos paralelos a la argumentacidn, son rasgos semanticos de los conceptos
abstractos tolerancia, solidaridad y paz, en los cuales coinciden, de hecho, otros muchos
temas que se integran en el PEALE.

Pero son los temas sociales que brotan en nuestro tiempo y la conciencia de un
futuro de incertidumbre y preocupacion lo que mas nos anima a facilitar a los estudiantes
una educacion reflexiva y optimista que les ayude a plantear aternativas y a encontrar
soluciones, por justiciay por razon, no por capricho ni por miedo.

Asi pues, este conjunto de actividades se centra en distintos tipos de textos y se
encaminan especialmente hacia la argumentacion escrita y el debate oral. Con €llas se
pretende, desde aspectos muy amplios, seguir construyendo un aprendizaje significativo,
siempre en conexion con los intereses de los alumnos.

Proponemos unas lineas generales, unos puntos de partida que pueden tomar formas
muy variadas, seguin las particulares circunstancias de cada grupo, atendiendo siempre ala
diversidad del alumnado.

Las actividades que se proponen convergen en la redaccion de un texto
argumentativo y en la realizacion de un debate sobre €l tema que elijan los alumnos. Por
gjemplo, un tema posible seria: ¢Es posible lapaz sin la solidaridad?

Considerando la experiencia de los estudiantes y de la redlidad en que viven, se
pretende hacer de la educacién una propuesta holista que incida en todos los ambitos de la
intervencion educativa, estableciendo vinculos entre la cultura oficia y la del entorno.

Ampliando € conocimiento de los alumnos desde € area de Lenguay Literatura se
coopera a eliminar la ignorancia relativa que la sobreinformacion y la manipulacion han
creado en la actualidad, y a restablecer el umbral de sensibilidad que nos restituye la
dignidad como seres humanos. Asimismo, se allana € camino a personas activas que
persigan e encuentro consigo mismas y se preparen para la vida en sociedad, lo cual
implica saber cudles son sus posiciones, proyectar sus aspiraciones de vida, asumir respon-

sabilidades, contraer compromisosy gjercer absolutamente sus derechos.



La eleccion de proponer estrategias para desarrollar 1as capacidades argumentativas
de los alumnos responde a | os siguientes motivos:

a) Contribuye a la construccion del lenguaje. Se propone una via que va desde €l
contar al exponer, estimados como |os amplios caminos del discurso.'® En dicho recorrido
se integra una consolidacion de las estructuras narrativas, donde se incluyen la descripcion
y e didogo. A partir de aqui, se esboza la necesidad de construir otros tipos de esquemas
textuales que permitan a estudiante dar a conocer la informacion que tienen sobre algun
tema y comprender mejor la que reciben de forma constante. Aqui se sitlan los textos
expositivos sobre los que se trabga en las actividades. Para su conocimiento y
competitividad, el alumnado ha de atender de modo especial a rigor morfosintactico y
|éxico, alas normas ortogréficas y alaintegracion de lainformacién, con lo que se sube un
peldafio més en la construccién del lengugje.

b) Contribuye a fortalecer convicciones con carécter tolerante y democrético. Se
presentan |os temas sociales que en cada contexto tengan mayor relevancia y actualidad.
Dichos temas son fuente inagotable de reflexion y dialogo para un alumnado que se gjercita
en el paso de la oposicion sistematica, propia de la adolescencia, a la negociaciéon y €
acuerdo, propios de la madurez. Es, pues, ocasion trascendental para emprender €l andlisis
y laproduccion de los textos argumentativos. A partir de esquemas de estructuras textuales
de este tipo, pueden expresar sus propias opiniones y, a la vez, mostrar receptividad y
consideracion por las gjenas, con e consiguiente fortalecimiento de sus convicciones.

¢) Contribuye a que tanto &l docente como el alumno compartan la responsabilidad
del proceso de ensefianza-aprendizaje. La complgjidad de la tarea de argumentar encierra
un conjunto de operaciones gque pasan por las fases de planificacion, redaccion y revision.
Todo €ello exige a cada estudiante tomar postura, anticipar otras y negociarla en una
conclusion.

De acuerdo con o anterior, se opta por la fragmentacion en un proceso que atiende
mas a la construccién y la elaboracion que a producto acabado. Esta planificacion hace
posible que el alumno'y e profesor compartan la responsabilidad en €l aprendizajey esto es

especialmente interesante en la correccidn, ya que permite distanciarse del texto para

¢ Joaquim Dolz. “Lainteraccion de las actividades orales y escritas en la ensefianza de la argumentacion” en
Ensefiar a argumentar, 1995.



analizar e proceso de produccion. Solo en un marco de familiaridad y mutuo respeto, se

puede llevar a cabo la atencién personalizada que exige la pluralidad.

4.4.1. Bases educativas

Seguin esta propuesta, la educacion debe ser un proyecto integral que impregne todo €l
curriculo, tal como lo describe € PEALE. Con este planteamiento, a continuacion se
desarrollan los elementos basicos que sustentan el disefio de las actividades que se
proponen.
Dichos elementos se refieren a
e (uéy cuando ensefiar (objetivosy contenidos),
e como ensefiar (métodos),

e (ué, comoy cuando evaluar.

En esta proposicién esta latente € criterio de un curriculo abierto, que degja margen
de libertad a los responsables de la intervencion educativa, en funcion de la diversidad y
pluralidad, ya que solo de esa manera es posible y creible. Por eso es importante atender a
la diversidad del alumnado, sobre todo en aguellos aspectos que méas directamente
comparten profesor y alumno, como son la aternancia de métodos y el ofrecimiento de
distintas formas de evaluacion, dando cabida a diversos modos de construccion y repre-

sentacion del aprendizaje.

4.4.2. Objetivosdel areade Lenguay Literatura

El objetivo primario de esta propuesta educativa se puede resumir en la construccion de un
texto argumentativo, para aprender a argumentar por escrito las propias ideas y para
mejorar lacomprensién de las ideas de otros, desde €l area de Lenguay Literatura.

Ademas, €l objetivo de la propuesta esta en consonancia con |os objetivos generales
propuestos en € PEALE y se desarrolla en paralelo con los objetivos generales del érea.

Este amplio marco de referencia se puede concretar del modo siguiente:



e Potenciar la competencia lingtiistica para
-analizar los problemas, organizar lainformacion, elaborar planesy
-emprender procesos de decision;
-recibir y transmitir informacion, sentimientos, vivencias, ideas y opiniones,
ampliando las posibilidades de comunicacion y de insercion social.
e Analizar los significados culturales que se reflgjan en lalengua.
e Apreciar las diferencias linguisticas debidas a origen geogréfico y social.
e Desarrollar la capacidad de andlisisy de critica.
e Fomentar el uso creativo de la lengua en combinacion con otros codigos
reconociéndole ala normasu valor regulador.
e Desarrollar y afianzar e habito de lalectura
e Trabagjar en equipo cooperativo andizando y produciendo sSin
competitividad.
Estos objetivos puntean a la formacion de las personas en su doble ambito
individual y social, en un clima de autoestima, confianza y respeto, que favorezca las

actitudes que impregnan todo el proceso.

4.4.3. Contenidos

Como se hace explicito y como meta propia de la ensefianza en la ENP, e ambito de la

intervencién educativa desde €l areade Lenguay Literatura es doble:

e actividad linguistica discursiva, en la cua confluyen situaciones
reales de comunicacion;

o reflexion ordenada sobre lalenguay laliteratura.

En esta propuesta educativa sobre la argumentacion escrita, la creacion verbal, el
texto como unidad comunicativa primordial, no es solo un instrumento de trabajo sino que
se convierte en el ge vertebrador de los contenidos propios del areade Lenguay Literatura.
El caréacter instrumental del area favorece e aprendizaje de los procedi mientos propios del

trabajo sobre los textos. Esto, unido a sentido de la propuesta, incide directamente en el



desarrollo de actitudes positivas hacia la lengua, como capacidad de comunicacion y

vehiculo de union entre los seres humanos. Se proporciona asi un instrumento de andlisis,

reflexion, didlogo y debate que prepara para la vida en sociedad.

Con esta perspectiva, 10s nicleos de contenidos que se integran en este proyecto son

los siguientes:
Conceptuales

1. Prototiposy formas del discurso en lacomunicacion oral y escrita.

2. El discurso: texto-contexto; texto-situacion.

3. Construccion del texto.

4. Vocabulario y semantica del discurso: sentido propio y figurado. Polisemia,
sinonimia, campos semanticos, modismos, eufemismos, neologismos,
extranjerismos, valores connotativos.

5. Procedimiento de lainformacion.

6. Losgeénerosliterarios.

7. Lenguajes no verbales.

Procedimentales

1. Comprension, andlisisy produccion de textos.

2. Estudio de textos atendiendo a su intencion comunicativa.

3. Uso de recursos de cohesion textual .

4. Consulta de distintos tipos de diccionarios en la produccion y comprension
de textos propios y genos.

5. Empleo del lenguaje escrito en la gecucion de tareas de aprendizaje, en la
resolucion de problemas habituales y en la organizacion de la propia
actividad: resimenes, esquemas, guiones, fichas, etc., que gerciten la
capacidad de obtencion, confrontacion, seleccion y procesamiento de la
informacion.

6. Lectura, interpretacion y produccion de textos literarios de los diferentes
géneros, respetando sus caracteristicas estructurales y averiguando un estilo
propio de expresion.

7. Interpretacion y produccién de diferentes tipos de mensges en los que se

combinan el lengugje verbal con el no verbal.



Actitudinales

1. Respeto por las normas que rigen el intercambio linguistico, valorando la
potencialidad innovadoray creativa de su uso.

2. Tolerancia e interés por ladiversidad linglistica y la aternancia de distintos
registros.

3. Respeto por las convenciones linglisticas y por las hormas de correccion,
coherenciay adecuacion en las producciones orales y escritas.

4. Actitud positiva hacia la busqueda de propuestas que superan lo
estrictamente convencional en el uso de las formas de lalengua.

5. Sensibilidad y, en su caso, actitud critica ante el contenido ideolégico de las
obras literarias y ante planteamientos de determinados temas y expresiones
gue suponen una discriminacion social, racial, sexual .

6. Actitud critica ante los usos discursivos, verbalesy no verbales, orientados a
la persuasion ideolégica y ante €l uso de contenidos y formas que suponen

una discriminacion social, racial, sexual, etc.

Estos contenidos se desarrollan a lo largo de tres etapas: Actuacion, Reflexion y
Anadlisis y Generalizacion, cuya descripcion y desarrollo se hace en los siguientes

apartados.

4.4.4. M étodos

Como punto de partida se considera gue los estudiantes juegan €l papel protagonista en €l
proceso de aprendizaje. Por €llo, se cuenta siempre con sus intereses y sus busguedas, con
sus experiencias y sus deseos. Su participacion es condicion necesaria parala buena marcha
del proyecto. El uso de métodos activos, el estar en constante didlogo sobre contenidos
actuales, cercanos e interesantes, hace posible en la préactica la comprension y aceptacion
entre los alumnos.

En las actividades predomina el criterio del aprendizaje significativo: se parte de los

conocimientos previos de los aumnos y del uso funcional que hacen del lenguge. La



significatividad l6gica se busca poniendo especial esmero en que los contenidos sean
coherentesy claros en su estructuray presentacion a fin de que todos | os estudiantes puedan
abordarlos con lavisiéon y experiencia que tienen de la realidad.

Es importante también el sentido gradual con que se desenvuelven las actividades y
la ayuda mutua con que se plantean para poder pasar de situaciones comunicativas
espontaneas a una progresiva formalizacion. Esto supone por parte del maestro, una actitud
constante de pacienciay flexibilidad, dando al alumno el tiempo suficiente para reflexionar
y gecutar las pautas ofrecidas, y animando constantemente el esfuerzo realizado.

En estas actividades se da preeminencia a los aspectos practicos sobre 10s tedricos.
Para ello, en su desarrollo, se ayuda a los estudiantes a pensar por si mismos, se favorecen
las situaciones en las que pueda interaccionar entre si, confrontar sus intereses y puntos de
vista, tomar decisiones colectivas, cooperar y resolver problemasy conflictos.

El papel del docente consiste en coordinar €l trabgo, animar y armonizar el
conjunto, facilitando y colaborando en el aprendizaje. En este sentido, se pone un gran
interés en guiar e proceso de forma flexible y &gil, combinando técnicas. De este modo se
procura no sdlo adecuar los métodos a los distintos contenidos o lograr una mayor
amenidad sino, sobre todo, llegar a la totalidad de alumnos y ofrecerles igualdad de
posibilidades para acceder a conocimiento.

Bajo los principios metodol6gicos de investigacion, debate y compromiso, en el
desarrollo del proceso se alternan las siguientes estrategias:

e Motivacion. Esta es indispensable para que los alumnos construyan su
propio aprendizaje. Las estrategias motivadoras juegan un papel muy
importante en los primeros momentos y a lo largo de todo e proceso.
Siempre que se considere su oportunidad, se invitara a los alumnos a que
expresen sus vivencias, intereses y necesidades, con lo cual se permite la
eleccidn individual o consensual de los temas de trabgjo.

e Estudio dirigido. Mediante & cua los estudiantes se enfrentan a
situaciones nuevas en las que deben utilizar reflexivamente sus
conocimientos previos y contrastarlos con los que van adquiriendo. Si se
efectla en grupo, favorece la ayuda mutua, la formacion de equipo v,

generalmente, el sentirse a gusto en clase.



e Participacion oral y dialogo. Relacionadas de manera que los escolares
realicen un aprendizge conjunto y compartido. Esta estrategia es
especialmente vélida en aquellas tareas cuyas soluciones no son cerradas,
sino que distintas conclusiones son aceptablesy validas.

e Explicaciones orales del profesor. En muchas ocasiones, los alumnos
necesitan explicaciones oportunas que aporten claridad y sistematizacion a
los contenidos trabajados para evitar imprecisiones o faltas de matizacion.

e Aprendizaje por descubrimiento. Se lleva a cabo de forma personal en los
momentos conclusivos de procesos, para aentar la creatividad y el uso de
cualquier tipo de representacion. Esta estrategia activa la capacidad de

relacionar, sistematizar y recapitular 1os conocimientos adquiridos.

Las actividades se desarrollan relacionando tres ambitos: individual, en equipos
cooperativosy grupales.

El ambito individual es fundamental, sobre todo si se considera el principio basico
de que €l estudiante es el responsable de su propio aprendizaje. A é van dirigidas las pautas
detrabajo y de él dependen, en gran medida, |os resultados.

En equipos cooperativos se trabgja de forma complementaria. En este ambito se

favorece espontaneamente el trabajo cooperativo, € dialogo y la ayuda mutua.

En grupo se considera no como la suma de individuos, sSino como un conjunto
gue atiende activamente en los tiempos dedicados a la explicacion del docente, participa
con preguntas 0 comentarios, toma notas, corrige las actividades redizadas y, en los

momentos de motivaci on, responde animosamente.

4.4.5. Evaluacion

La evaluacion que se propone para comprobar |a ensefianza-aprendizaje de este proyecto es

formativa y cualitativa. Para ello se tienen en consideracion:

e Laimportanciadel proceso.



e Lacooperacion del maestroy del alumno en lo que se refiere ala responsabilidad y
el interés en el logro de los objetivos.
e Lapluraidad del alumnado.

En coherencia con esto, se esboza la evaluacién del modo siguiente:
e Seguimiento continuo de la marcha del plan propuesto, en didlogo con los alumnos
y con una adaptacion flexible a sus propios procesos. Desde esta perspectivay para
alentar su esfuerzo y favorecer el éxito, se hara una observacion constante de los
siguientes elementos:
- trabgjo en el aulg;
- actividades escritas;

- participacion en el grupo.

Las actividades como la redlizacion del debate oral, la redaccion del texto
argumentativo y €l comentario critico de un texto, suponen una labor persona y creativa
muy distante de las pruebas tradicionales. Todas ellas son adecuadas para comprobar la
funcionalidad de lo aprendido, al establecer relaciones, elaborar nuevas ideas 0 gjemplos e
interpretar los hechos. La inclusién de dichas actividades dentro del conjunto hace que €l
alumno se sienta motivado a ver coherencia con e estilo de aprendizaje realizado, d
tiempo gue le proporciona un clima favorable para su propia superacion y, en |os casos en
gue sea necesario, su recuperacion.

Dados los objetivos que se pretenden y € énfasis otorgado a los contenidos ac-
titudinales, se presta permanente atencion a los mismos. participacion, cooperacion,
respeto, tolerancia y solidaridad. El profesorado contribuye a fomentar estos valores
aceptando el compromiso de ofrecer distintas técnicas didacticas que hagan que €
alumnado encuentre los marcos idoneos y las formas de expresion que mejor se adapten a
sus caracteristicas.

El hecho de cambiar las vias de acceso a aprendizaje (estudio dirigido, trabajo en
grupo, explicaciones orales, andlisis, sintesis, etc.), de forma intencionada durante todo €l
proceso, comporta distintas formas de establecer la evaluacion, reconociéndoles a todas el
mismo valor. Esto permite responder, durante todo € proceso, a la diversidad de los



estudiantes y, en consecuencia, a ofrecer igualdad de oportunidades en €l logro de unos

objetivos propuestos para el conjunto.

4.4.6. Secuenciacion

La secuenciacion de objetivos, contenidos, actividades y evauacion obedece
fundamentalmente a la idea de ir construyendo el camino de forma gradual y entre todos,
armonizando los ritmos personales en el conjunto de la clase y dedicando especial atencién
alas interrogantes y expectativas que los alumnos expresan ante temas de actualidad, de tal
manera que el proceso de ensefianza-aprendizaje se vaya adaptando y realizando con
auténtica motivacion.

Es importante cuidar todos los pasos desde el principio hasta e final, en una
constante adecuacion a la marcha del grupo atendiendo a todos los elementos que
intervienen en el proceso. A continuacion se presenta una sintesis de la secuenciacion

general de objetivos, contenidos, actividades y evaluacion, distribuidos en las etapas ya

mencionadas de Actuacion, Reflexion y Analisisy Generalizacion.

Etapas
Elementos Actuacion Reflexion y Analisis Generalizacién
didécticos
Objetivo Propiciar € primer contacto | Preparar formalmente Situarse con sensibilidad,
principal con los alumnos, explorando | el texto argumentativo reflexivay criticamente
sus conocimientos previose | y €l debate avanzando en ante los textos como
intereses hasta elegir un el aprendizaje de técnicas emisores
tema. (subrayado, resumen, y receptores.
ideas principales, etc.) y
actitudes.
Contenidos Estructura de lanoticia Técnicas de subrayado, Estructuradel texto

Estructura del comentario.
Andlisisde lainformacién.
Elementos de comunicacion.

resumen y comentario de
textos.
Estructuradel texto expositivo

argumentativo.
Nexos argumentativos.
Cohesion y coherencia.

M edios de comunicacion. y argumentativo. Proposiciones.
Titulacién de un texto. Localizacion de ideas Uso delos signos de
principales. puntuacion.
Semantica. Sin6nimos y anténimos.
Relaciones secuenciales. Uso del diccionario.
Marcadores textuales. Estructura de parrafos.
Relaciones de péarrafos. Ortografia.

Denotacién y connotacion.
Técnicas de investigacion
documental.

Disefio de un archivo.




Actividades Andlisisde unanoticia Lecturay andlisis de un Andlisis de textos
actual. articulo. propios.
Escribir algunas razones a Elaboracion de un archivo. Andlisis de més articulos
favor o en contra sobre la Redaccién de borradores del sobre el mismo tema.
noticia. texto argumentativo. Redaccién de borradores.
Analizar los medios Redaccion final del texto Correcciones de
televisivos. argumentativo. borradores.
Elaboracion de carteles. Redaccion del texto
Primeras conclusiones. argumentativo.
Evaluacion Revisién de las actividades Investigacion documental que | Analizar criticamente los

escritas.

Caracteristicas de la
expresion oral.

Capacidad de elegir un tema.
Participacién en clase como
en equipo.

Disposicion hacia el trabajo.

fundamente el tema elegido.
Readlizar un debate con las
técnicas, actitudesy
procedimientos adecuados.
Redactar un texto
argumentativo sobre dicho
tema.

textosy comentarlos.
Redactar un texto
argumentativo en el que
se apliquen las técnicas
aprendidas.

4.4.7. Justificacion

La investigacion sobre los procesos de composicion ha mostrado la complegjidad del acto de
escribir, pero a mismo tiempo ha permitido abrir caminos para indagar acerca de los
procesos cognitivos que estan implicados en e dominio de la competencia escrita. La
aportacion mas importante es, sin lugar a dudas, haber resaltado la necesidad de que la
enseflanza de la escritura se desarrolle en las aulas de tal forma que €l profesor pueda
intervenir durante el proceso como guia.

Afortunadamente, en la actualidad, comienza a observarse un cambio de orientacion
en e planteamiento de la ensefianza de la lengua, tanto por lo que atafie a los aspectos
relacionados con la comprension lectora como por 1o que se refiere a la redacciéon de
textos, con la incipiente y paulatina introduccion de la metodologia comunicativa en
nuestro pais, en la que los el ementos linguisticos que componen la lengua se andlizan y se
estudian en relacion con los tipos de textos, con los ambitos de su uso y con las habilidades
cognitivas.!’

Recapitulando. Sus principios tedricos proceden en su mayor parte de la psicologia
cognitiva; de esta teoria podemos resaltar dos postul ados fundamentales: 1a educacién debe

orientarse a logro de aprendizajes significativos con sentido y a desarrollo de habilidades

17/ éase Ana Maria Maqueo. Ob. cit.



estratégicas generales y especificas del aprendizaje.’® Su punto de partida lo constituye una
concepcion interaccionista de la educacion, tal como la entiende Vygotsky, quien afirma
gue la adquisiciéon de la competencia oral y escrita se halla condicionada por practicas
culturales presentes en el medio en el que la persona crece y se desenvuelve, o lo queeslo
mismo, que la cooperacion social y la actividad grupal son elementos clave en la
construccion y manifestacion del conocimiento e indispensables por tanto en el proceso de
ensefianzalaprendizaje. Tampoco hay que olvidar las bases psicol6gicas que se desprenden
de la concepcidn constructivista del aprendizaje de autores como Ausubel.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta el enfoque basado en las funciones, que
considera la clase de lengua como €l lugar de aprendizaje de una funcién comunicativa
determinada seguin €l destinatario en la lengua que se aprende (Cassany); ademas se toman
los conceptos de competencia comunicativa (Gumperz y Hymes) y acto de habla (Austin,
Searle). Los objetivos de esta fase se centran en las necesidades de comunicacion de los
alumnos, en la adquisicién de la competencia comunicativa concretada en actos de habla.
Esta metodologia permite trabajar en el aula la lengua tal como se usa habituamente. Se
incorporan, también, los hallazgos méas importantes de la lingtiistica del texto (Van Dijk) y
de la pragmatica, como lo son los conceptos sobre las propiedades del texto (cohesion,
coherencia, adecuacion, etc.) y las tipologias de textos.

Por lo anterior, se propone que € estudiante aprenda a diferenciar situaciones
comunicativas a partir de la reflexion sobre la lengua; a examinar la adecuacion linglistica
y contextual; a practicar la amplitud y tolerancia de la expresién humana. Esto es, como un
aprendizaje de los distintos usos de la lengua. Ello permitira reconocer la lengua y su
estudio como €l instrumento simbadlico que es, a través del cual organizamos la vision del
mundo. Esta propuesta se divide en tres etapas. Actuacion, Reflexion y andlisis y

Generalizacion.

4.4.8. Etapa de Actuacion

Objetivo principal: Propiciar los primeros contactos con los alumnos, indagando sus
conocimientos previos y sus intereses sobre temas sociales hasta llegar a elegir un tema de
debate y ensayarlo.

18 Gerardo Hernéndez Rojas. Ob. cit.



Para lograr este objetivo, se sugiere, ademas de las actividades, cinco sesiones de trabajo en
el aula; aproximadamente dos horas por sesion.

Observaciones generales

En esta etapa es importante observar y aentar sus capacidades comunicativas, partiendo de
situaciones reales y favoreciendo especialmente el didogo en equipos de trabajo.*®

A partir de estos contactos personales se va viendo qué recepcion tienen los temas
sociales, por donde van sus expectativas, qué necesidades tienen y, en definitiva, como ir
perfilando el proceso. Es fundamental, que los objetivos y planteamientos de toda esta
etapa de iniciacion estén muy claros para todos, de manera que desde € principio los
estudiantes se interesen.

Lamotivacion hacia el temay hacia los procedimientos requiere un ambiente donde
queden garantizados €l respeto mutuo, la espontaneidad, la libertad de opinion y la
participacion de todos. No hay temor a que predomine cierta informalidad, como elemento
necesario y previsto para estos inicios, donde lo primordia es romper cualquier forma de
aislamiento y favorecer € intercambio.

La formacién de los equipos, asi como los distintos cambios que se hagan en la
clase en funcion de las actividades deben favorecer también ese clima de didogo y
colaboracién. Es recomendable que los alumnos capten la finalidad de estos aspectos no
tanto através de explicaciones Sino por su propia experiencia.

L as actividades siguen un proceso gradual, fundamentalmente en el comienzo, para
gue ningun estudiante encuentre grandes dificultades y pueda iniciar € camino sin
tropiezos. Estas actividades estdn enfocadas en situaciones habituales y siguiendo, en
cuanto a expresion oral, técnicas ain no formalizadas tales como la conversacion y la
discusion. La espontaneidad es fundamental para los primeros pasos del proceso, cuando no
debe tenerse miedo ni prisas porque lo que importa es poner bases solidas para €l debate,
especia mente en cuestiones de procedimiento y de actitudes.

19 para las dos primeras sesiones se trabajé con el documento Guia de preescritura; proceso estructurado de trabajo. Véase
e anexo3.



Los titulos de las actividades que se realizarén son los siguientes:

e Andisisdeunanoticiaactual.

e Escribir algunas razones afavor o en contra sobre lanoticia.

e Analizar los medios televisivos sobre la noticia, asi como las imégenes que
difunden.

e Primeras conclusiones: hacia el debate.

Con €llas se pretende promover el interés sobre temas de actualidad socia y una
actitud abierta hacia los demés, que se manifiesta en saber escuchar, proponer, negociar y
compartir.

Los contenidos de la fase de iniciacién parten del andlisis de una noticia escrita de
interés para los alumnos. A partir de ella se tratan los elementos de la comunicacién y
algunos conceptos de semantica tales como sinonimia, antonimia 'y campo semantico. Se
ven ademas, |as diferencias entre textos narrativos y expositivos para despuésiniciarse en la
formulacion de razones y caminar hacia la argumentacion. Todo ello, unido aun andlisis de
imagenes televisivas, congtituye la base para redactar un texto expositivo y ensayar un
debate oral sobre un tema elegido entre todos.

Para el desarrollo de estas actividades se combinan varias estrategias.

e Trabgoindividual, en equiposy grupal.
e Técnicas de expresion oral y composiciones escritas.

e Perspectivade emisoresy receptores.

Estas variaciones se establecen en razén de |os contenidos y también por motivos de
amenidad pero, sobre todo, |0s cambios obedecen al propdsito de acercarnos a la pluralidad
de los alumnos, poniendo todos los medios para que ninguno se quede sin acceder a los
objetivos propuestos.

De todas las consideraciones hechas se deduce gue las funciones del profesor van
encaminadas a hacer posible que esta propuesta se realice a partir de los intereses y
expectativas de los aumnos, con quien es necesario contar desde el primer momento. Por
una parte estan las actividades y los textos que se consideren adecuados, por otra, la

observacion y reflexion sobre |as respuestas que aporten, mas sus propios intereses.



Junto a este doble movimiento de ofrecer y observar, hay que poner especial
atencion a ambiente general de la clase que serd, como se ha expresado anteriormente, de
respeto mutuo, confianza, espontaneidad, libertad y participacion. El profesor debe animar
a cada uno, a escuchar y vaorar las distintas opiniones, acompaiando €l proceso y
coordinando el trabajo comun.

Para la evaluacion, se tiene en cuenta el seguimiento de los procesos personales. Se
dedica especial atencidén a la revisién de las actividades escritas y se observan las
caracteristicas de la expresion oral, siempre con la intencién de ayudar a adquirir una
mayor competencia comunicativay un desarrollo del sentido critico y de la creatividad.

En la dltima sesion, la redaccion de un texto expositivo y la experiencia de un
debate oral, como actividades conclusivas, tienen una importancia especial para evaluar

esta etapa de iniciacion.

Primera Sesion

Objetivo: El alumno conocera la estructura del texto periodistico.
Contenidos: Estructura del texto periodistico (noticia).

Descripcion

Esta actividad supone €l trabgjo con un texto periodistico, como iniciacion o bien como
continuacién y repaso de conoci mientos anteriores.
Se entiende que el hecho tratado en la noticia resulta especialmente polémico o

relacionado con el ambiente escolar.

Funcion del profesor

1. Paraempezar, se distribuye atodo €l grupo la noticia que los alumnos eligieron.

2. A continuacion se lee el texto de manera individual y, en equipos, se da un tiempo para
aclarar o comentar |o que sea necesario.

3. Con la participacion oral se profundiza en € texto, se afianzan los distintos conceptos y,
através de las respuestas de los estudiantes, se observan los aspectos hacia los que sienten

maés atraccion.



Actividades para el alumno

1. Vuelve aleer atentamente la noticiay realizalas siguientes actividades:

e Subraya las respuestas a las sei's preguntas que se pueden hacer atoda noticia: Qué,
quién, cuando, donde, como y por qué.

e Distinguelostitularesy el desarrallo.

e Pon un pequerio titulo a cada parrafo.

e Fundamenta el por qué del titulo.

e Comentacon tu equipo las similitudes y diferencias, respecto a titulo.

e Escribe una primera conclusion de acuerdo con lo comentado.

Segunda Sesion

Objetivo: El alumno escribira algunas razones en contra o a favor del tema elegido.
Contenidos. Estructura del comentario.

Descripcion

Es la ocasion de formular razonamientos personales por escrito, de manera ain muy

sencilla, en un primer acercamiento ala argumentacion. Esta sesion consta de dos partes.

Primera parte
Funcion del profesor

1. El profesor solicita a un equipo que elabore un texto donde expone algunas razones en
contradel tema elegido.

2. Se entrega el texto alos estudiantes y se explica su funcion dentro del proyecto que se ha
emprendido con esta secuencia de actividades.

3. Se lee @ texto en voz dta y se dgan unos minutos para expresar y comentar
espontaneamente las primeras impresiones.

4. Es importante insistir en la libertad de respuesta ala hora de elaborar € trabgjo, que sera

por equiposy escrito.



5. La correccion de este trabajo permitira sobre todo, un contacto personalizado con cada
alumno. La lectura de sus respuestas escritas da al profesor la oportunidad de atender a
cuestiones de contenidos (expresion, ortografia) y también de observar las reacciones que
provoca el tema elegido.

6. Se les devuelve su trabgo escrito con las indicaciones que se crean convenientes,

respetando siempre sus puntos de vistay valorando sus aportaciones.

Actividades para el alumno

1. Lee nuevamente €l texto.

2. Escribe un comentario sobre las razones que se dan para estar en contra (puedes hacerlo
de forma general, una a una o €ligiendo las que quieras) expresando tu opinién sobre las
mismas.

3. Discute con sus comparieros de equipo |as razones que escribiste.

4. A continuacion, reordenan lalista segun la valoracion que le dieron a cada argumento.

5. Redacten su propia lista con diez razones sobre el mismo tema. En el caso de que se les
ocurra otro asunto sobre el que quieran expresarse afavor o en contra, pueden hacerlo.

Segunda parte

Con la siguiente actividad se pretende ofrecer pistas de observacion de los programas de la
television, el medio de comunicacion mas habitual en |os estudiantes.

L as respuestas a los apartados de |a ficha de trabajo son una oportunidad de andlisis
muy valida para continuar este camino haciala elaboracién del texto argumentativo.

Como con todas las actividades de esta etapa de actuacion, se persigue tomar €l

pulso a grupo y ver hacia qué direcciones convergen sus expectativas.



Funcion del profesor

1. Se presentan a los alumnos las siguientes fichas de observacion® explicando cémo se
realizan y con qué objetivos estan planteadas.

2. Es pertinente llegar a un acuerdo sobre los dias concretos en que se redizard la
observacion y tratar también el plazo paraterminar €l trabgjo.

3. En la fecha acordada se recogen las fichas y se comprueba en clase que estén
convenientemente hechas.

4. La exposicién en pequefios grupos se fija para los ultimos dias de |a etapa de actuacion.
Es conveniente, no obstante, que de manerainformal se comenten los resultados y se vayan
apuntando conclusiones entre todos.

5. Finamente se les dice a los alumnos que, con vistas al trabajo final, recorten noticias y

anunciosy busquen documentacion sobre e tema.
Tercera Sesion

Objetivo: El alumno distinguira y formulara datos objetivos e ideas propias, asi como
organizara la documentacion.
Contenidos. Andlisis de la informacion.

Descripcion

Para empezar es importante saber distinguir y formular datos objetivos (informacion) e
ideas propias (opinion) y organizar personalmente toda la documentacion.
También es importante compartir los materiales recopilados, exponer en € grupo
los resultados del trabajo individual y, al mismo tiempo, empezar a aportar argumentos.
Con €lo se pretende pasar de la reflexion a la interaccion; de la lectura a la
deliberacion oral y a la redaccion de textos; del intercambio informal a situaciones
comunicativas donde, sin perder espontaneidad, se respeten |os turnos de intervenciones y

las reglas de participacion, siempre en la busqueda de acuerdo y negociacion.

% para orientar € trabajo de los alumnos se elaboré una Guia de observaciones. Véase anexo 4.



El carécter de la actividad viene marcado especialmente por aspectos relacionados
con procedimientos y actitudes, ya que se trata de un aprendizagje de estrategias
encaminadas, en este caso, alaredaccion del texto argumentativo.

Es fundamental no tener prisa, aceptar el ritmo del grupo, asumir los riesgos del
momento (escasa documentacion, falta de claridad en cuanto a contenidos y a modos,
deficiencias, ambigliedades imprecisiones expresivas, subjetividad e impulsos mas que
razonamientos, desequilibrios en los niveles de participacion, etc.), teniendo muy clara la

perspectivay buscando més la coherenciadel proceso que posibles conclusiones.

Funcion del profesor

1. Comenzar con una presentacion general de la actividad que se va a desarrollar,
destacando su importancia como final de un proceso e invitando arealizarla con interés.

2. En este momento se hacen las indicaciones y sugerencias que se juzguen convenientes en
relacion con el clima de didlogo y respeto mutuo que hay que seguir cuidando cada vez
mas. Solo de este modo se lograra una auténtica participacion en la que todos se sientan
integrados y comodos.

3. Después se entregan las indicaciones de trabgjo y se explican las fases del trabajo

personal, en equipo y en grupo.

Actividades para el alumno

1. Ordenan, repasan y completan e material trabajado y recopilado en las actividades
anteriores (recortes de prensay documentacion en general sobre el tema).

2. Redactan un breve texto con las ideas, impresiones, interrogantes que hayan surgido a
partir del trabajo realizado y ya con unavision de conjunto.

3. Finamente, ponen un titulo que recoja sintéticamente lo que se ha expresado. De este

modo se empiezan a aportar ya posibles temas para €l debate.



Trabajo grupal

1. Se forman grupos de cinco o seis aumnos, segun sus preferencias. El profesor sdlo
intervendra en aguellos casos que se considere oportuno.

2. Una vez formados y situados los equipos, se procede en cada uno a la eleccion del
moderador. Este debe dar la palabra a todos, coordinar la labor y controlar los tiempos
marcados.

3. Lo primero que se hace es escuchar atentamente a cada compafiero, que expondra €l
resultado de su trabajo personal leyendo su texto y explicando la eleccion de su titulo.

4. A continuacion hay un tiempo para discutir y comentar las distintas aportaciones,
intercambiar mas informacién, clarificar ideas, comprobar convergenciasy también discutir

las distintas opiniones.

Cuarta Sesion

Objetivo: El alumno, en equipo, redactara un texto que sintetice las aportaciones de todos
los integrantes del equipo.
Contenidos. Elaboracién de cartelesy redaccion del texto.

Descripcion

Todas estas actividades previas son muy interesantes porque preparan el tema, €l climay la
técnica del debate. El papel del profesor es, fundamentaimente, de atencion, de
observacion, de andlisis reflexivo y de didlogo y acercamiento informal alos grupos.

Con €l fin de sintetizar el trabajo de cada equipo y explicarlo con toda la clase, se

propone que cada uno.

1. Prepare un cartel con las frases, dibujos, fotografias, recortes de prensa,

etc. que reflgien visualmente la experiencia coman.

2. Redacte un documento final que, con un titulo consensuado y sugerente,

sintetice las aportaciones de todos |os miembros del equipo.



Durante estas actividades los estudiantes pueden necesitar especial ayuda. ES
importante prestarles atencion y acudir para orientar la labor.

Los carteles se colocan en lugares visibles del aula para que todos puedan verlos.
Los textos, antes de su redaccion definitiva, deberén revisarse detenidamente y archivarse
como laversién escrita de esta actividad.

Antes de concluir €l trabajo de los equipos se eligen los portavoces para la asamblea
de clase. Es conveniente también gue los miembros de los equipos se vayan animando
mutuamente a participar en el debate.

Antes de iniciarlo, se dedica un tiempo paraver y conocer |os cartel es expuestos por
los distintos grupos. Se comentan informalmente y se toman notas de los aspectos que

resulten mas interesantes.

Quinta Sesiéon

Objetivo: El alumno elegira un tema para el debatey participara en él.
Contenidos: Titulacion de un texto.

Descripcion

Se realiza una asamblea, que tiene como fin intercambiar las distintas aportaciones de los
equiposy elegir el tema de debate. Para ello cada portavoz lee el documento redactado por
el equipo a que representa, destacando el titulo que le han puesto, ya que en é se intenta
reflgjar |o méas importante de la reflexion. Mientras tanto, |os demas escuchan atentamente
y apuntan |as cuestiones que deseen. A continuacion se abre un turno de intervenciones que
puede moderar €l profesor. Finamente, se intentallegar a un acuerdo sobre el tema o temas
gue se quieran debatir.

A partir de los documentos elaborados por |0s equi pos --con sus respectivos titul os--
y del desarrollo de la asamblea se puede llegar a centros de interés comun gue darén luz
sobre el tema del debate.

Se piden algunos voluntarios y se escriben en e pizarron las preguntas basadas en
las aportaciones que han sido formuladas. También se necesita un moderador, que se

ofreceralibremente.



Se degjan unos minutos para pensar y también para que entre ellos mismos se animen
a participar como interlocutores. Mientras tanto, se dan algunas orientaciones a quien esté
dispuesto amoderar el debate.

Se colocan las mesas de ponentes y publico convenientemente, dejando claro que
escuchar también es participar.

Sellevaacabo €l debate, dando alos estudiantes el protagonismo que esta actividad
requiere, procurando no intervenir ni hacer correcciones. Al final hay un intercambio sobre
como se ha desarrollado la experiencia, destacando los aspectos més positivos que se
observen y sabiendo que queda mucho tiempo para corregir y mejorar €l proceso.

4.4.9. Etapa de Reflexion y Anélisis?

Objetivo principal: Preparar formalmente el texto argumentativo y el debate, avanzando
en el aprendizaje de técnicas (subrayado, resumen, ideas principales, etc.) y actitudes.

Para lograr este objetivo, se sugiere, ademés de las actividades, seis sesiones de trabajo en
el aula; aproximadamente dos horas por sesion.

Observaciones generales

El debate que se redlizd al terminar |a etapa de actuacion es la referencia inmediata de los
alumnos cuando empieza la segunda, lade reflexion y andlisis.

El reconocimiento de los resultados obtenidos, su andlisis en clase y € asumirlos
como algo propio del momento inicial son puntos de partiday motivacion. A partir de aqui
se siente la necesidad de una mayor preparacion para realizar estas experiencias y se
comprende el sentido del proceso. Es el momento de atender de manera més sistematica
cuestiones técnicas, partiendo de la espontaneidad hacia una progresiva formalizacién. Por
todo €llo, se entiende que € objetivo propio de la fase de reflexion y andlisis es preparar

formalmente el texto argumentativo.

Respecto a tema para la elaboracion del texto argumentativo hay que hacer la si-
guiente observacion. Si la etapa anterior dio como resultado la eleccidon de un titulo para

centrar €l trabajo, también es cierto que €l tema debe ser profundizado y documentado con

1 En esta etapa se trabaj6 con e documento Guia de revision. Véase anexo 5.



amplitud. En este sentido se puede decir que, teniendo clara la perspectiva, estamos ante la

posibilidad de elegir entre varios caminos relacionados y convergentes.

L as actividades estan orientadas a lainvestigacion del tema elegido y al aprendizaje
de las técnicas de la argumentacion. Con ellas se pretende promover e aprecio por la
documentacion y la investigacion para fundamentar la opinién, asi como saber dialogar:
tomar posturas, anticipar otras, saber conceder y obtener una conclusiéon negociada. Los
titul os de estas actividades son:

- Lecturay andlisis de un articulo

- Elaboracion de un archivo sobre temas convergentes
- Redaccién del texto argumentativo

- Presentacion del texto escrito.

En la primera actividad se trabaja con un texto un articulo periodistico, dala ocasion
de detenerse en aspectos relativos a la estructura 'y construccion del texto argumentativo y
en cuestiones semanticas tales como: significado, situacion y contexto. Las técnicas de
subrayado, resumen y titulacion.

Durante toda esta etapa se dedica especiad atencién a los procedimientos y
estrategias encaminados a la documentacion e investigacion. En ese sentido se plantea la
elaboracion de un archivo de temas convergentes y |as fichas de observacion y anotaciones
realizadas con ocasion de algunos acontecimientos, tales como una conferencia y una
exposicion.

Al finalizar esta etapa |os contenidos se centran en la seleccion de materia sobre el

temaelegido y laredaccion del texto argumentativo sobre dicho tema.

Es importante resaltar algunas caracteristicas propias de esta etapa. Por una parte, se
sigue € ritmo habitual de clase presentando unos textos con sus indicaciones
correspondientes, intercambiando resultados y revisando el trabajo. Por otra, una propuesta
de trabajo personal para hacer alolargo de todo este tiempo: confeccionar un archivo en el
gue se guardan y clasifican recortes de prensa, anuncios y documentos varios sobre temas
convergentes. De este modo, los aumnos profundizan en la pregunta de fondo, elaboran su
propia documentacion y dirigen la reflexion hacia cuestiones que, segun sus inclinaciones,

ofrezcan mayor interés.

Durante toda esta etapa se pone en practica de forma preferente, un propésito:



abrirse a entorno. En ese sentido deben aprovecharse las conferencias, exposiciones y
demés posibilidades que en la Escuela Nacional Preparatoria o en Ciudad Universitaria se

brinden, siempre que estén en relacion con los asuntos tratados.

Para la evaluacion se tiene en cuenta €l trabajo continuo y €l progreso en € logro de
los objetivos. Ahora se presta mayor interés a la labor personal, dando autonomia a cada
alumno en la seleccion de cuestiones y también en su forma de investigar y clasificar los
materiales, favoreciendo e sentido critico y la creatividad. Al final, la redaccién del texto
argumentativo con € procedimiento, actitud y técnicas adecuados, se consideran
actividades conclusivas de especia importancia para evaluar esta segunda etapa del

proceso.

Descripcion

Con esta actividad se practicaran |as técnicas de trabajo sobre el texto (subrayado, resumen,
titulacion, etc.).
En cuanto al tema, se dan nuevos motivos para la reflexion iniciada en la etapa

anterior.

Primera Sesién

Objetivo: El alumno practicard las técnicas de subrayado y resumen, asi como deducira €l
significado de palabras a través del contexto.

Contenidos. Resumen, subrayado, estructura del texto, localizacion de ideas principales.
Producto: Redaccion de un resumen.

Funcion del profesor

1. Se entrega € texto alos estudiantes para su lectura.
2. Se cambian las primeras impresiones y se dan referencias sobre el texto que ayuden a su
interpretacion.
3. Se dan las indicaciones de trabajo haciendo |as explicaciones necesarias.
a) El que se refiere a resumen y comentario del texto, para realizar

individualmente y entregar por escrito.



Este Ultimo punto se prepara fuera del aula (actividad extraclase). El maestro a dia
siguiente recoge los trabajos escritos sobre el texto y dedica un tiempo para revisarlos y

paravalorar €l proceso de aprendizgje.

Actividades para el alumno

En grupo

1. Seleed texto.
2. Se intercambian impresiones y se conocen referencias sobre € texto, que nos ayudarén a

interpretarlo.

Trabajo individual

1. Céntrate en €l texto e intenta encontrar e significado de palabras que no conoces,
deduciendo por € contexto o buscando en € diccionario.

2. ¢De qué partes piensas que estd compuesto € texto? ¢En qué elementos te basas para
ello? Escribe un breve titulo a cada una.

3. ¢Qué tema se trata? ¢Cudles son, a tu parecer, las ideas que se ponen de manifiesto?
Subréyalas y después exprésalas de forma personal.

4. Haz un resumen.

Segunda Sesion

Objetivo: El alumno redactaré un primer borrador del texto argumentativo tomando como
base €l articulo periodistico.

Contenidos; Semantica, relaciones secuenciales, marcadores textuales, relacion de
parrafos, denotacion y connotacion.

Producto: Reflexion por escrito de lasideas que se exponen en € articulo.
Descripcion

Respecto a las técnicas de trabajo, |a atencion se centra ahora en la construccion del

texto argumentativo, tomando como base un articulo periodistico.



El texto elegido debera reunir dos cuestiones interesantes: la actuaidad del tema
que tratay lareflexion que ofrece acercadel mismo.

Es una ocasion parailustrar con nuevos ejemplos algunos conceptos de semantica.

En este articulo se encontrara puntos de partida para la explicacién de las relaciones

oracionales.

Funcién del profesor

1. Se entrega €l texto a los dumnos y se lee en voz adta. A continuacion se dan las
indicaciones para el trabajo.
2. Se da un tiempo breve para que los alumnos individual mente subrayen el texto y esbocen
un resumen.
3. En equipos de cuatro integrantes, comentan como vael gjercicio y lo terminan en equipo.
Algunos resimenes se leen paratodala clase.
4. Se relee € texto con la finalidad de ayudarlos a andlizar los distintos elementos y
descubrir su estructura? Esta relectura se hace a través de los pérrafos, comprobando los
pasos que se siguen en el razonamiento. Pueden considerarse estos ejemplos.
Stuacion del problema (1% parrafo). Se hace una breve exposicion de los datos que
sirven como punto de partida para la reflexion y que expresan la importancia del
asunto tratado.
Algunas advertencias (2° parrafo). Por emplo si el texto comienza con “sin embar-
go” para continuar las observaciones expresadas anteriormente desde otra
perspectiva méas esperanzada.
Reconocimiento de aspectos positivos y sus causas (3% y 4° parrafos). Contienen
argumentos que explican el problema.
Denuncia de aspectos negativos y también sus causas (5° parrafo). Otros argu-
mentos que sirven para prevenir posibles confusiones.
Una propuesta como conclusion (6° péarrafo). Después del titulo, se recogen ideas

gue sirvan para concluir.

2 Como modelo para el andlisis del texto argumentativo, los estudiantes se basaron en el texto Caracteristicas
principales de | os textos argumentativos. V éase anexo 6.



(Este esguema sirve de gjemplo para cualquier otro tema. Es conveniente, ahora o
en otro momento, facilitar a alumnado algin marco tedrico o tabla de consulta para €l
estudio del texto argumentativo, pero priorizando e conocimiento de modelos concretos y
deduciendo esquemas a partir de ellos.)

5. Se trabaja en equipos en las demas cuestiones.

Actividades para el alumno
Trabajo grupal

1. Leeenvoz atae articulo.
2. Cada uno subraya el texto y esboza el resumen.
3. Cuando esté hecho € borrador, comenta con los compafieros. Se leen algunos resimenes.

4. Pon atencion ala explicacion sobre la estructura del articulo y toma notas en el cuaderno.

Trabajo en equipos

1. Comenten las ideas del articulo con las que se sientan mas de acuerdo. ¢Sabrian afiadir
nuevos argumentos para apoyarlas?

2. Muchas veces damos carécter connotativo a las palabras afiadiéndole sugerencias y
relacionandolas con otros significados. ¢Ocurre asi en €l texto? Expliquenlo a partir de los
ejempl os que vean mas claros.

3. Recuerden las caracteristicas del articulo periodistico comprobando como se manifiestan
en el articulo. ¢Encuentran ahora alguiin matiz nuevo?

4. Las respuestas escritas de esta parte de la actividad se entregaran.

Tercera Sesion

Objetivo: El alumno creara un archivo personal para guardar y clasificar los materiales
sobre temas conver gentes.

Contenidos. Técnicas de investigacion documental, disefio de un archivo personal.
Producto: Informe sobre la busqueda del material.



Descripcion

Esta actividad es una propuesta de trabajo personal para redlizar a lo largo de esta etapa:
crear un archivo en el que se guarden y clasifiquen materiales sobre temas convergentes por
su identidad y su relacion con el tema propuesto.

L os alumnos avanzan en técnicas de investigacion y reflexionan sobre las cuestiones
que les resulten de mayor interés. Ambos aspectos refuerzan el objetivo de progresar en
sentido critico y creatividad. Este trabgjo continuo y no sujeto a las formas habituales de

revision favorece la responsabilidad personal en el proceso de aprendizaje.

Funcion del profesor

1. Hay que elegir e momento adecuado para presentar y comenzar la creacién del archivo.
2. Las instrucciones pueden darse completas desde €l primer momento 0 poco a poco,
segun lamarchay necesidades de |os estudiantes.

3. El trabajo se hace preferentemente fuera del aula puesto que deberan buscar informacion
en bibliotecas, prensa, librerias, etc. No obstante, es necesario dedicar tiempo en agunas
clases para orientar, comentar y comprobar como discurre € proceso. La actividad
desemboca en la preparacion del texto argumentativo.

4. Es importante respetar €l ritmo y las caracteristicas de cada alumno tanto en su forma de
trabajar como en las cuestiones que elija. Sin embargo, no hay que olvidar que todos
necesitan orientacion que se les debe facilitar, especialmente en aspectos tales como:
acceso a las fuentes de informacion; distincién entre vias oficiales y de tipo alternativo;
eleccion de material; separacion entre datos y opinion; organizacion del material del
archivo, formas de clasificar, indices, fichas, etc.

5. Las explicaciones orales pueden completarse con indicaciones escritas que sirvan de

apoyo y consulta.

Actividades para el alumno

1. Vas a hacer un archivo que te servird para organizar la documentacion bésica que

necesitaras parala argumentacion escrita.



2. Ahora se trata de que tu busgues documentos gue te ayuden a conocer méas estos temas.
3. Para empezar, vas a reunir los materiales que ya has utilizado. Seguramente se trata de
prensa, anuncios, obras literarias, resefias de peliculas, |etras de canciones, €etc.
4. Més adelante, el profesor te orientard sobre el acceso a diversas fuentes en las que puedes
adquirir documentacion y consultar de forma sistemética. Para entonces ve pensando las
posibles respuestas a estas preguntas:

e ¢Deddnde nos viene lamayoria de lainformacion?

e Sehacenlasnoticias en los lugares donde se producen?

o /Desde qué perspectiva nos situamos ante |os problemas?

e ¢Donde se editan los libros que nos proporcionan habitual mente la documentacion?

e Hay otros medios para saber |0 que esta sucediendo en el mundo?

5. A medida que avanzas en la investigacion, verds que € campo es muy amplio y te
sentiras un poco perdido. No importa, ése es el momento de optar por algunas cuestiones
que te interesen especialmente y seleccionarlas.

6. Debes ir disefiando un tipo de archivo y una forma de clasificar 1a documentacion que te
ayude a trabgjar con gusto. Seguro que ya tienes cierta experiencia en ello pero, de todos

modos, pueden orientarte tus compafierosy tu profesor.

Cuarta Sesion

Objetivo: El alumno asistira a una actividad cultural que esté vinculada con €l tema.
Contenidos: Elaboracion del informe.
Producto: Redaccion del informe sobre la actividad cultural.

Descripcion

Habra que consultar las actividades culturales que se programen para aprovechar las
oportunidades que se brindan més alla del aula, tanto en la UNAM como en otras entidades
académicas, siempre que se consideren relacionadas con e tema que se esta investigando.
L as ocasiones son multiples. conferencias, exposiciones, visitas, proyeccion de peliculas y

otros.



Se pretende también seguir aportando elementos que se integren en el proceso de
ensefianzalaprendizaje de manera asequible, amena e interesante para el alumnado.

Queda claro €l carécter ocasional y generalmente imprevisto de esta actividad que
suele desarrollarse fueradel aula. Al final de lafase de reflexion y andlisis todos los datos e
ideas recogidas hasta el momento son elementos para tener en cuenta en la preparacion del
texto argumentativo.

Las instrucciones de trabajo estédn esbozadas de forma flexible para que en cada oca-
Sion se puedan adaptar y contextualizar. Es posible que los propios alumnos, segin sus
intereses y expectativas, €elijan, entre las posibilidades que se ofrecen, aquellas que les
resulten mas significativas.

Dada la amplitud de oportunidades exteriores a aula que se presentan, y €l caracter
abierto de esta actividad, €legimos como gemplos Una conferencia 'y Una exposicion.

Conferencia

Después de escuchar la conferencia, completalainformacion que se pide a continuaci on:
1. Titulo de la conferencia

2. Quién es & conferenciante.

3. Dentro de qué celebraciones se enmarca 0 con qué motivo se ha organizado.

4. Anotalas ideas que se han subrayado en la conferencia.

5. ¢Cémo se ha desarrollado € didlogo posterior? ¢Se ha centrado en algunos aspectos?
¢Cuales? ¢Ha habido debate? ¢Sobre qué puntos?

6. Teniendo en cuenta €l desarrollo de la conferenciay las intervenciones que ha suscitado,

e (Quédatos, cuestiones, ideas, te han quedado més claros?
e :Con qué no estas de acuerdo y por qué razén?
e (;Quéinterrogantes se te han abierto?

e ¢En qué aspecto te gustaria seguir profundizando?



Exposicion

Haz €l recorrido de la exposicion a tu gusto, bien parandote en los paneles que te interesen
més o0 después de tener unavision general. Al terminar, completalas siguientes cuestiones:
1. Quién exponey qué tematrata.
2. Dentro de qué celebraciones se enmarca o con qué motivo se ha organizado.
3. Anota aspectos (imagenes, datos historicos, estadisticas actuales, mapas, pal abras,
ideas, etc.) que mas llamen tu atencion. ¢Sabrias expresar por qué?
4. (Qué relacion tiene el contenido de la exposicion con el tema elegido?
5. La informacion que proporcionan estos paneles, ¢es la que nos ofrecen ha
bitualmente |os medios de comunicacion?, ¢Ja que méas se conoce? , ¢por que?
6. Escribe las conclusiones gque obtienes de esta exposicion. Puedes formularlas

como afirmaciones, dudas, deseos, segun tu experiencia.
Quinta Sesiéon®®

Objetivo: El alumno aprendera a escuchar y respetara las ideas de sus comparier os.
Contenidos: Saber escuchar.
Producto: Reporte sobre la reflexion y las respuestas sobre el tema.

Descripcion

En este momento confluyen todas | as actividades que se han desarrollado durante esta etapa
y que han proporcionado |os elementos necesarios paralacreacion del texto argumentativo.
Es conveniente completar el aprendizaje de ciertos procedimientos y actitudes:
negociar las normas, saber escuchar, expresarse con precision, aportar argumentos y
respetar atodos los comparieros.
Hay que recordar que importa mucho el propio proceso y las aportaciones de todos,
gue seran muy variadas: en materiales, formulando preguntas, redactandolas, hablando,

escuchando, etc.

%3 Para la elaboracion de los contenidos, asi como € disefio de las actividades me base en |a propuesta sobre
los conocimientos sobre la argumentacion de Jany Cotteron. “¢Secuencias didacticas para ensefiar a
argumentar en la escuela primaria?’, en Anna Capms (comp.), Secuencias didacticas para aprender a
escribir, pp. 93-109. Véase anexo 7.



Funcién del profesor

1. Seforman cinco o seis grupos de trabajo y se elige un moderador.

2. Los miembros de cada grupo se intercambian los materiales reunidos a lo largo del
proceso paratodas las actividades y comentan libremente sobre ellos. Recuerdan como han
creado un archivo de temas convergentes y las conclusiones realizadas con ocasion de un
acto cultural.

3. Cuando ya se tiene unaidea general, se vuelve a formular la pregunta que ha dado origen
atodo el proceso.

4. A continuacién se hacen varias preguntas que ayuden a desarrollar € texto
argumentativo.

5. Hay que intentar contestar por escrito y personalmente las preguntas o elegir las que
parezcan mas interesantes.

6. El moderador dara paso para que cada persona se exprese. No es momento de discutir
sino de escuchar.

Actividades para el alumno

En esta actividad vamos a trabagjar el texto argumentativo

1. Vas aformar equipos de cinco a seis personas.

2. Elige a continuacién un moderador. Después puedes intercambiar € material de las
actividades anteriores: la creacion del archivo de temas convergentes y con ocasion de un
acto cultural. Comentar entre ustedes [o que quieran sobre estas actividades y materiales.

3. A continuacion cada uno prepara por escrito las respuestas que daria a esas preguntas o a
las que &l grupo seleccione por su interés.

4. Quien modere dara paso alalectura de respuestas parair detectando posturas. Los deméas
escuchan sin discutir ni comentar adn.

5. Intenta definir a partir de aqui y decir qué opiniones defenderias en el texto
argumentativo. Puede ser que estés de acuerdo con las respuestas méas amplias, pero no en

aspectos concretos. No importa.



Sexta Sesion

Objetivo: El alumno redactara el texto argumentativo después del debate.
Contenidos. Preparacion del debate y del texto argumentativo.
Producto: Redaccion del texto argumentativo.

Descripcion

Se pretende llegar a aprendizaje del texto argumentativo. Respecto a texto argumentativo,
teniendo en cuenta la dificultad que comporta su creacion se atiende fundamental mente a su
proceso de preparacion. Es importante que los alumnos, basandose en los model os tratados
y en sus experiencias orales, se animen a escribir sus propias opiniones, 10 hagan con
correccion, y de forma personal y libre. En la terceray Ultima etapa de este proyecto, la de
generalizacion, tendremos ocasion de ayudarles a avanzar en la redaccion de este tipo de
texto.

Como siempre, se intenta que la actividad con la que termina una parte del proceso
resulte interesante y amena para €l grupo. Asi, a finalizar esta segunda etapa (de reflexién
y andlisis), la idea que los alumnos tienen de evaluacion, unida a la experiencia de
examenes, ir4 perdiendo las connotaciones negativas que suele tener. Por € contrario, una
actividad de recapitulacion, que se ha ido preparando con tiempo y que recoge todo €
proceso de aprendizaje, ademas de resultar atrayente y creativa, estara mas de acuerdo con

el auténtico sentido que la evaluacion tiene.

Funcion del profesor

1. Se hace ver alos estudiantes que la preparacion del debate, como experiencia oral y de
grupo, se esta haciendo conjuntamente con la del texto argumentativo, como realizacion
escrita personal.

2. Selesindica que deben escribir sus propias opiniones sobre el temade fondo en un texto
argumentativo. ES muy importante recordar cuales son sus caracteristicas, tener en cuenta
los model os tratados y también apoyarse en las realizaciones orales.

3. La redaccion del texto se hace en casa. En todo caso, se asiste a su proceso de

maduracion y se conoce, en lineas generales, su contenido. Esto facilitara su valoracion.



Actividades para el alumno

1. Hemos considerado siempre que esta preparacion esta orientada a la redaccion del texto,
como realizacion escrita y personal. Recuerda cudles son las caracteristicas de un texto
argumentativo, teniendo en cuenta los model os tratados en clase y también |as experiencias
orales.

2. Ahora'y como final de esta etapa, vas a escribir tus propias opiniones acerca del tema de
fondo que se ha elegido. Organiza bien tu pensamiento y construye los gjes principales de
tu razonamiento. Después redéctalo con correccion procurando que sea muy personal.
Tenemos aln por delante una etapa del proceso, la de generalizacion para seguir

mejorandol o.

4.4.10. Etapa de Generalizacién®*

Objetivo principal: Stuarse con sensibilidad, reflexiva y criticamente ante los textos
COMO emisores y receptores.

Para lograr este objetivo, se sugiere, ademés de las actividades, cuatro sesiones de trabajo
en el aula; aproximadamente dos horas por sesion.

Observaciones generales

En esta Ultima etapa del proyecto, considerada de generalizacion, se pretende que los
alumnos se sitden con sensibilidad, reflexivay criticamente ante los textos, como emisores
y receptores. También es muy importante que sepan exponer y argumentar sus opiniones
adecuadamente.

En esta etapa hay que contar con e esfuerzo y el deseo de superaciéon més que
nunca, pero con serenidad, reflexion y apertura ya que ningin tema puede darse por
agotado.

L as actividades disefiadas para este momento tienen un caracter mas especifico que
las de |as etapas anteriores y las instrucciones paralos alumnos se plantean de forma abierta
con € fin de favorecer unas sintesis personalizadas y plurales. Sus titulos son los

siguientes:

2 A manera de jemplos, véase los anexos 8y 9.



- Andlisis de textos propios
- Més articulos

- Hacia el texto argumentativo

Estas actividades estéan dirigidas a conseguir un aprecio de la lengua como
instrumento de andlisis, reflexion y didlogo, que prepara para la vida en sociedad. Al
mismo tiempo se intenta favorecer una actitud critica y abierta ante los multiples mensgjes.
Esta actitud se manifestara en la superacién de convencionalismos, blsgueda de soluciones
y propuesta de alternativas.

En cuanto a los contenidos, esta etapa supone un afianzamiento en e conocimiento
y uso de las técnicas trabgjadas anteriormente, muy especiamente las del texto
argumentativo escrito, que puede considerarse de mayor dificultad. Se parte del andlisis
pormenorizado de alguno de los textos creados por |os propios alumnos, descubriendo las
relaciones oracionales y la cohesion textual .

A continuacion se comenta un articulo periodistico, mas complegjo que los elegidos
parala etapa anterior y se profundiza en las estructuras argumentativasy el esquema.

De ahi se pasa d texto argumentativo, dedicando especial atencion alaterminologia
y la abstraccion.

El método aplicado en esta etapa no ofrece especiales caracteristicas. Casi todas las
actividades estan disefiadas combinando trabajo personal y grupal. Es importante poner 1os
medios para crear un ambiente agradable y propicio alalectura, lareflexiony laescritura.

Para la evaluacion se cuenta, en primer lugar, con una vision general de las etapas
anteriores. Ademas esta la observacion diariay e seguimiento de las actividades de esta
Ultima, donde de forma maés personalizada los alumnos van concluyendo y sistematizando
Sus conoci mientos.

Por ultimo, este gjercicio personal, cuyas indicaciones estan planteadas con caracter
muy abierto, consiste en contestar una serie de cuestiones de contenido variado y, sobre
todo, en redactar un texto argumentativo sobre € tema propuesto, aplicando las técnicas
aprendidas.



Primera Sesién

Objetivo: El alumno reflexionara sobre e proceso realizado y qué formas se han
adoptado.

Contenidos. Estructura de los textos argumentativos, nexos argumentativos, coherencia y
cohesion, estructura sintéctica, proposiciones.

Producto: Cuestionario resuelto.

Descripcion

Con esta actividad se pretende reflexionar sobre algunos de | os textos redactados en clase al
terminar la etapa anterior. Se trata de averiguar entre todos cémo ha sido e proceso
realizado y qué formas se han adoptado.

Es una ocasion excelente para repasar la estructura de 1os textos, sus nexos 'y su
cohesion. Se trata de apreciar y de reforzar aspectos positivos de los distintos trabajos.
En ningln caso se hardn comparaciones que discriminen o minusvaloren el esfuerzo,
aunque conviene elegir aquellos textos que puedan facilitar el logro de los objetivos
pretendidos.

Funcién del profesor

1. Explicar en qué consiste la actividad y seleccionar alguno de los textos elaborados.
Como ya hay conocimiento mutuo suficiente, el profesor puede llevar la iniciativa pero
contando con la autorizacion del autor del trabajo elegido. Tiene que quedar claro que, en
ningun caso, se trata de ggemplificar ni jerarquizar la calidad, sino que es una reflexion a
partir de las propias realizaciones de | os estudiantes.

2. Se dan las instrucciones de trabagjo. El esqguema que se pide a final del mismo es un
elemento importante para el repaso de la sintaxis oracional.

3. Serevisa el trabgjo con todo e grupo, insistiendo en aquellos aspectos que se requieran,

tanto teméati cos como estructural es.



Actividades para el alumno

1. Atender laexplicacion de laactividad y elegir alguin texto de los que se han producido en
la etapa anterior.

2. Después de leer atentamente el texto elegido, sefiala qué partes se distinguen en él.
¢Como titularias cada una?

3. ¢Cudles son las ideas que tu compafero formula? Enuméralas. ¢Estas de acuerdo con
ellas? ¢Por que?

4. Ante la problemética expuesta, ¢ves alguna aternativa? ¢Afadirias alguna propuesta?

5. ¢Qué estructuras sintacticas te parecen més frecuentes en e texto: simples, coordinadas,
subordinadas?, ¢por qué?, ¢te ocurre igual a ti cuando intentas hacer razonamientos,
escribiendo y hablando?

6. Subraya con un color fuerte las oraciones simples, las proposiciones coordinadas v,
dentro de la estructura compuesta, las principales. Lee € texto después y observa qué
cambios se producen al eliminar las subordinaciones.

7. Intenta analizar sintécticamente todo el texto. ¢Qué tipo de proposiciones te resultan més
claras?, ¢por qué?

8. Haz un esquema de |as oraciones coordinadas y otro de las subordinadas adverbiales en
donde queden claramente reflejados los nexos correspondientes a cada tipo, asi como las

distintas formas de relaciones oracionales, la de igualdad y 1a de dependencia.

Segunda Sesion

Objetivo: ElI alumno reforzara las técnicas del subrayado, resumen, estructura textual y
titulacion.

Contenidos. Estructuracion de parrafos, conectores textuales, identificacion de ideas,
signos de puntuacion.

Producto: Esquema que reflgje la organizacion del articulo.

Descripcion
La reflexion sobre el texto argumentativo supone un paso més en el proceso emprendido,

aunque ahora con mayor dificultad, dadas sus caracteristicas formales y de contenido. Se

pretende seguir afianzando las técnicas del subrayado, resumen, esquemayy titulacion.



Funcion del profesor

1. Se entrega € articulo alos estudiantes y se lee en voz alta. A continuacion se dala guia
de trabgo.

2. Los alumnos individualmente subrayan e inician un resumen.

3. Dada la densidad del texto, puede continuarse la labor en pequefios grupos. Los
resimenes pueden contrastarse.

4. A continuacién se trabaja con todo € grupo la estructura del texto insistiendo en los
parrafos, conectores y demés elementos que ayudan a descubrirla. Es buen momento de

dialogar y profundizar en lasideas. Se les puede ayudar adistinguir:

e Punto de partida del autor/relacion con € titulo.
e Recuerdos historicos paratener en cuenta. Contradicciones.
e Funcién delos signos.
e Lineas orientadoras.
5. Nuevamente en pequefios grupos se contintia el gjercicio.

6. Comentarios orales en grupo.

Actividades para el alumno

Trabajo individual

1. Leed articulo en voz alta.
2. Cadauno inicia el trabago subrayando y resumiendo.
3. Se comentay se contrasta con |0s comparieros.

4. Atiende ala explicacion sobre la estructura del texto intentando participar.
Trabajo en equipos
1. Realizar un esquema reflejando la organizacion del articulo.

2. Inventar posibles titulos alternativos.

3. Explicar conceptos de sinonimiay antonimiay sacar gemplos del texto.



4. ¢Encontrarias otras lineas orientadoras para transformar |la historia? ¢Cuales?

5. ¢Podrian prevenirse o evitarse los conflictos? ¢Como?

Tercera Sesion

Objetivo: El alumno analizara un texto argumentativo, con cierto nivel de abstraccion y
formalizacion.

Contenidos. Estructura del texto argumentativo, uso del diccionario, estructura de
parrafos e identificacion de ideas.

Producto: Redactar un resumen gque contenga ya ideas a favor y en contra sobre las ideas
del autor estudiado.

Descripcion

Avanzando por €l proceso la argumentacion, es el momento de acercarse ya a una obra --a
un texto de mayor envergadura-- en la que se enfoque ampliamente alguno de los aspectos
gue se vienen tratando.

A los objetivos planteados en |as actividades anteriores se une el de tomar contacto
con un vocabulario y unos razonamientos expresados con cierto nivel de abstraccion y

formalizacion.

Funcion del profesor

1. Se entrega € texto explicando de donde esta tomado y también las indicaciones del
trabajo. Se verala convenienciade redlizar la actividad de formaindividual.

2. Probablemente los estudiantes encontraran alguna dificultad al abordar €l texto, lo cual
es positivo y necesario como forma de madurar en el aprendizaje.

3. Consecuentemente, la actividad realizada se revisard de forma personal para tener mas
idea de los distintos procesos y, segun los resultados, orientar estos Ultimos tramos de la
experiencia.

4. Se termina con una exposicion y con la explicacion de todos los aspectos que se
requieran.

5. Se procurard un ambiente de animo y superacion en todo momento.



Actividades para el alumno

Trabajo individual

1. Lee atentamente €l texto, subrayay sefiala palabras o frases que no entiendas.

2. Ayudandote del diccionario, de tus conocimientos de otras areas y, sobre todo,
deduciendo del contexto, anota los significados en los que encuentres dificultad.

3. Escribe si, en general, se trata de palabras abstractas. ¢Por qué?

4. ¢Qué te parece estaforma de lenguaje? ¢En qué género o agrupariasy por qué?

5. Centrandote en cada parrafo, enumera las ideas que se aportan.

6. Escribe un esguema reflejando claramente la organizacion del texto.

7. Haz un breve resumen del mismo.

8. ¢Quétitulo le pondrias?

9. Argumenta a favor y/o en contra sobre el valor que el autor concede a las declaraciones

de principios.

Cuarta Sesion

Objetivo: El alumno redactara el texto argumentativo.
Contenidos. Ortografia, puntuacion, cohesion y coherencia, subrayado, resumen, nexos.
Producto: Redaccién del texto argumentativo.

Descripcion

Con esta actividad se ofrece a los alumnos la ocasion de realizar una sintesis en la que se
conjuguen diversos aspectos tratados y cuyo fruto serd la elaboracion del texto
argumentativo. Este es ya su Ultimo trabajo y por tanto tiene un valor especial con caracter
evaluativo.

Se pretende, como siempre, que los finales de etapa --y ahora con mayor razon
puesto que se trata de la culminacion de todo e proyecto-- no estén unidos a la idea
tradicional de los examenes. Asi, hay que insistir en que esta etapa no es méas que el altimo
paso de un proceso recorrido por todosy cuya terminacion va a hacerse de forma personal.



Se unen asi dos objetivos: e de recapitular el proceso ensefianza-aprendizaje segiin
estaba propuesto y € deseo de hacerlo en un clima distendido, agradable y de mutua

confianza.®®

Funcion del profesor

1. Esta actividad se realiza en las horas de clase habituales. Es importante tener las
instrucciones de trabajo desde el principio para situarse con serenidad y distribuir €l tiempo.
L os materiales de clase pueden usarse.

2. Se entrega alos estudiantes el texto y las indicaciones del trabajo.

Actividades para el alumno

1. Es importante que conozcas desde € principio € texto para que te sitles ante la
elaboracion de tu trabajo y distribuyas el tiempo convenientemente.

2. Es imprescindible la asistencia y la colaboracion de todos para mantener un ambiente
sereno y silencioso donde se pueda reflexionar y trabajar bien.

3. Procura escribir con precision y claridad, cuidando la expresion y la ortografia.

4. Si 1o necesitas, puedes consultar tus materiales.

5. Lee atentamente el texto.

6. Subrayal o seguin | as técnicas que has aprendido.

7. Redacta un breve resumen del mismo.

8. Haz un esquema de su contenido.

9. Di gué nexo --0 nexos-- reconoces con mas facilidad y con gqué tipo de proposiciones
suele ir, explica su funcién y busca algin g emplo en € texto indicando claramente donde
Se encuentra.

10. Por dltimo, prepara una lista de razones a favor o en contra (o dos en ambos sentidos

para contrastar), relee el texto, busca ejemplos, aporta datos, expresa tus dudas y deseos,

% Para la evaluacion del texto argumentativo, ademés del registro de actividades se tom6 como base la
propuesta de Joseph Santamaria. “Escribir textos argumentativos. una secuencia didactica’ en Anna Camps
(comp.), Secuencias didacticas para aprender a escribir, pp. 111-126. VVéase anexos 10y 11.



repasa lo trabagjado en e curso sobre estos temas y elabora finalmente un texto argu-

mentativo.
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Conclusiones

Como se pudo observar, € PEALE no contempla ciertos elementos primordiales en su
programacion; elementos importantes a considerar en la planeacion del curriculo, asi como
en nuestro plan de clases académico.

En todo programa de estudios, |os objetivos son |os ges rectores de toda planeacion
académica, en ellos respondemos a las siguientes interrogantes. ¢para qué ensefiar?, ¢qué
esperamos alcanzar?, ¢qué contenidos y actividades de aprendizaje se seleccionaran?, ¢qué
linea metodoldgica del proceso de ensefianza se elegird? ¢Qué criterios de evaluacion se
emplearan en este proceso?

De los objetivos se desprenden los contenidos, es decir, ¢qué ensefiar?, ¢cudles son
los saberes que @l estudiante adquirird en el proceso de aprendizaje? Nos lleva a pensar en
la metodologia: ¢cOmo ensefiar?, ¢cudles son las estrategias mas adecuadas para cada
Situacion comunicativa?, ¢con qué recursos didacticos contamos para e aprendizaje?,
¢cudles son las actividades que estan en relacidon con los objetivos y con los contenidos?
Por ultimo, ¢cuadles seran los criterios de evaluacion?, ¢esos criterios nos conduciran a la
reflexion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje?

En relacion con las disciplinas que han contribuido a la ensefianza de la lengua
podemos concluir que con el estructuralismo y € generativismo cambia € enfoque del
estudio de la linguiistica, y como consecuencia, se inicia una nueva manera de concebir la
ensefianza de la lengua. Aunque su campo se limitaba a una lengua modelo y el habla se
excluia de sus estudios y la lengua se restringia a la gramatica, no puede negarse su
importancia en este campo.

El generativismo incorpora € concepto de competencia linglistica, es decir, €
sistema de reglas interiorizadas de los hablantes, pero esta competencia se opone a la de
actuacion.

A pesar de las limitaciones de ambas teorias lingUisticas, dichos movimientos crean
las bases para las |lamadas ciencias del lenguaje, cuyo denominador sera la comunicacion.
Aungue estas nuevas disciplinas tienen su objeto de estudio, hay una coincidencia en el uso

de lalengua en la variedad de actos comunicativos: la pragmatica, que estudia la lengua en



SuU USO y en su contexto; la semidtica, que estudia los signos y su significacion en la vida
social; lalinguistica del texto, que concibe al texto como la unidad de comunicacion, tanto
oral como escrita; €l analisis del discurso, que centra su estudio en el lenguaje en su uso y
las circunstancias sociales, destacando el concepto de discurso y la consideracion de que la
lengua se realiza como interaccion conversacional.

Dentro del marco discursivo y sociocultural, sefialamos que la sociolinguistica se
centra en las condiciones sociales y contextuales en la que se redlizan los hechos
linglisticos (aspecto, por gemplo, que no se contempla en e PEALE). Pues hay que
recordar que la sociolinguistica aporta conceptos para emprender la ensefianza de la lengua
desde un enfoque comunicativo. Este Ultimo centra el proceso de ensefianza-aprendizaje en
el desarrollo de estrategias de aprendizaje y de estrategias discursivas, tanto orales como
escritas. Ademas, uno de sus objetivos es que los alumnos adquieran una adecuada
competencia comunicativa, que desarrollen sus capacidades de expresion y comprension y
de reflexion sobre los usos linglisticos y comunicativos.

Respecto a marco literario, se menciond que el historicismo, en relacion con el
aprendizaje, se realizaba de forma memoristica y expositiva, con una actitud receptiva y
nada creativa por parte del estudiante; mientras que e formalismo se convirtié en un
andlisis cotidiano y formal de textos, alejandose de su valoracion estéticay artistica.

En sentido opuesto, encontramos la teoria empirica de la literatura que tiene su base
en e constructivismo, su aportacion mas fundamental esté en la comprension del texto
literario, donde concibe a éste como un proceso de construccion del sentido por parte del
alumno; aunado a lo anterior, encontramos en la teoria de la recepcion la importancia que
se le da a lector, concibe la lectura como un proceso dinamico de construccion del
significado, en e que la recepcion es el componente esencial del proceso y e lector se
convierte en el protagonista del mismo.

L as teorias psicoldgicas cognitivas, por su parte, han enriquecido a aprendizgje de
lalenguay de laliteratura. Basta con recordar las aportaciones de Piaget, quien concibe el
desarrollo cognitivo como la adquisicion sucesiva de estructuras |ogicas cada vez més
complgas; e concepto de aprendizaje significativo propuesto por Ausubel, asi como las

teorias de Vigotsky, quien considera a aprendizaje como un acto social.



Con respecto a la ensefianza de la escritura se menciond que ésta consistia en
representar mediante signos convencionales una determinada informacién de forma
coherente y adecuada; sin embargo, para escribir los alumnos deben disponer de una serie
de conocimientos previos sobre € tema que se vaya a redactar y esto significa que €
estudiante deba poner en préactica una serie de estrategias para conseguir su propésito.

En relacion con la elaboracion del texto, dijimos que las aportaciones de la
psicolinglisticay la psicologia evolutiva han sido fundamentales, ya que describen como se
lleva a cabo € proceso de redaccion. Lo anterior ha permito disefiar estrategias didéacticas
para mejorar la planificacion del texto escrito, asi como su elaboracion y su revision. En la
etapa de planificacion se considera la preparacion del escrito, donde los alumnos organizan
Sus conocimientos previos para adecuarlos a la situacion e interaccién comunicativas; en
cambio, en la etapa de la contextualizacion, el estudiante recurrira a sus conocimientos de
linglistica y a conocimiento de las propiedades del texto: adecuacion, coherencia y
cohesion.

Ademas del proceso de la elaboracion del texto, se dijo que hay modelos de
escritura, € primero, decir el conocimiento corresponde con el de la escritura que se
produce de forma natural por el escritor inmaduro, que se limita a plasmar las ideas que
surgen en su mente relacionadas con el tema sobre el que va a escribir, pero sin plantearse
su adecuacion a la situacion comunicativa. Mientras que € segundo, transformar el
conocimiento corresponde a la escritura del escritor experto, destacandose la
transformacién que sufre € conocimiento y €l pensamiento a lo largo del proceso de la
escritura.

Las teorias actuales en enseflanza de la argumentacion ponen en evidencia la
importancia de la seleccion de un tema polémico sobre el cual argumentar. La polémica
instala la necesidad de que los alumnos organicen argumentos y contraargumentos a partir
del conflicto de intereses que representa y del debate que implica e asumir posiciones
encontradas en torno a un tema determinado. Los alumnos se comprometen y polemizan
cuando e tema que se selecciona genera controversia. Hay temas que representan
conquistas sociales que no admitirian cuestionamiento alguno, tal es el caso de la violacion
de los derechos humanos en todas sus formas: el abuso fisico, la explotacion de
trabajadores, la tortura, etc. Estos pueden ser objetos de investigacion pero no de debate



dado que éste Ultimo implica que los alumnos asuman posiciones a favor y en contra del
tema seleccionado.

Sabemos que hay argumentacién cuando un sujeto intenta persuadir a un
destinatario acerca de un punto de vista determinado. Es frecuente que cuando conversamos
con nuestros alumnos manifiesten no saber como funciona la argumentacion, por lo tanto es
importante resaltar la presencia de ciertos saberes que se ponen en juego en la conversacion
cotidiana. Por gjemplo: “Muchachos, argumentamos todos los dias y en todo momento,
desde que nos levantamos Yy le decimos a nuestra madre: no quiero llevar una chamarra
porque después va a hacer calor y me va a estorbar”. De esta manera se toma contacto con
lo més sencillo de la argumentacién: las précticas en la vida cotidiana, mediante la
justificacion de porgué hacemos lo que hacemos.

A partir de este punto inicia se plantea que argumentar es mucho mas que
justificarse, que implica: tomar una posicién sobre un tema en particular y poder defenderla
con argumentos solidos, prever argumentos de los posibles adversarios para anticipar
contraargumentos, citar palabras de otros para rebatirlas con € propdsito de legitimar la
posicion asumida, tal es el caso de las citas de autoridad.

Es cierto que ensefiar a los alumnos a argumentar es un gjercicio peligroso. Saber
argumentar, comprender una argumentacion es incontestablemente peligroso. Puesto que en
el ambito de la argumentacion, a contrario de la explicacion cientifica o de la exposicion,
no es el delo cierto sino el de las creencias, de los valores y, por eso, hos implica no sélo
intelectual sino psicoldgicay afectivamente.

En relacion con la ensefianza de la argumentacion en la Escuela Naciond
Preparatoria, se apuntod que si hablar o escribir es usar la lengua de forma adecuada a la
situacion contextual, adquirir estas destrezas consistira en aprender la diversidad de géneros
discursivos con sus respectivas funciones y con las caracteristicas linglisticas
correspondientes. Y, por tanto, que en la ENP habra que ensefiar a argumentar, a exponer
ideas o informacion, adialogar y a conversar, teniendo en cuenta las caracteristicas propias
de cadatipo de texto, exigidas por la situacion y laintencionalidad.

Ahora bien, en cada texto existe una serie de expresiones linglisticas que es
necesario conocer antes de iniciar €l estudio sobre los textos argumentativos. En el texto



argumentativo la intencionalidad del emisor no es otra que la de influir sobre €l receptor o
sobre el auditorio mediante la defensa de una determinada tesis, idea, punto de vista, etc.

En lo que respecta a la organizacion del texto hay que tener en consideracién los
siguientes aspectos gramaticales y pragmaticos. € Iéxico, los tiempos verbaes, los
deicticos, las marcas de modalizacion, € uso de los implicitos, la polifonia enunciativa, asi
como los conectores pragméticos y |os organizadores textual es.

Ensefiar a los estudiantes los recursos linglisticos para argumentar es también
obligar a profesor a revisar, S es necesario, la organizacién de su clase, la relacion
maestro-alumnos. Es saber que los alumnos no pueden trabagjar en clase e texto
argumentativo de forma neutra, tranquila, puesto que los temas elegidos con vistas a un
aprendizaje eficaz, deben suscitar reacciones opuestas, opiniones distintas que hay que
defender, un debate suficientemente comprometedor.

Respecto a la realizacion de esta propuesta didactica, es necesario dar a conocer
algunas consideraciones finales. Segin las valoraciones efectuadas por los propios
alumnos, este proyecto les resulto altamente estimulante, siendo |os trabajos en grupo y la
realizacion del debate lo que resultdé més motivador y gratificante. Los estudiantes
reconocen haber aprendido a argumentar, a saber disponer adecuadamente los elementos
que constituyen € texto argumentativo y a utilizar la modalidad mas idonea para sus
propdsitos comuni cativos.

Tanto en equipo como individual, los alumnos evidencian que para argumentar en
forma oral o escrita no son suficientes las ideas propias, cargadas de subjetividad, sino que
es necesario averiguar qué opinan los demés. Considerar otros puntos de vista es
fundamental para redimensionar €l propio.

Fue necesario entonces leer y releer los textos, reponer informacion suplementaria,
confrontar interpretaciones, alentar a los estudiantes a establecer relaciones entre
conocimientos previosy |os previstos del texto, ayudarlos a detectar las huellas que el autor
a degjado para orientar lainterpretacion del autor, reconocer las diferentes voces en el texto
y Sus posiciones respecto del tema sobre el que polemiza, formular preguntas y buscar las
respuestas dentro y fuerza del texto.

Luego de la lectura en clase y domiciliaria de todos los materiales, los alumnos

espontaneamente comienzan a debatir sobre e tema seleccionado. Pasada la instancia de



los acaloramientos personales, se volvid a los textos para interrogarlos y analizar dénde se
ponian de manifiesto las opiniones de los demés. En este punto fue necesario actuar como
guia y no gerciendo una actitud de control o de evaluacién unilateral acerca de lo que
decian los alumnos. En este caso |os alumnos perciben, con la orientacion del docente, que
se utilizan jemplificaciones, refutaciones, cita de la palabra de otros, etc.

Después de un extenso periodo de lectura y andlisis de las fuentes consultadas se
inicio el proceso de produccién de borradores individuales para dar la oportunidad a todos
los estudiantes de formular argumentos y expresarse sobre el tema planteado. En los
primeros borradores se percibié que los alumnos fueron capaces de incorporar en la
organizacion de los textos ideas personales emanadas de las discusiones previas, de la
lecturay el comentario grupal de los textos dificiles.

Al producir los primeros borradores se notaba una especial preocupacion de los
alumnos por incluir diferentes opiniones que habian leido en los materiales consultados.
Para ello se remitieron alo dicho en los diferentes articulos, porque reconocen el valor del
texto publicado. Las dificultades més recurrentes estan vinculadas con la transcripcion
literal de frases de los articulos leidos desconociendo el valor de la cita de autoridad como
estrategia de argumentacioén. Es innegable la importancia de la incorporacién de la palabra
del otro ya que se trata de un saber del que no disponian previamente. Aqui se intervino
para reconocer como valida la inclusion de otras voces pero sefidando la necesidad de
utilizar las marcas propias de la cita de autoridad.

Asimismo se detectaron diversas dificultades en los escritos de los alumnos: la
imposibilidad de distanciarse de sus propias opiniones, evidenciado en € uso constante de
la primera persona; |os comentarios subjetivosy plagados del acaloramiento de debate oral.

En muchos casos los textos constituyen un “collage” que incluye fragmentos
yuxtapuestos de los articulos leidos. Los signos de puntuacion también se transforman en
un punto importante a la hora de organizar €l discurso escrito.

Mejorar estos escritos implicO recuperar los conocimientos que los alumnos
necesitaban para llevar a cabo las revisiones y sucesivas reescrituras. Para €llo se
programaron clases de discusion sobre algunas estrategias argumentativas mas ligadas a
gjercicios que a discusiones centradas en las propias producciones de los alumnos. Estas

clases mostraron un efecto parcial en la reformulacion de sus escritos. Una de ellas --€l de



conectores—- permitié una reflexion que se puso en evidencia en la mayor parte de las
producciones de los alumnos como saberes de los que pudieron apropiarse en las sucesivas
reescrituras.

Un gran nimero de aumnos admite que cuanto mas tiempo se dedica a la
planificacion del texto y a su revision mejor queda éste. En este sentido, también
consideraron muy Utiles las técnicas practicadas en clase, de preparacion previa de las
redacciones (torbellino de ideas, discusiones, esquemas, etc.) y la frecuente lectura de los
textos y su valoracion critica. Por ultimo, reconocieron haberse aproximado a la reflexion
gramatical, con mayor interésy predisposicion que en ocasiones anteriores (en secundaria).

L os contenidos mas teoricos fueron perfectamente asumidos por la mayoria, sobre
todo los relativos a la estructura y modalidades de la argumentacion y al uso y funciones de
los conectores, aunque quizas habria que insistir mas en la distincion y relaciéon entre
coherencia semanticay cohesion textual.

Todo ello vendria a demostrar que, cuando se insiste en la planificacion y revision
de los textos, cuando la reflexion tedricay e andlisis se contextualizan en una propuesta
didéactica que parte de los conocimientos previos de los alumnos y que resulta interactivay
motivadora, puede producirse una auténtica construccién del conocimiento.

Hay que recordar que no hay “recetas’ ala hora de ensefiar argumentacion escrita.
Se trata de disefiar situaciones didéacticas que contemplen la produccién para destinatarios
reales, que se seleccionen temas polémicos, se consulten fuentes diversas, se formulen los
argumentos posibles a favor y en contra, se jerarquicen las ideas, se textualicen, revisen 'y
rescriban y que este proceso permita una vuelta sobre diversos textos argumentativos de
circulacion social para generar un conocimiento mas profundo de la lengua a servicio de
una produccién cada vez mas efectiva. En el marco de este proceso la prevision de la
intervencién docente es fundamental para cuestionar, informar, contraargumentar, sugerir
la consulta de fuentes, explicar y garantizar una interaccion productiva que enriquezca a
todos. Efectivamente, |a ensefianza de la argumentacion escrita no es magia, es didactica.

En resumen, escribir un texto impone una reflexion sobre € lenguaje, que es a
mismo tiempo una reflexion sobre la relacion entre €l lenguaje, € pensamiento y e mundo.
Ya que mediante textos realizamos cientos de acciones indispensables (afirmar, pedir,

relatar, preguntar, prometer, etc.) y gracias a los textos, en particular los escritos, podemos



participar en las précticas cientificas y artisticas y en las discusiones sobre |os fundamentos
de nuestravida.

Al escribir y reflexionar sobre e lengugje se precisan ideas ya existentes, se
enriquecen otras, se recuerdan conocimientos, se hacen asociaciones entre conocimientos,
Se generan nuevos pensamientos, y se reproduce el estimulo intelectual y emocional parala
busqueda de mas conocimiento.

Se trata, en definitiva, de enseflar a argumentar desde las précticas sociales de
argumentacion y desde alli interrogar a los procedimientos linguisticos para producir textos
cada vez mas persuasivos. Creemos que saber identificar 1o que otros quieren comunicarnos
y tener claro e lugar de las ideas propias en e marco de la ideas de otros es indispensable
en una sociedad que cada vez tiene mas dificultades para encontrar a través del discurso

una via de entendimiento.
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Anexos

Anexo 1. Relacién de conectoresy or ganizador es textuales'

Parainiciar

Ante todo...

El propdsito que nos mueve...

Hay distintas opiniones...
Hablaremos de...

Para afadir (marcar orden, insistir)

Primero, (-amente)
Lo siguiente

Y,

De nuevo
Finalmente,

Al lado de,
Enlamismalinea...
Lo mismo dicen...
Como se ha sefialado,
En otras palabras,

Por una parte... por otra

Marcadores de tiempo

Ante,
Anteriormente,
Ahora,
Después,
Finalmente

En poco tiempo
Hasta ahora,

Marcadores de lugar

Aqui/ali,

Mésala

En otros lugares

En la parte posterior,

! Adaptado de: Andrés M., et.al

En primer lugar...
Para empezar diré...

El temaque voy atratar...

Todo empezé cuando. ..

En primer lugar,
Ademas,

También,

Otravez,

Al fin,

A suvez

De modo semegjante...
Abundando en la opinion,
Repitiendo,

Como se hadicho arriba,

Actuamente
Simultaneamente
Més tarde,

Mientras tanto,
Tiempo después,
Pasado un tiempo...

Arriba/abajo
Mas lgos

En la cercania
Junto a

., La cohesion del discurso, 1991.

Aquel dia...
Erase unavez...
En... vivian...
Habiaunavez...

En segundo lugar,
Del mismo modo,
Maés aun,

Y lo que es més,
Por ultimo
Igualmente...

De hecho

Justo aesto...
Unavez mas,
Insistiendo,

Al principio,
Pronto,
Entonces,
Posteriormente,
En esa época
En el pasado,

Detrés
Enfrente
A laderecha



Para g emplificar (gemplo)

Por ggemplo
Parailustrar
En concreto

Para comparar (comparacion)

Asi,
De forma semejante,
Asi como... asli...

Contraste (para contraponer, matizar o argumentar en contra)

Pero,

Por contraste,
A pesar de eso,
Por €l contrario,

En contra de |o anterior,
Hay que tener en cuenta. ..

Concesion (para admitir algo)

Sin duda,
Naturalmente,
Admito que,

Aunque esto puede ser...

De hecho
Entre otros...

Asimismo
Deigual forma,

Sin embargo,

En contraposicion,
Aun asi,

En oposicion,

A pesar delo dicho,

Seguramente,
Por supuesto que,
Reconozco que,

Resultado (deduccién, consecuencia)

Entonces,

Por |o tanto,

Por consiguiente,
Por ello es claro que

Conclusion

Finalmente,

Por tanto,
Pararesumir,
Brevemente
Paraterminar...

En resumen...
Como conclusion...

Asi
Consecuentemente,
De aqui que,

Por todo lo dicho

Entonces,

Por consiguiente
En sintesis

Para acabar,

Todo acabd...

En pocas palabras:

Esto nos viene adecir que...

En efecto
En particular

Igualmente
Del mismo modo

No obstante,
Més bien,

Por otra parte,

Al mismo tiempo
Aun con todo

Con seguridad,
Cierto que
Admitiendo...

Asi que
Como resultado,
En consecuencia,

Asi

En conclusion
Para concluir
Abreviando,

Al find

Seria conveniente



Anexo 2. Relacion de conectores |6gicos-pragméaticos, no exclusivos de los textos
argumentativos, con sus cor respondientes funciones o valor es textuales.

Conectoresy organizador estextuales

Adicién, continuacion,
enunciacion

ademas, también, asi también, incluso, aun, es mas, mas alade, y (no)
otra cosa, y no sdlo, y ni siquiera, encima, entonces, con todo, pues
bien, asimismo, igualmente, con respecto a , respecto de, referente a,
conforme a, acercade, en cuanto a, a propésito de, en lo que respecta a,
en lo tocante a, en primer lugar, en segundo lugar, hay que afiadir que,
para acabar, por ultimo, finalmente, por una lado, por otro, primero,
segundo, tercero, de entrada, para empezar, en general, que s tal, que
s cud, quesi esto, quesi lo otro, que si lode mésdla...

Advertencia

jcuidado!, jojo!, jeh!, mira, oye...

Afirmacién, aprobacién,
asentimiento

si, claro, exacto, evidente, de acuerdo, sin duda, correcto, seguro, vale,
por supuesto, en efecto, bien, bueno, ...

Aproximacion

aproximadamente, viene a ser, algo asi, unos ..., alrededor de ...

Cantidad, ponderacion,
intensificacion

mas, menos, poco, mucho, demasiado, excesivamente, en demasia, tres
cuartas partes, cas todo, aln...més, tanto...que, es mas, mas aun,
maxime...

Causal/consecuencia

entonces, luego, asi pues, por (lo) tanto, por consiguiente, en
consecuencia, por ello (eso), porque, puesto que, ya que, por e hecho
de que, de ahi que...

Certeza, constatacion

en efecto, en vista de (que), es evidente, es indudable que, es
incuestionable que, en realidad, de hecho, esta claro que, como es ya
sabido, yase sabe ...

Comparacion

como (si), tan (to)... como, del mismo modo que, es o mismo que, es
semejante a, se asemeja a, es1o mismo gue, es equiparable, hace pensar
en, es (n°) veces mayor que..., seriacomo si...

Concesion, pretexto

aunque, es cierto que, pero, por (adj.) que sea, aun, a pesar de todo,
pese a, con todo y con eso, eso si, so pretexto de ...

Condicion S, supongamos que, S a eso vamos, S en vez de, en ese caso, con tal
de que, en el caso de que, a menos que, siempre que, ano Sser que...

Distribucion por cada (n°) ... otros...

Disyuncion 0 (no)..., o, bien (sea)... bien, ya...

Duda probabilidad

quizés, es posible, por o que parece, puede ser que, se podria pensar
que...




Ejemplificacion

por ejemplo, verbigracia, pongamos caso, para muestra, un (buen)
giemplo es, veamodlo...

Excepcidn,
reserva

salvedad,

al menos, amenos que, excepto (que), salvo (que), excepcion hecha de,
hechala salvedad de, ano ser (que), si no...

Explicacién, aclaracion,
reformulacion

es decir, 0 sea, quiero decir, dicho (de otra manera/ en otros términos /
en otras palabras), 1o que significa, Iéase, o lo que es o mismo, lo que
equivale a decir, viene a llamarse, mejor dicho, 0 si se quiere, quiere
decir, para que se entienda bien (mejor), 1o que ocurre es que, que es,
esto se explicapor...

Finalidad

para, parague, en pro de, con el finde...

Fuente, autoridad, origen

segun, a partir de, como dice...

Indicador de argumento

porque, puesto que, no obstante, con todo, sin embargo, de hecho, en
efecto, es cierto que, y la prueba es que, y eso es porque, luego...

I ntroductor de

macroargumento

ahora me explico, el razonamiento es éste, ahora se demuestra por
qué...

Introductor de premisas

s... (entonces), dado que..., considerando, teniendo en cuenta, ante...

Llamada de atencién
(conversacionales)

eh, oiga, mira, mire, ea, venga, vamos....

M anteni miento de

atencion interlocutiva

éno?, ¢verdad?, ¢(no) sabes?, ¢ves?, ¢oyes?, (comprendes?

Marcador de conclusion

en consecuencia, por consiguiente, por (lo) tanto, por eso (esto / por 1o
cual), pues bien, si (entonces), de ahi que, asi que, asi pues, se sigue
gue, por lo cual puede sostenerse que...

Modo

segln, a modo de, de este (ese) modo, asi, de manera que, de modo, sin
darnos cuenta de que...

Oposicién/contraste
(contra-argumentativos)

pero, en cambio, sin embargo, no obstante, mientras tanto, ahora bien,
contrariamente, en contra de, contra lo que pueda parecer, por €l
contrario, de todos modos, con todo, (ni) aun asi...

Precaucion por Si acaso, no sea caso gue, NO Sea que, No vaya a ser que...

Restriccion S acaso, en (todo) caso, excepto, en cierta medida, @ menos, hasta
cierto punto, salvo que, pero...

Resumir en resumen, en resumidas cuentas, en pocas palabras, para abreviar...




Anexo 3. Guiade preescritura: proceso estructurado detrabajo

1. Busqueda memoristica individual.

2. Busqueda memoristica en grupo: comparte con tus compafieros los temas que hayas encontrado. Anota nuevos
temas cuchando |as ideas de los demés.

3. Escoge el tema que tratarés. Escribe qué postura te gustaria mantener respecto a ese tema.
4. Lluvia de ideas sobre argumentos y contraargumentos.

o Enumeratus principales argumentos y |os aspectos que se te ocurran para defenderlos.
o Enumera posibles contraargumentos y sus puntos de apoyo.

5. Andizaatu audiencia, esdecir, aloslectores de tu texto:

o ¢Queétipo de intereses compartes con ellos?
o ;Quétipo de argumentos prefieren: hechos, estadisticas, gjemplos, opiniones de expertos?

6. Consulta con tu grupo de observacion:

o (Quedan suficientemente claros e temay mi postura?

o ¢Qué opinan de mis argumentos?, ¢y de mi defensa de los argumentos? ;Qué otros posibles argumentos se
les ocurren?

o ¢Qué otros contraargumentos me sugieren?
o {COmo puedo rebatir los contraargumentos?

7. Reflexiona, sobre |as criticas que has recibido y escribe al gunas aportaciones.
8. Estructura el material:

o ¢Como puedo despertar e interés por mi tema? ¢Con una historia? ¢Con estadisticas? ¢Con un gjemplo?
¢Planteando una pregunta provocativa?

o Sitengo méas de un argumento para defender mi tesis o mi punto de vista, ¢debo empezar por el més fuerte o
por el menos importante.

o ¢:Debo presentar primero los argumentos y después |os contraargumentos o viceversa, o deberia sdtar de
unos a otros?

9. Escribe un primer borrador.



Anexo 4. Guia de observaciones
Contenido y aspectos estructurales
Empieza haciendo un comentario positivo e intenta formular |as criticas negativas como preguntas en lugar

de afirmaciones.

1. ¢Quéeslomés positivo que has encontrado en el texto? ¢Cud es el argumento, el gemplo o lafrase mas
persuasiva? ;Cud es el contraargumento masimportante.

2. ¢Sepresentaclaramente latesis o la postura?

3. ¢Enqué momento se necesitan més gemplos o argumentos més solidos?

4. ¢Enqué parte se podria suprimir algo?

5. ¢Donde muestrael autor (tu compafiero) que conoce posibles contraargumentos? ¢Se te ocurren otros?
6. ¢Cud eslaideaprincipa de cada parrafo?

7. Otras cuestiones, comentarios 0 sugerencias que se te ocurran.

Lenguajey estilo

1. ¢Qué palabras, expresiones, imagenes u otros detalles crees que son acertados y resultan eficaces?
2. (Qué frasesy expresiones parecen innecesarias, vagas, repetitivas o estan mal formuladas?

3. ¢Qué frases son demasiado largas o cortas y cuales resultan dificiles de seguir?

4. ¢Son buenoslos vinculos o |as transiciones entre parrafos?

5. ¢Qué errores de mecanografia o de ortografia has detectado?



Anexo 5. Guiaderevisiéon

Revision para reforzar la argumentacion

1

2.

6.

¢En queé lugares del texto has tenido en cuenta las criticas de tus compafieros de grupo?
¢En qué parte del texto queda bien definido el tema? Subrayalo.

¢En cudl pérrafo aparece tu tesis o tu postura de forma claray explicita?

¢Donde se presentan tus argumentos principal es?

¢Qué contraargumentos presentas? ¢Como los has abordado: mencionandolos, integrandolos o
rebatiéndolos?

¢En qué puntos has tenido en cuentalos intereses especiales, 10s gustos o los prejuicios de tus lectores?

Revision para conseguir mayor claridad y legibilidad.

1. ¢Cud eslafrase enlaque aparece e temade cada parrafo? Subréyala.

2. ¢Quétransiciones hay entre los parrafos?

3. ¢Esnecesario que repitaslatesis o tu punto de vista en la conclusion?



Anexo 6. Caracteristicas principales de los textos ar gumentativos

1. Unaintroduccion que despierte el interés sobre el tema, asunto o cuestion.
2. Un tema o asunto bien definido sobre el que se pueda argumentar a favor o en contra:

o Informacion suficiente para que €l lector comprenda sobre queé quieres expresar tu opinion.
e Unaideaclarasobre cudl es el aspecto o cudles son |os aspectos clave del tema.

3. Unaposicion o tesis bien definida.
4. Argumentos paratu tesis.
e Con puntos de apoyo (gemplos, estadisticas, explicaciones) para tus argumentos.
5. Contraargumentos reconocidos claramente.
6. Argumentos en contra de las contraargumentos:
e Con puntos de apoyo para |os argumentos en contra de [os contraargumentos.
7. Unaestructura general clara. Existen tres estructuras basicas:

e Primero los contraargumentos, seguidos de los argumentos afavor de latess,
e Primero los argumentos a favor de latesis. seguidos de los contraargumentos.
e Mezclade argumentos afavor y en contra.

8. Un tono razonable que no irrite al lector de formainnecesaria.



Anexo 7. Cuadro general

Contenidos de ensefianza

Objetivos de aprendizaje

1 Reconocer un texto

argumentativo o de opinién.

1. Distinguir un texto argumentativo entre textos de otros tipos.

2. Oponer un texto informativo a un texto argumentativo.

3. Identificar la posicion del autor en un texto argumentativo.

4. Tomar consciencia de ciertas caracteristicas |éxicas y sintécticas del texto
argumentativo.

2 Las de

. situaciones
argumentacion.

1. Leer, observar, andizar en textos orales o escritos ciertas caracteristicas de la
situacion de argumentacion y poder describirlas (la controversia o €l desacuerdo en la
base de la argumentacion, € argumentador y €l destinatario, la finalidad y € lugar de
aparicion).

2. Observar, andlizar en €l juego de roles, en textos o en dibujos humoristicos diferentes
estrategias argumentativas y su eficacia (razonamiento encadenado, juego de emociones,
argumentacion indirecta, importancia del lenguaje del cuerpo).

3. Enlaproduccion ora o escrita: (re)construir una situacion de argumentacion (con la
ayuda de los conocimientos culturales, de indicios lingliisticos o no lingiisticos).

4. Observar, comparar, analizar y describir situaciones de argumentacion diferentes que
varien en funcion del enunciador, del destinatario, del objeto de debate, del lugar social
delosinterlocutores, de lafinalidad.

3. La organizacion del texto
argumentativo.

1. Tomar conciencia de la organizacion de un texto argumentativo simple oral o escrito:
problema en relacion con un tema de controversia (implicito o explicito), justificacion,
conclusion.

2. Darse cuenta de la posibilidad de “planes’ argumentativos diferentes.

3. Seffdlar las diferentes partes de un texto argumentativo.

4. Los organizadores:

4.1 Comprender e papel de los organizadores en la organizacion del texto
argumentativo.

4.2. En un texto, reemplazar unos organizadores por otros equivalentes (no siempre es
posible).

4.3. Utilizar organizadores en un texto.

4. Laintroduccion (El problema).

Laconclusion.

1. Descubrir en €l texto el problema planteado (implicito o explicito).
2. Saber “introducir” un texto argumentativo planteando el problema, diciendo de qué se
vaahablar a continuacion en €l texto.

1. Descubrir la conclusion de un texto argumentativo o de un enunciado (y observar €
lugar que ocupa en € texto: a principio, a final...). Localizar las marcas de conclusion,
s lashay.

2. Elegir, entre varias conclusiones dadas, la adecuada a un texto argumentativo
incompleto.

3. Formular una conclusion de acuerdo con las razones evocadas.

4. Saber utilizar unamarca de conclusion.

5. Los argumentos.

1. Comprender |as nociones de “ventgjas, inconvenientes, justificacion”.

2. Distinguir las “razones’ (argumentos) y la conclusion en un texto o un enunciado.

3. Reconocer, escoger y clasificar argumentos “a favor” y argumentos “en contra” y
distinguirlos de los no-argumentos, en una serie de proposiciones 0 en un texto (en
relacion con una conclusion y un destinatario dados).

4. Elaborar argumentos “a favor” y “en contrd” (en relacion con una conclusion y un
destinatario dados).

5. Encontrar el punto de vistay el autor en unalista de argumentos.




6. Reconocer diferentes tipos de argumentos (los que juegan con la razon, con las
emociones, efc.)

7. Practicar ciertas edtrategias argumentativas oralmente y por escrito elaborando
diferentes tipos de argumentos.

8. Observar y andlizar ciertas caracteristicas de la argumentacion como son la eleccion
de los argumentos en funcion de la representacion que se tiene del destinatario.

9. Desarrollar los argumentos.

9.1. Elaborar los argumentos para defender una opinion.

9.2. Desarrollar un argumento por medio de un testimonio personal o de un ejemplo.

9.3. Explicitar la articulacion entre razones y conclusiones con la ayuda de
organizadores textuales (puesto que, porque, pues, dado que, €tc.).

9.3a. En los textos, reconocer las “razones’ (causa) que llevan a un “resultado”
(consecuencia). Descubrir lamarca lingtiistica que indica la causa.

9.3b. En los textos reconocer “los resultados’ (consecuencia) producidos por las causas.
Descubrir las marcas linguisticas que indican este resultado (por lo cual...)

9.3c. Producir enunciados o textos articulando una conclusion dada y utilizando
organizadores textuales.

10. Organizar la progresion de los argumentos orientados a una conclusion dada.

10.1. Plantearse lanocion de argumento fuerte o déhil.

10.2. Saber encadenar diversos argumentos en funcion de una conclusion dada
utilizando organizadores textuales.

6. Los contraargumentos.

1. Aprender atener en cuenta el destinatario (indispensable parala contraargumentacion)
por medio del juego deroles.

2. ldentificar laopinion de “otro” (o de “otros") en textos orales o escritos.

3. Adoptar una opinién contraria.

4. Encontrar en |os textos argumentos para poder refutar argumentos dados.

5. Buscar contraargumentos para refutar argumentos dados.

6. Identificar, observar y producir expresiones utilizadas para refutar.

7. Utilizar en la produccion de textos o de enunciados expresiones o organizadores de
refutacion.

7. Dar laopiniény defenderla.

1. Identificar en un texto las expresiones utilizadas para expresar la opinién del autor o
de otro “enunciador”.

2. Adoptar un punto de vista, dar una opinidn personal con la ayuda de expresionesy de
verbos declarativos.

3. Observar y digtinguir en un texto las modalizaciones de certezay las de probabilidad.
4. Completar enunciados indicando por medio de las expresiones adecuadas que se esta
mé&s 0 menos seguro del propio juicio o punto de vista.

5. Utilizar modalizadores de certeza o de probabilidad.

8. Formular objeciones. Poner en
duda opiniones.

1. Formular objeciones.

2. Observar eidentificar en textos expresiones que expresan |a duda sobre una opinion y
reutilizarlas.

3. Poner en duda afirmaciones, testimonio dudosos con la ayuda de expresiones que
expresen duda.

9. Negociar

1. Tener en cuenta diversos puntos de vista paratomar una postura de compromiso.

2. Utilizar frmulas de cortesia

3. Hacer concesiones.

3.1. Identificar expresiones utilizadas paraindicar acuerdo o desacuerdo con lo que dice
el otro.

3.2. Identificar en enunciados si el autor indica su acuerdo o desacuerdo, de formamés o
menos explicita, y qué medios lingliisticos utiliza paraindicar el grado de implicacién en
el punto de vista adoptado.

3.3. Utilizar formulas de concesion.




10. Reformular

1. Comprender la posible funcién argumentativa de la reformulacion en un texto
argumentativo.

2. Utilizar reformulaciones para explicar u orientar la comprension de ciertos términos
parael destinatario.

11. La cohesi6n del texto: las
referencias anafdricas.

1. Observar y andlizar las referencias anaféricas en textos para tomar conciencia de su
importancia parala cohesion textual.

2. Observar los recursos lingiisticos en las substituciones. pronombres, GN con la
misma pal abra precedida de distintos determinantes, etc.

3. Observar y comparar las sustituciones léxicas en textos cuyos enunciados
informativos 0 argumentativos sobre € mismo tema tienen orientaciones distintas.
positiva 0 negativa.

4. En dos textos diferentes, buscar |as sustituciones |éxicas de una palabra que le dan una
orientacion argumentativa positiva o negativa.

5. Dar coherencia a un texto utilizando organizadores textuales y sustituciones
anaféricasy léxicas.

12, Comprender

argumentativo.

1. Captar las opiniones expresadas por € argumentador, los razonamientos subyacentes,
las ironias, los implicitos, los contraargumentos, las concesiones, € encadenamiento de
los argumentos del texto ...




Anexo 8. Tercer borrador ddl texto del alumno Herrera Pefia Omar

Prendas de vestir para gente ignorante

Andlisis de la estructura argumentativa

1. Durante e periodo mésfrio del afio solemos vestirnos con ropa
de abrigo y, hoy en dia, contamos con numerosas alternativas
entre las que escoger. Algunas personas, que suelen tener la
cartera bastante |lena, compran abrigos de pieles. Si esta pensan-
do en comprarse un abrigo de pieles, parese un momento a
reflexionar. ¢Sabe que es lo que hay detrés de un abrigo de
pieles?

Titulo: latesis no se reflejo claramente; quedara explicita més adelante.

Parrafo 1. Introduccion que (a) presenta el tema: el uso de abrigos de
pidles y (b) la postura en contra de los abrigos de pieles. “pérese un
momento a reflexionar”.

2. Los animales cuyas pieles servirdn para elaborar abrigos se
crian en granjas en las que viven de forma miserable, hacinados
en jaulas con suelos de malla en los que se hace dificil andar y
Que provocan heridas en las patas de los animales. El poco
espacio y la fdta de actividad natural con frecuencia les lleva a
tener un comportamiento estereotipado y a caer en € cani-
balismo. Del mismo modo, € entorno poco natural hace que
proliferen determinadas enfermedades mortales.

Parrafo 2. Primer argumento: el sufrimiento de los animales. Puntos de
apoyo paralos argumentos. jaulas pequefias, heridas.

Puntos de apoyo para los argumentos: |a falta de espacio y de actividad
conduce a un comportamiento estereotipado, a canibaismo y a
enfermedades mortales.

3. Seglin las leyes de proteccidn de animales, los animales cuyas
pieles se destinan a la fabricacion de abrigos deben criarse en un
ambiente correcto, que garantice una buena sdud y un
comportamiento natural. ¢Eso significa que e 100% de nuestras
granjas son ilegales? jPues si! ;Qué zorro puede excavar una
madriguera en un suelo de malla? ¢Como puede capturar peces
unvison?

Parrafo 3. Segundo argumento: las granjas de animales cuya piel se
destinaa abrigos de pieles son ilegales.

Puntos de apoyo para los argumentos. los animales no pueden
comportarse de forma natural: 10s zorros no pueden excavar madrigueras
y los visones no pueden capturar peces.

4, Argumentos estpidos como “dos animales nacieron en
cautividad y no conocen otro tipo de vida' sdlo demuestran la
necedad de los representantes del comercio de pieles. La
necesidad innata de libertad de movimientos y de llevar a cabo
actividades naturales no puede reprimirse ni eliminarse.

Parrafo 4. Primer contraargumento: “dos animales nacieron en cautividad
Yy no conocen otro tipo devida’.

Argumento en contra del contraargumento: las necesidades innatas no se
pueden modificar encerrando alos animales o mediante métodos de cria.

5. ¢Pero la cdlidad de la piel no indica que, a pesar de todo, los
animales son felices? jNo! Una piel brillante y fuerte slo es el
resultado de una aimentacion nutritiva y rica en proteinas,
precisamente en un momento en que una gran parte de la
poblacion de la Tierra muere de hambre. jReconozcan que es
una locural Ademés, durante muchos afios se ha llevado a caho
una eliminacion sistemética de ejemplares con piel poco vistosa
y se sacrifica a los animales cuando € pelgje estd en su mejor
momento.

Parrafo 5. Segundo contraargumento: Ia buena calidad de las pieles muestra
que los animales son felices.

Primer argumento en contra del contraargumento: la calidad de las pieles no
se debe a la felicidad de los animales sino a que reciben una alimentacion
especial.

Punto de apoyo a argumento para rebatir el contraargumento: dicha
dimentacion especial resulta inmoral en un mundo en e que muchas
personas mueren de hambre.

Segundo argumento en contra del contraargumento: la eliminacion de los
gjemplares cuya piel es de poca calidad y e sacrificio de animales cuando el
pelaje se encuentra en las mejores condiciones.




6. Su muerte es tan cruel como su vida. Los visones mueren
gaseados y los zorros electrocutados. Se trata de una muerte sin
sentido para acabar con una vida sin sentido, destinada a fabricar
una prenda de vestir innecesaria

Parrafo 6. Tercer argumento; los métodos de sacrificio son crueles.
Cuarto argumento (parcialmente implicito): el sufrimiento de los animales
relacionado con una prenda de vestir innecesaria.

7. ¢Sabe que existen cincuenta millones de animales destinados
ala produccion de pieles en € mundo, la mitad de los cuales se
encuentran en Escandinavia? Esa cifra no debe sorprendernos,
teniendo en cuenta que para fabricar un abrigo de pieles se
necesitan entre 50y 70 visones, 70 zorros 0 400 ardillas.

P&rafo 7. Quinto argumento: €l gran nimero de animales necesarios para
elaborar cada abrigo de pieles.

8. Antiguamente el ser humano necesitaba abrigos de pieles para
mantener ¢ calor y poder sobrevivir. Pero este razonamiento ya
no es vdido porque existen otros materiales, entre los que se
encuentran los que descubrieron los exploradores polares hace
mucho tiempo. Hoy en dia un abrigo de pieles sdlo sirve para
mostrar un determinado estatus socia y su produccion es
rentable de acuerdo con los principios capitalistas. A los
animales ya no se les considera como tales sino como materias
primas.

Parrafo 8. Sexto argumento; actualmente no existe ninguna razon préctica
quejustifique la existencia de abrigos de pieles.

Puntos de apoyo para los argumentos: os abrigos de pieles son simples
simbolos para mostrar un estatus social.

Séptimo argumento; punto de vista capitalista e inmoral que considera alos
animales como simples materias primasy no como Seres Vivos.

9. Cuando los argumentos para defender el uso'y la produccion
de abrigos de pieles se agotan, alos amantes de los animales se
nos echa en cara que a veces llevamos ropa hecha con cuero y
que, por lo tanto, tenemos una doble moral. Pero los abrigos de
pieles proceden de animales criados solo por su pelge,
mientras que el cuero es un producto derivado de la industria
carnica. No existe ninguna razén para no utilizar productos de
cuero con €l objetivo de mejorar la situacion de los animales
destinados a la industria carnica, ya que la gente sigue
comiendo carne como antes.

Parrafo 9. Tercer contraargumento; quienes critican los abrigos de pieles
tienen una doble moral porque Ilevan articulos de cuero.

Argumenta en contra del contraargumento: los articulos de cuero son
productos derivados de laindustria carnica

Punto de apoyo a argumento para rebatir € contraargumento:_la gente
sigue comiendo carne.

10. Demuestra que tu también quieres convivir con los
animales y la naturaleza. Haz boicot a los abrigos de pieles, la
ropa de la gente ignorante.

Parrafo 10. Conclusion de acuerdo con latesis: “jHaz boicot a los abrigos
de pieles!”.




Anexo 9. Ejemplo de observacion y revision

Jazmin, una estudiante de ENP, muestra en el siguiente texto su punto de vista a favor de los
servicios sociales como castigo para delincuentes juveniles. Diana 'y Alfredo son dos integrantes de

Su equipo de observaciones.

Primer borrador. “Los servicios sociales son € mejor
castigo paralos delincuentes juveniles’

Observaciones

1. Algunos jovenes caen en la delincuencia cuando todavia son
adolescentes, con frecuencia debido a las malas compafifas 0 a un
entorno social dificil. Muchos de esos jovenes pertenecen a bandas
que se dedican a robar y a cometer actos vandalicos. Otros han
vivido una situacion familiar terrible, marcada por el acohol y las
drogas. En el caso de aguellos delincuentes que ya han cumplido
los 17 6 18 afios, la carcel sdlo sirve para marcarlos de por viday
para que la delincuencia vaya en aumento.

Diana La primerafrase esbuena: vadirectaa tema

Alfredo: A mi también me gusta. Sin embargo, ¢qué tiene que
ver lasituacion familiar con los servicios sociales? ¢Por qué no
muestras aqui tu postura?

Diana: ¢Qué actos delictivos deberian castigarse con servicios
socialesy cudles con lacércel?

2. En mi opinion, estas personas tienen derecho a una segunda
oportunidad para reinsertarse en la sociedad y abandonar €l camino
de la delincuencia. Creo que la mejor forma de ayudar a los
jovenes de entre 17 y 25 afios a conseguirlo son 10s servicios
sociales. Estas actividades les permitirian dedicar su tiempo a
trabgjos no remunerados durante un determinado periodo vy, a la
vez, buscar un trabgjo rea y encargarse de su vida persond.

Diana “Una segunda oportunidad” esta bien.

Alfredo; ¢Pero no abandonardn mejor “el camino de la
delincuencid” en la cércel, donde no tendrén ninguna
oportunidad para delinquir?

Diana: ¢En qué tipo de servicios estas pensando? ¢Resulta seguro
(ue no estén en la carcel?

3. Existen varias razones para preferir los servicios
socides alacércel. Enlacércel entras en contacto con los
delincuentes todavia més peligrosos y, de hecho, la vida
en la carcel es bastante buena. Pero la carcel te marca de
por vida

Alfredo: ¢Cudles son las “razones’? ¢La posibilidad de mejorar
su confianza en ellos mismos es una razon? (Por qué repites “te
marca de por vida" si yahaaparecido en el primer parrafo.

4. Los servicios sociales no son una buena opcion para ir de
vacaciones, sino un trabgjo duro y no remunerado. Una persona
joven que lleve a cabo servicios sociaes lo tendra més fécil para
reinsertarse en la sociedad v, por ello, estoy convencida de que la
carcel no es buena paralos jovenesy que los servicios sociales son
mejores. Este método se ha probado en otros paises.

Diana: No encuentro lalogica entre la primeray la segunda frase.

Alfredo: ¢No repiteslo que yo has dicho? ;Puedes presentar tus
argumentos o favor y en contra de unaformamés claray afiadir
algunos puntos de apoyo o tus argumentos?

Como se puede observar, a partir de los comentarios, Diana y Alfredo consideran que Jazmin

deberia:
e Desarrollar y concretar algunas idesas.

e Afadir puntos de apoyo a sus argumentos.

e Mgorar laestructura.
e Eliminar repeticiones.




Segundo borrador con comentarios sobre los cambiosintroducidos

En este borrador se puede apreciar como utilizd Jazmin las observaciones y qué ideas se le
ocurrieron durante la revision. Ahora que el texto es menos repetitivo, presenta una estructura mas
estricta y se centra de forma mas clara en la tesis, los argumentos y las premisas que apoyan 1os

argumentos.

Segundo borrador: "Los Servicios sociales son el mejor castigo
paralos delincuentes juveniles’

Comentarios sobr e los cambiosintroducidos

1. Algunos jévenes empiezan a ir por € mal camino cuando
todavia son adolescentes. Cometen pequefios actos delictivos y son
detenidos y condenados air a la carcel, lo que puede marcarles de
por vida y generar un incremento de la delincuencia. Por esta
razon, considero que los servicios sociales son el mejor castigo
paralos delincuentes juveniles.

Parrafo 1. Jazmin ha limitado las especulaciones sobre €
entorno de los delincuentes juveniles. Ahora llega de forma
mucho més répida a su tesis: “considero que los servicios
sociales son el mejor castigo paralos jovenes delincuentes’.

2. Mediante los servicios sociaes, los jovenes que han delinquido
disponen de una segunda oportunidad para reinsertarse en la
sociedad, ya que deben asumir algunas responsabilidades: cuidar
de personas discapacitadas 0 de ancianos, o trabgjar para
organizaciones no gubernamentales o religiosas. Con frecuencia
este tipo de trabgjos s llevan a cabo durante horas poco
favorables y, por 1o tanto, S no fuera de este modo no se
redlizarian. Existe una gran demanda para este tipo de servicios,
pero la sociedad no puede absorberla debido a los bajos sdlarios
que proporcionan. Ademés, los servicios sociales no son un
pasatiempo propio de las vacaciones, sino que resultan trabajos
muy duros.

Parrafo 2. Muchos cambios. Ahora aparece en primer lugar €l
argumento a favor de su tesis: los servicios sociaes ofrecen una
oportunidad para la reinsercion social. A continuacion presenta
tres tipos de elementos de apoyo para su argumento: (1)
responsabilidades, (2) necesidades socides, (3) razones
econémicas.

¢Qué funcion consideras que debe tener la frase fina? ¢Debe
servir de punto de apoyo para el argumento, 0 €S un argumento
en contra de un contraargumento que no esté explicito?

3. Por todo €llo, los servicios sociales pueden hacer que los
jovenes adquieran confianza y respeto en si mismos. Se ven
obligados a asumir responsabilidades y sienten que alguien confia
en elos, un sentimiento que la mayoria nunca habra
experimentado. Su autoestima también aumenta a entrar en
contacto con los modelos a imitar que pueden encontrarse dentro
del sistema de servicios sociales.

Parrafo 3. Nuevo. Introduce un segundo argumento (que
Roberto sugirié anteriormente]: los servicios sociaes pueden
incrementar la autoestima. Dos tipos de puntos de apoyo: (1) los
servicios sociales conllevan la asuncion de responsabilidades;
(2) modelos aimitar dentro del sistema de servicios sociales.

4. iPero no se corre ¢ riesgo de que los delincuentes vuelvan a
delinquir s no se les encierra en la carcel? Es cierto que se corre
un pequefio riesgo. Sin embargo, no estoy sugiriendo que se deje
en libertad a quienes hayan cometido actos delictivos graves. Por
giemplo, los culpables de asesinato deben, obviamente, ir a la
cércdl.

Parrafo 4. Primer contraargumento (sugerido antes por Diana).
Esta parcialmente integrado, es decir, Jazmin admite que se
puede correr un riesgo. Su argumento en contra del
contraargumento es que sAlo se debe aplicar este sistema a
quienes hayan cometido delitos leves.

5. Los periddicos nos muestran experiencias de sistemas de
servicios sociales desarrollados en otros paises que han dado
resultados positivos. Dinamarca ha conseguido unos resultados
excelentes, a juzgar por las estadisticas de reincidencia. Segdn
estudios recientes, el 80% de los delincuentes juveniles llevaron
a cabo servicios sociales y s6lo € 5% mostré una actitud
reincidente.

Parrafo 5. Jazmin responde a la peticion que Alfredo plante en
la dtima frase del primer borrador y habla de las
investigaciones internacional es.




Comentarios del profesor

Ahoraveremos |os comentarios a segundo borrador que present su profesor y para qué sirvieron.

Segundo borrador: "Los Servicios sociales son el mejor castigo
para los delincuentes juveniles’

Comentariosdel profesor

1. Algunos jévenes empiezan a ir por e ma camino cuando
todavia son adolescentes. Cometen pequefios actos delictivos y son
detenidos y condenados air a la cércel, lo que puede marcarles de
por vida y generar un incremento de la delincuencia. Por esta
razon, considero que los servicios socides son € mejor castigo
para los delincuentes juveniles.

Buen titulo, muy informativo.

Buena introduccion Jazmin. Presentas tu punto de vista de
formarédpiday clara

Me gusta tu primer argumento. Aqui tienes unas cuantas
preguntas y sugerencias. ¢puedes concretar mas qué son los
servicios sociales?

Escoge un aspecto de tus puntos de apoyo y desarréllalo en un
parrafo aparte.

2. Mediante los servicios sociaes, los jovenes que han delinquido
disponen de una segunda oportunidad para reinsertarse en la
sociedad, ya que deben asumir algunas responsabilidades: cuidar
de personas discapacitadas 0 de ancianos, 0 trabgjar para
organizaciones no gubernamentales o religiosas. Con frecuencia
este tipo de trabgjos se llevan a cabo durante horas poco
favorables y, por lo tanto, s no fuera de este modo no se
redizarian. Existe una gran demanda para este tipo de servicios,
pero la sociedad no puede absorberla debido a los bajos salarios
que proporcionan. Ademéds, los servicios sociales no son un
pasatiempo propio de las vacaciones, Sino que resultan trabajos
muy duros.

¢Qué objetivo tiene la frase final ? ¢Quiza quieras presentar un
contraargumento implicito?

¢Podrian quitar los jovenes puestos de trabgjo a los
desempleados?

3. Por todo €llo, los servicios sociales pueden hacer que los
jovenes adquieran confianza y respeto en si mismos. Se ven
obligados a asumir responsabilidades y sienten que alguien confia
en elos, un sentimiento que la mayoria nunca habra
experimentado. Su autoestima también aumenta a entrar en
contacto con los modelos a imitar que pueden encontrarse dentro
del sistema de servicios sociales.

Estoy sequro de que la autoestima es muy importante. ¢La
consideras un argumento aparte 0 un punto de apoyo a tu
argumento para la reinsercion social que aparece a principio del
parrafo anterior? ¢Como influyen los modelos a imitar en la
autoestima de | os jévenes delincuentes?

4. ¢Pero no se corre e riesgo de que los delincuentes vuelvan a
delinquir si no seles encierraen la carcel ? Es cierto que se corre
un pequefio riesgo. Sin embargo, no estoy sugiriendo que se deje
en libertad a quienes hayan cometido actos delictivos graves. Por
giemplo, los culpables de asesinato deben, obviamente, ir a la
carcdl.

iBuena argumentacion en el cuarto parrafo! Un argumento y un
punto de apoyo convincente en el dltimo pérrafo, pero quiza
podrias vincularlo méas con el argumento principal.

5. Los periddicos nos muestran experiencias de sistemas de
servicios sociales desarrollados en otros paises que han dado
resultados positivos. Dinamarca ha conseguido unos resultados
excelentes, a juzgar por las estadisticas de reincidencia. Segdn
estudios recientes, el 80% de los delincuentes juveniles llevaron
a cabo servicios sociales y s6lo € 5% mostré una actitud
reincidente.

Comentario general; abordas un aspecto importante; tu posicion
queda claray los argumentos estan hien elaborados, excepto quiza
a finad del tercer parrafo. ¢Por qué no desarollas el
contraargumento sobre el hecho de que las condenas de carcel
quizé sean mas eficaces? Tengo un par de articulos de periddico
que podria prestarte para que encuentres mas argumentos,
informacion y estadisticas.




Tercer borrador con comentarios sobre los cambios introducidos

A continuacion encontraras €l tercer borrador del texto de Jazmin. Hay que observar no sdlo como
ha mejorado la argumentacidn en general y la estructura, sino también como ha desarrollado y

concretado cada uno de | os parrafos.

Tercer borrador: "Los Servicios sociales son €l mejor castigo
para los delincuentes juveniles’

Comentarios sobr e los cambios introducidos

1. Algunos jovenes empiezan a ir por € ma camino cuando
todavia son adolescentes. Cometen pequefios actos delictivos y
son detenidos y condenados a ir a la cércel, lo que puede
marcarles de por vida y conduce a un incremento de la
delincuencia. Creo que es imposible “eliminar la delincuencia
mediante el castigo” (15 de marzo de 1998) y que los servicios
sociales son € mejor castigo paralos jGvenes delincuentes.

Parafo 1. En la tercera frase, Jazmin ha introducido una
referenciaa un articulo de prensa.

2. Mediante los servicios sociaes, los jovenes que han delinquido
disponen de una segunda oportunidad para reinsertarse en la
sociedad a través de la asuncion de determinadas
responsabilidades: cuidar de personas discapacitadas o de
ancianos, limpiar lugares pablicos, por jemplo quitar graffiti, o
trabgjar para organizaciones no gubernamentales o religiosas.
Con frecuencia este tipo de trabgjos se deben redlizar durante
horas de trabajo poco favorables y, por lo tanto, si no fuera de
este modo no se llevarian a cabo. Existe una gran demanda para
este tipo de servicios, pero la sociedad no puede absorberla de-
bido alos bajos salarios que proporcionan. Ademas, 10 servicios
sociales no son un pasatiempo propio de |as vacaciones, sino que
resultan trabajos muy duros.

Parrafo 2. Jazmin ha reducido €l segundo parrafo. Ahora se
limita a una especie de punto de apoyo para el argumento: la
responsabilidad que conllevan los diferentes tipos de servicios.
Estos servicios también aparecen ahora més especificados.

3. Este tipo de trabajo puede aportar a los jovenes un sentido de
la autoestima fundamental en su proceso de reinsercion. Su au-
toestima ird en aumento cuando se den cuenta de que alguien
confia en ellos, un sentimiento que algunos nunca han experi-
mentado. Del mismo modo, su autoestima se incrementara al
entrar en contacto con los buenos modelos que pueden
encontrarse dentro del sistema de servicios sociales, donde se
relacionaran con personas que disponen de una alta autoestimay
confian en si mismasy en |o que representan.

Parrafo 3. Jazmin sigue el consgjo del profesor y argumenta
que la autoestima es importante para la reinsercion en la
sociedad.

4. Los periddicos nos muestran experiencias de sistemas de
servicios socidles implantados en otros paises que han dado
resultados positivos. Dinamarca ha conseguido unos resultados
excelentes, a juzgar por las estadisticas de reincidencia. Segdn
estudios recientes, el 80% de los jovenes delincuentes llevaron a
cabo servicios socides y solo e 5% mostrd una actitud
reincidente. En Inglaterra, Francia, Alemania, Italia'y Suiza los
servicios sociales son también un elemento importante en las
politicas “sociales y de delincuencia’ que pretenden “reemplazar
penas de cércel por penas que no incluyan el encarcelamiento”
(15 de marzo de 1998) parareducir el nivel de delincuenciaenla
sociedad.

Parrafo 4. El punto de apoyo a argumento esta ahora mas
relacionado con e argumento que aparece en el pérrafo 3. Se
incluyen més materiales de referencia, aunque incompletos.




5. Pero agunos se preguntardn; ¢Jas penas de carcel no
presentan los mismos beneficios? Desdichadamente, no. En
primer lugar, porque los jovenes delincuentes pueden entrar en
contacto con criminales mayores y que hayan cometido delitos
més graves, que podrian ensefiarles otras actividades delictivas y
servirles de modelo negativo. Los jovenes delincuentes con
frecuencia salen de la carcel convertidos en “delincuentes
hechos y derechos’ (12 de marzo de 1998). En segundo lugar, la
vida en la carcel puede generar pasividad y una hostilidad
general haciala sociedad. En tercer lugar, la cércel puede ofrecer
una vida mejor que la que suelen vivir algunos de los jévenes,
pues en prision disponen de un cuarto propio con television y
pueden alimentarse hien. Ademés, los presos salen caros a la
sociedad: el costo medio por preso es de unas 2000 pesos a dia.

Parrafo 5. El parrafo 5 es nuevo. Presenta un contraargumento y
algunos argumentos en contra de éste, en parte gracias a nuevo
material aportado.

6. Otra posible objecion a cumplimiento de servicios sociaes
por parte de jovenes delincuentes es que quiza quiten puestos
de trabajo a los empleados. Pero eso no es cierto. Este tipo de
servicios no resultan populares dentro del mercado labord y,
aunque lo fueran, la sociedad no podria contratar d gran
nimero de personas que se necesitan para cubrirlos.

Parrafo 6. El parrafo 6 también es nuevo y considera otro
posible contraargumento: que 1os jovenes delincuentes podrian
quitar puestos de trabgjo a los desempleados. Este
contraargumento es rebatido mediante un argumento en contra:
los servicios en cuestion no son atractivos y la sociedad no los
puede cubrir.

7. ¢Pero no se corre el riesgo de que los delincuentes vuelvan a
delinquir s no se les encierra en la carcel? Es cierto que se
corre un pequefio riesgo. Sin embargo, no estoy sugiriendo que
quienes hayan cometido actos delictivos graves sean dejados
en libertad. Por ejemplo, los culpables de asesinato deben,
obviamente, ir alacarcel.

Parrafo 7. El parrafo 7 es exactamente igual que el parrafo 4
del borrador anterior.

8. Asi pues, € hecho de que los delincuentes juveniles lleven a
cabo servicios sociales no presenta serios inconvenientes. Al
contrario, este tipo de penas y castigos puede reportar
beneficios a la sociedad y conseguir una mejor reinsercion de
losjévenes que empiezan air por mal camino.

Parrafo 8. Se trata de un nuevo parrafo que proporciona una
conclusion correcta, que recoge la tesis y los argumentos
principales.




Anexo 10. Pauta de evaluacion

Cuadro de especificaciones AlUMNO: .o
Redaccion de un texto argumentativo. Clase: ..ooovervvvreeennns
TEMA: vt Estimacion y observaciones
OBJETIVOS

ORGANIZACION DEL TEXTO

Establecer un plan o esquema.

Elegir y dar coherencia al enunciador.
Tener en cuenta el destinatario.
Escribir un borrador previo.

Corregir el texto.

Entregar una version definitiva.

CONTENIDO DEL TEXTO

Escribir una introduccion.

Manifestar claramente la tesis principal.

Desarrollar adecuadamente el cuerpo argumentativo.
Utilizar con precision los conectores légicos.
Proponer una conclusion.

Usar un léxico adecuado.

UTILIZACION DEL CODIGO ESCRITO

Construir oraciones hien estructuradas.

Utilizar las convenciones especificas de puntuacion.
Respetar las reglas relativas al tiempo y a las personas del verbo.
Respetar las reglas ortograficas.

Escribir con letra legible.

Total

Estimacion para cada objetivo:
4 Bien.

3 Suficiente.

2 Insuficiente.

1 Deficiente.




Anexo 11. Autocontrol

1. Heescrito el texto:
e :Donde?
¢ Encuéntotiempo?
o ;S0l0?, ¢engrupo?
e ;Heutilizado la carta de estudios?
2. Lasinstrucciones del profesor:
¢ Mehan resultado Utiles.
¢ Me han parecido complicadas o dificiles de realizar.
¢ Nolasheentendido.
3. Heplanificado € texto:
¢ ;Durante cuanto tiempo?
¢ ;Con qué técnica (esquema, mapa conceptual, lluvia de ideas)?
4.  Heescrito e borrador:
e Segln mi planificacidn, sin hacer cambios.
e Segln mi planificacion, pero con cambios.
o Deacuerdo con lacartade estudios.
5. Herevisado € texto:
¢ Mientrasibaescribiendo.
e Mientrasibaescribiendo y a acabar el borrador.
o Corrigiendo sdlo laortografiay la puntuacion.
e Corrigiendo ademés de la ortografiay la puntuacion el contenido y su organizacion.
6. Hepasado alimpio:
¢ Sinintroducir ningln cambio.
¢ Introduciendo algiin cambio que ami criterio mejorael texto.
7. Hetenido dificultades para:
o Comenzar aescribir .
¢ Encontrar materiales apropiados parainformarme.
o Redactar € texto.
e Escribir las oraciones.
e Seleccionar las palabras adecuadas.
8. Hesolucionado mis dificultades:
e  Preguntando & profesor.
¢ Consultando un diccionario.
e Preguntando a mis amigos o familiares.
9. Despuésde leer mi texto o de ser corregido por el profesor 10 he vuelto a escribir:
e Yaque mis compafieros no |o habian entendido.
¢ El texto no era verdaderamente una argumentacion.
¢ Melohapedido € profesor.
¢ Habiamuchas faltas de ortografia.
10. Parareescribir mi texto he utilizado.
¢ Diccionarios.
Libros de texto y graméticas.
Libros de la biblioteca relacionados con el tema.
Mi texto corregido para rehacer |os fragmentos incorrectos.
Lacarta de estudios.

Lo que més me ha ayudado hasido

He aprendido

Es conveniente que en la proxima ocasion tenga en cuenta
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