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INTRODUCCION

El interés por este tema viene dado por el hecho de ser mujer y por haber
estudiado una profesion humanista, lo que me permite tener un didlogo vivido con
las necesidades reales de las personas, y en este caso de las mujeres, sin olvidar

gue Pedagogia es una de las carreras con mayor matricula femenina.

Asi, en una primera reflexiéon se observaron dos situaciones®, muy marcadas con
respecto a las mujeres. Una situacién de violencia y discriminacion que ha sido
patente en todos los tiempos, lejanos y préximos y un discurso que bajo el
argumento de que hombres y mujeres no somos iguales valida estas situaciones.
En este discurso la diferencia es sindénimo de inferioridad femenina, haber nacido
mujer te destina a ciertas funciones que obviamente estdn en detrimento a las
funciones de los hombres. De tal manera, que es el sexo de la persona el que
determina todas las funciones sociales, mismas que son fijjas y no son
intercambiables; por esta raz6n vemos que el ambito del poder y lo publico esta
ocupado mayoritariamente por hombres y el ambito privado de lo familiar y del
cuidado del hogar (actividades infravaloradas socialmente) esta ocupado siempre
por mujeres. En este discurso, las mujeres son dependientes y subordinadas al
hombre, con una carga moral mayor, lo que produce una asimetria axiolégica

entre ambos.

La segunda ‘situaciéon’, es la que tiene que ver con la ‘liberacion’. Como respuesta
al planteamiento anterior, surge el discurso que aboga por la igualdad absoluta de
hombres y mujeres. Se pretende que las mujeres se liberen, que participen en

todos los ambitos, principalmente en aquel que por siglos le ha pertenecido a los

' Ya inmersa en el tema de esta investigacién me di cuenta que existian diversos discursos que trataban el
tema de las mujeres (no solamente dos).
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hombres. Ahora, bajo este discurso el ambito privado de lo familiar y del hogar es
sinbnimo de esclavitud femenina.

Segun este discurso, la causa de la subordinacién femenina es por razones de
“naturaleza”, ésta es la “responsable” de todas las desigualdades e injusticias, por
€S0 no mas naturaleza, no mas sexos,; la diferencia se entiende como una
cuestién de cultura y de vestimentas. Asi, la emancipacion de las mujeres es
concebida Unicamente como la liberacién de sus funciones reproductivas y su
participacion en la esfera publica o laboral.

Las mujeres entran a un mundo totalmente masculinizado y comienzan a asumir
también, “roles masculinos”, mismos que eran el blanco de quejas; se encuentran
ahora con una doble, triple, jornada de trabajo; y siguen apareciendo nuevas

formas mas sutiles de discriminacion sexual.

Ambas situaciones son unilaterales, muchos de sus planteamientos no llevan ni a
las mujeres ni a los hombres a su plenitud, ni a un desarrollo auténtico de sus
capacidades y de su personalidad. Por eso hay que buscar un verdadero cambio

social, para ello se necesita de la educacion.

Una de las herramientas fundamentales para crear sociedades mas humanas y
mas justas es la educacion y por medio de la Pedagogia se puede aprender a
construir relaciones mas equitativas, corresponsables y reciprocas entre hombres
y mujeres.

Es entonces, que este trabajo se ocupa de hacer un andlisis desde la Pedagogia
sobre las influencias que tiene uno de los discursos actuales mas sobresalientes:
el de la Perspectiva de Género, en la construccion de discursos o practicas
pedagdgicas. Sin olvidar que para llegar a este discurso sera necesario analizar
los discursos mas representativos del feminismo. Se trata de llegar a una reflexion
sobre las ideologias que subyacen detras de los discursos feministas y que a su

vez influyen los discursos pedagdgicos.
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Esta tesis se compone de cuatro capitulos:

Capitulo Uno. Una Reflexion histérica: desde la antigiiedad, a la mujer del siglo
XXI, hace un analisis historico- pedagdgico sobre la situacion de las mujeres a lo
largo de la historia y el origen del feminismo. Es un estudio monografico en el que
se describe, de manera general, el contexto historico — social y la situacion de las
mujeres en cada uno de estos momentos. Se describe también el pensamiento de
la época y su repercusion o influencia en la conformacion del discurso
posestructuralista o generista. A su vez, se reflexiona sobre el papel de la
educacién en la construccion y permanencia de los discursos de cada época
histérica, y como éstos a su vez influyen la educacion y las situaciones de vida de

las mujeres.

Capitulo Dos. Los Discursos Feministas y sus Implicaciones Pedagogicas. Un
capitulo que constituye la columna vertebral de esta exposicion, aqui se hace un
analisis de algunos discursos feministas (radical, liberal y socialista, los mas
representativos) para llegar al analisis del discurso generista, y la relacion o
influencia de todos éstos en la construccion de discursos o de nuevos saberes
pedagdgicos.

En este capitulo también se incluye un andlisis del pensamiento cristiano, como
base de la religion catdlica, misma que tuvo una influencia educativa decisiva en
nuestro pais. Y la influencia de la Teoria de Género en las politicas publicas en
educacion en México. Se mencionaran los principales documentos que plantean
una mejor situacion de las mujeres, y la participaciéon que ha tenido México en el

cumplimiento de estos acuerdos y perspectivas.

Capitulo Tres. Género, Educacién y Personalismo Comunitario. Aqui se establece
el marco de reflexion, a partir del cual podamos abordar a la educacion como un
proceso continuo que contribuye al desarrollo integral de las mujeres. Con este

capitulo nos acercamos mas a la propuesta pedagdgica (capitulo cuatro) centrada
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en la equidad de género pero desde una idea de educacion humanista. Por eso en
este capitulo se sientan las bases pedagdgicas de un nuevo humanismo
(personalismo comunitario) centrado en la equidad de género y la persona
humana.

Primero, se hablard sobre la influencia de la Perspectiva de Género en las
investigaciones en educacién y se proporcionaran datos generales sobre la
situacién educativa en México (principalmente del Nivel Medio Superior).
Posteriormente, se reflexionara sobre algunos modelos educativos en relacion a la
categoria de género (educacion separada, mixta y coeducacion). Por ultimo, se
abordara el tema de la adolescencia como etapa crucial en la construccion de la
identidad, y que esta siendo muy influenciada por estos discursos, ademas de que
la propuesta que se presenta en el siguiente capitulo estd centrada en el

Bachillerato, el cual esta dirigido a adolescentes.

Capitulo Cuatro. Propuesta Pedagodgica: La Transversalidad para Promover la
Equidad de Geénero en Cinco Asignaturas del Nivel Medio Superior. Aqui, se
aporta un ejemplo de lo que debe ser la inclusién de la perspectiva de género
desde una posicién humanista. Es importante mencionar, que esta propuesta es
sélo una aproximacion de lo que debe ser la transversalidad de la perspectiva de
género en la escuela. Esta propuesta se dirige a los y las adolescentes, entre 15y
18 afios, (los tres afios de bachillerato). Se revisaran los planes de estudio de
cinco asignaturas: Logica, Derecho y Biologia, de la Escuela Nacional Preparatoria
(UNAM); Estadistica, del Colegio de Ciencias y Humanidades (UNAM) y Taller de
Lectura y Redaccion del Colegio de Bachilleres (SEP). Las materias estan
distribuidas durante los tres afios del bachillerato.

A manera de justificacion se reflexionara sobre las ventajas pedagdgicas de la
transversalidad y de los ejes transversales y su relacién con la Perspectiva de
Género, sobre los esquemas de género y los estilos de aprendizaje, y las ventajas
pedagogicas del aprendizaje cooperativo para la implementacion de la equidad de

género.
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Por ultimo, se presenta el desarrollo de la propuesta: objetivos, implicaciones
pedagogicas (contenidos, valores y actitudes), algunas estrategias para valorar el
aprendizaje obtenido y las cartas descriptivas de cada asignatura.

Esta investigacion es descriptiva, parte de lo general (contexto historico) a la
particularidad (propuesta pedagdgica). Se hace una lectura pedagogica del
problema en cuestion. Mediante esta lectura pedagdgica se ubicaran las
influencias de los discursos feministas en la construccion de discursos
pedagogicos, y a su vez se sugerira un pensamiento si no nuevo, si actual y
acorde al momento historico que vivimos, es decir replantear la Teoria de Género

desde el Personalismo Comunitario.

La mayoria de las investigaciones educativas referentes a la Teoria de Género
analizan el papel de la escuela en la construccion de desigualdades por razones
de sexo. Estos estudios son fundamentales porque demuestran evidencias de
sistemas educativos y métodos didacticos androcéntricos y ayudan a ubicar el
lugar y el papel de las mujeres en el sistema educativo; sin embargo, hacen falta
propuestas pedagogicas que respondan a estos sistemas. La mayoria de las
propuestas educativas se centran en lograr la igualdad de oportunidades
implantando el andrégino mediante el intercambio de roles. Los programas
educativos no estan dirigidos a identificar necesidades reales diferenciadas por
género, se trata de tomar la diferencia en serio a la hora de generar procesos
educativos, promover estudios pedagdgicos que respondan a las necesidades

reales de las estudiantes.

El objetivo de la Pedagogia es la formacion de la persona, por esta razén cobra un
especial interés lo concerniente a la formacién de la mujer; qué tipo de mujeres y
hombres queremos para el futuro de nuestra sociedad, se trata pues de pensar

pedagogicamente, desde un nuevo humanismo en el que el ser humano, hombres



“Andlisis del Discurso Feminista y sus Implicaciones Pedagodgicas. Una Propuesta Educativa para el Nivel

Medio Superior”.
INDICE

y mujeres rebasan los diversos reduccionismos ideoldgicos para convertirse, para

proyectarse como personas.

Las mujeres necesitan un cambio en su educacion, necesitan pensar y descubrir

el significado que tiene ser mujer. Una educacion que respete y valore la

diferencia femenina, y que esté fundamentada en la dignidad humana, sera el

mejor medio para cambiar las actitudes sexistas y favorecer el desarrollo de la

persona.

De los objetivos de este trabajo:

Analizar algunos de los discursos feministas y su vinculacibn o
repercusiones con la Pedagogia.

Reflexionar sobre el papel de la Pedagogia en la construccion de relaciones
equitativas, corresponsables y reciprocas entre hombres y mujeres.
Destacar la importancia de l|la Pedagogia en la elaboracion e
implementacion de programas con perspectiva de género.

A partir del andlisis pedagoégico de los discursos feministas expuestos,
elaborar una propuesta educativa con base en la transversalidad y la
equidad de género para el nivel medio superior. Se tomaran como ejemplo
cinco asignaturas que corresponden a los planes de estudio vigentes del
bachillerato de la UNAM (ENP Y CCH) y del Colegio de Bachilleres (SEP).



Capitulo 1
Una Reflexidn histérica: la mujer de la antigtiedad, al siglo XXI

Capitulo 1:
PERSPECTIVA HISTORICA

“La posicion que la mujer ocupa
en un pueblo es el primer barébmetro
del nivel humano y cultural de este pueblo”.

Peter Ketter?

Para iniciar el analisis de los discursos feministas y sus relaciones con la
educacidon, tema que se abordara en el capitulo siguiente, serd necesario
reflexionar sobre las situaciones de vida que han enfrentado las mujeres en la
historia de la humanidad, ya que, la lectura de los discursos feministas en el
mundo actual implica una lectura anterior referente a la situacion de las mujeres.

De esta manera, la reflexion historica que se presenta ayudarad a sugerir una
propuesta educativa que atienda las necesidades reales de las mujeres y como

sensibilizacién previa para quienes por primera vez se acercan al tema.

En este capitulo se muestra un resumen de la historia de las mujeres, desde la
antigiiedad, al siglo XXI, lo cual permitira situar el origen del feminismo como
movimiento social. Se trata de ubicar, como histéricamente se ha tejido todo el
cuerpo tedrico de los discursos feministas, asi como también, buscar las bases
para un discernimiento sobre los significados relativos a la feminidad y la

masculinidad, y el papel de la educacién en la construccidon de estos saberes.

Este andlisis historico- pedagdgico se llevara a cabo sobre tres ejes:
1. Descripcion general del contexto historico-social y de la situacion de las

mujeres en cada momento historico.

2 Teblogo aleman. BURGGRAF, Jutta (1989). En busca de una nueva relacion entre el hombre y la mujer.
Espafia: Ediciones Palabra, p. 6
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2. Descripcion del discurso de la época y su repercusion en la conformacion
del discurso postestructuralista o generista.

3. Reflexion sobre el papel de la educacién en la construccion y permanencia
de los discursos de cada época historica, y como éstos, a su vez, influyen

las situaciones de vida de las mujeres.

Asi mismo, este analisis tratara de estar enmarcado por los siguientes principios:
Examinar el hecho humano en las condiciones de su época, para evitar juicios de
las culturas y situaciones sociales, asi como la extrapolaciéon de los hechos
ocurridos en distintos momentos histéricos, que obviamente respondian a criterios
diferentes de discernimiento moral. Se trata de no caer en una confrontacion
ideoldgica contemporanea, para no deformar la vision histérica. La historia no se
reduce a la suma de eventos de luchas de clases y de grupos de poder, la historia
no es una secuencia Unica de lucha de opresores y oprimidos sino una dilatada
historia de millones y millones de personas en las mas diversas circunstancias, de
las mas diversas creencias, en cuya vida se han dado deficiencias estructurales y
fracasos culturales. La historia implica relatar los hechos en su sucesion,
mostrando las leyes a que se sujetan, observar los movimientos sociales e
ideoldgicos que determinan los actos sociales®. La visién histérica debe estar
fundamentada en un dialogo vivido con la situacion de las mujeres, es decir,
reconocer los logros importantes en la igualdad de derechos entre hombres y
mujeres, asi como también, sefialar el distanciamiento que existe entre las
declaraciones tedricas y los posicionamientos morales frente a la practica
cotidiana de dicha igualdad de derechos. La historia de la mujer no equivale a la
historia del feminismo, es importante mencionar que el primer problema que nos
plantea la reflexion historica es que no hay una historia propia de las mujeres,
ésta se empieza a escribir hace apenas unos afios*, por eso, muchas veces suele

confundirse con la historia del feminismo, movimiento que es iniciado propiamente

¥ BROM, Juan (1975). Esbozo de Historia Universal. México: Editorial Grijalbo, pp.13-15
* DUBBY, Georges y Perrot Michel. (2001). Historia de las mujeres en occidente. Espafia: Taurus Santillana,
pp. 22, 27
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en el siglo XIX, ademas de que no es univoco Yy necesita una reflexion sobre sus

distintas corrientes y discursos.

1.1. RASTROS Y VESTIGIOS DE LA MUJER EN EL PERIODO
ANTIGUO

En términos historicos muy generales, la primera época de la humanidad se
caracterizo por ser una etapa basada en la recoleccién de raices y plantas para su
supervivencia. Las relaciones entre los sexos también evolucionaron de la horda
promiscua al sistema gentilicio, basado en el matrimonio por grupo. Al principio
hombre y mujer gozaron en lo fundamental de los mismos derechos y deberes,
pero la situacién cambia, cuando la antigua propiedad comunal es sustituida por la
privada.

Antes de conocer la propiedad, la division del trabajo estaba establecida de la
siguiente manera; los hombres son cazadores y las mujeres se dedican a la
recoleccion, digamos que es la primera division social del trabajo levemente
esbozada. La organizacién primitiva es comunal, es decir, hay igualdad de
derechos y propiedades entre todos los miembros del grupo. La forma de la
organizacion familiar propia de este periodo fue probablemente la horda

promiscua, sin ninguna regla sexual (Paleolitico)”.

La experiencia va ensefiando a las mujeres, que son las principales recolectoras,
la conveniencia de arrojar algunos granos al suelo, para que alli se reproduzcan.
Después descubre la utilidad de arrancar o cortar las demas plantas y depositar
los granos en hoyos. Estos acontecimientos dan paso al descubrimiento de la
agricultura (Neolitico),® con base en esto, el descubrimiento de la agricultura se le

puede atribuir a la mujer.

> BROM, Juan (1975), op. cit., pp. 20-22
¢ Esto sucede en el periodo Neolitico, periodo que ha estado asociado a los origenes de la agricultura, a la vida
sedentaria y al uso de instrumentos de piedra pulimentada. lbidem, pp. 23-25
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Nace también, en una época cercana al principio de la agricultura, la ganaderia,
las grandes bestias son usadas también para arrastrar trineos para el transporte
de carga. Asi se desarrolla la rueda.

La religion se modifica, al pasar los pueblos de recolectores a agricultores y
ganaderos. Con todo esto, se produce una mayor division del trabajo entre

hombres y mujeres; llega asi a ser util y necesario el comercio.

La organizacion familiar cambia, a través de varias prohibiciones que van
impidiendo las relaciones incestuosas, se llega a la tribu, constituida por varios
clanes o gentes, que son o0 se consideran descendientes de una misma madre.
Existe el matrimonio por grupos, en que los hombres de una gens son legalmente
esposos de las mujeres de otras gens, de la misma tribu. Dentro del grupo se
forman parejas facilmente disolubles. Los hijos estan en la gens de la madre, o
sea, la descendencia se cuenta por linea femenina, lo que revela una posicién

muy fuerte de la mujer.

Posteriormente, con los nuevos sistemas de produccion, como la ganaderia, la
agricultura, la alfareria, y el trabajo de los metales, permitieron una modificacién
radical de la sociedad (Sociedad Estatal),’ a través de un proceso muy
prolongado, en que intervienen la guerra, el comercio, y otros factores; la igualdad
primitiva cede su lugar a una sociedad dividida en poseedores y desposeidos. En
muchos casos, la propiedad privada sustituye a la colectiva, lo que facilita la
explotacion de los seres humanos, en distintas formas. Las ideas religiosas
evolucionan. Las creencias totémicas ceden su lugar a la fe en dioses de las

fuerzas naturales.

Al adquirir importancia la ganaderia y también la agricultura que aprovecha el
trabajo de los animales, empieza el predominio del varon. La introduccién de la

esclavitud, relacionada con la guerra, actividad reservada a los varones, fortalece

7 Ibidem, pp. 25-27
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también la posicion del hombre en la sociedad. La descendencia por via materna
desaparece, lo que da paso a la preferencia por linea paterna, los hijos ahora,
permanecen en el clan del padre y éste llega a ser el jefe de familia. En casi todas
partes la mujer pierde sus derechos y es reducida a una posicion de sierva o
primera esclava. Se establece la monogamia para la mujer, imprescindible para

asegurar efectivamente la descendencia paterna.

La desaparicion de la antigua igualdad comunal implica la necesidad de establecer
nuevos sistemas organizativos. Surge el estado, con un aparato de fuerza que ya
no se identifica con la masa del pueblo. El consejo de los ancianos, al que tenian
acceso todos los hombres de edad y de prudencia, cede el lugar a un “senado”
compuesto por los jefes de los clanes®. Con esta forma social aparecen o se
intensifican muchos aspectos negativos en la humanidad, como las luchas por la
riqueza y por el poder, la explotacion del hombre por el hombre y la discriminacion

de la mujer.

En la Epoca Antigua (4 000 afios a. de C. hasta el fin del Imperio Romano de
Occidente, en el afio 476 d. de C, aproximadamente), el hombre y la mujer se
basan para su sustento en la agricultura y en la ganaderia. Se trabajan los
metales, al principio el cobre y el bronce y, a partir del segundo milenio a. de C. el
hierro. En esta organizacion social destaca la esclavitud, en la que unos hombres
son propiedad de otros.®

En esta época se da una serie de avances; se organiza el Estado, que tiene por
funcién fijar las normas de las relaciones entre los grupos sociales. Dispone
siempre de una fuerza armada, que le permite imponer sus decisiones. El Estado
de la Antigtiedad esta fundamentalmente al servicio de las capas ricas.

Entre las culturas mas sobresalientes, se encuentran las siguientes: China, India,

Egipto, Babilonia, Mesopotamia, el pueblo Judio, Grecia, y el Imperio Romano,

® Ibidem, p. 27- 29
° Ibidem, p. 29-32
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qgue durante varios siglos domina toda la cuenca del Mediterraneo, lo que permite
el amplio intercambio entre las culturas de la region.

Aunque parezca increible, algunas mujeres pertenecientes a estas civilizaciones,
desarrolladas muchos siglos antes de Cristo, gozaban de ciertos privilegios que
posteriormente perderan. Algunas de ellas tenian acceso a la educacion, gozaban
de cierta autonomia econOmica, intervinieron en el comercio y en otras

profesiones publicas, como la medicina, las artes o la politica.

Como ejemplo, se mencionaran las siguientes civilizaciones: Egipto, Mesopotamia
y Babilonia, Grecia y Roma y el pueblo judio.

En Egipto, las mujeres podian hacer negocios independientemente de sus
esposos y podian ser jueces, testigos y escribanas. Podian ser ademas,
propietarias de tierras, trabajar en varios sectores de la economia, tomar parte en
la vida publica y tratar con los hombres de igual a igual. Habia cuatro profesiones
abiertas para la muijer: sacerdotisa, bailarina, obstetra y lamentadora fanebre®®.
Las diosas - madre fueron adoradas como poderosas deidades. Bajo diferentes
nombres; por ejemplo en Egipto se le conocia con el nombre de Isis, en Babilonia
Ishtar, cada una de estas deidades personificd el mismo principio: la creacién de la
vida, el renacimiento de la naturaleza después de la muerte del invierno, la
esperanza de la resurreccion del hombre mismo. El culto a estas diosas de la
fertilidad, se extendié a Grecia y después a Roma y formaron parte de la mitologia.
En Egipto, Babilonia y Mesopotamia, las mujeres gozaban de considerable
independencia y alto rango.

En Babilonia y Mesopotamia, el Cédigo de Hammurabi'’ garantizaba a las
mujeres casadas gran libertad financiera y personal, por ejemplo, era libre de
llevar un negocio y ser testigo en contratos. La mujer soltera era basicamente una

propiedad y no debia ser vista ni oida, ademas permanecia bajo la proteccién del

9 LIMA, Malvido Marfa de la Luz (2004). Criminalidad femenina. Teorias y reaccién social. México:
Editorial Porrua, p. 4
1 Compilado de leyes y edictos auspiciados por Hammurabi, Rey de Babilonia.
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padre, quien era libre de colocarla en matrimonio como él quisiera. El matrimonio
era mondgamo; una mujer podia divorciarse de su esposo debido a causas de
crueldad o adulterio; un esposo podia divorciarse de la esposa cuando quisiera. La
mujer debia quedarse en custodia de sus hijos, era quien ademas debia

mantenerlos*?.

En Grecia, basicamente el estado de las mujeres serd de reclusiéon total en el
hogar, como una propiedad mas de la casa, tenian una posicion completamente
secundaria. Unicamente en Esparta se les daba cierta beligerancia, las mujeres
espartanas eran conocidas como buenas madres y buenas esposas.

En Atenas, las mujeres no podian intervenir para nada en la vida publica, y eran
solamente las primeras servidoras de la casa. Herddoto describe como eran
tratadas las mujeres en Atenas: de la posicion digna y liberal descrita en las Odas
Homéricas, el status de la mujer degeneré a quedar solamente como “esclavas
procreadoras”. Las mujeres fueron recluidas en sus hogares, la Unica instruccion
que recibian era para servicio de sus maridos; estas mujeres tenian pocos
derechos, eran consideradas como bienes muebles. Por ejemplo, el poeta
Euripides, en el siglo V a. de C. afirmd: “un s6lo hombre tiene mas valor que 10 mil
mujeres”, y se quejaba de que Zeus dejara contemplar la luz del sol también a las
mujeres.*?

A pesar de su notoria baja posicion social, en la dramaturgia griega, las mujeres
denotan enorme dignidad, caracter e independencia de espiritu.

En contraste con Atenas, en la Esparta militarista, gozaban de ‘similar’ igualdad
con el hombre, relacionandose libremente con ellos en la vida publica y en eventos
deportivos aun en luchas de cuerpo a cuerpo entre hombres y mujeres, tenian voz

en politica y en asuntos publicos.

En lo que respecta a la Antigua Roma caracterizada por la esclavitud, por la

centralizacion del poder en manos del emperador, por una amplia unidad politica

2 LIMA, Malvido Marfa de la Luz, op.cit., p. 5
¥ BURGGRAF, Jutta, op. cit., p.5
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econdémica en toda su extension, la postura legal de las mujeres era de completa
subordinacion, tanto al poder de su padre o hermanos o mas tarde a la de su
esposo, quien tenia “poder paterno” (patria potestad) sobre su esposa. A través de
las leyes, las mujeres eran consideradas “imbéciles”**. Esto las ayudé, en ciertas
ocasiones para alegar ignorancia de la ley en circunstancias especiales, pero no
eran aptas para firmar contratos o herencias o de actuar como testigos. Tampoco
podian ocupar puestos en ninguna oficina publica. Sin embargo, a pesar de sus
inhabilidades legales, el status social de las “matronas” romanas era alto.
Gradualmente, algunas mujeres fueron adquiriendo, un grado legal alto, libertad y
poder.

No obstante, el pensamiento que predominaba era la concepcién de inferioridad
que se tenia de las mujeres; por ejemplo Ovidio (afio 5 a. de C.) decia lo siguiente
a los hombres que todavia atribuian valor a la lealtad matrimonial: “s6lo un hombre
desmesuradamente tonto se siente herido cuando su esposa comete adulterio.

Este hombre todavia no ha entendido lo que significan las buenas costumbres”. *

Seguidamente, el pensamiento judio con respecto a la mujer esta mediado por los
condicionamientos vigentes de la civilizacion grecorromana.

En Israel, en los primeros tiempos, Deborah y Judith fueron destacadas como
libertadoras de la nacion. Pero, ya en tiempos de Cristo se habia desviado y se
sefalaba que el papel de la mujer en el hogar no era junto a su marido sino junto a
los nifios y a los esclavos. Los judios tenian que rezar diariamente la siguiente
oracion: “alabado sea Dios, porque no me ha creado pagano; alabado sea Dios,
porque no me ha creado mujer; alabado sea Dios, porque no me ha creado
ignorante”. El estudio de la Tora® era privilegio exclusivo de los hombres. El Rabi
Eliécer, contemporaneo del apdstol San Juan, llegé a afirmar: “antes sean

quemadas las palabras del Tora, que confiadas a una mujer”.*’

Y LIMA, Malvido Maria de la Luz, op. cit., p. 9
1> BURGGRAF, Jutta, op. cit., p. 6

16 La Toraes el libro de la Ley de los judios

' BURGGRAF, Jutta, op. cit. p. 7
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Recordemos la importancia que tendra la venida de Jesus, quien modificara la
tradicion. En contraste, esta bien clara la “novedad evangélica” transmitida por
San Pablo que afirma: “no hay judio ni griego, no hay esclavo ni libre, no hay
hombre ni mujer; ya que todos sois uno en Cristo” '8,

Sin embargo, el peso de la tradicidon judia mezclada con la grecorromana sigue
siendo tan grande, que en algunos textos apostélicos quedaran restos de dicha
interpretacién. El mismo San Agustin cuando intentaba profundizar en el pasaje
paulino 1 Cor 11,7: “EL vardn no debe cubrir su cabeza (en el templo) porque si es
imagen y gloria de Dios, pero la mujer es gloria del varon; pues no es el varon el
gue viene de la mujer, sino la mujer del varén, y no fue creado el varén por razén
de la mujer, sino la mujer por razén del varén”.'® En el préximo capitulo, se

profundizara en el discurso cristiano sobre la condicion de la muijer.

La situacion de las mujeres de esta época, especialmente las mujeres de las
Antiguas Grecia, Roma y las del pueblo judio se caracterizaron por la marginacion,

que se plasmé en los ordenamientos juridicos, como el Derecho Romano.*

1.2. LOS ROSTROS DE LA FEMINIDAD EN EL MEDIEVO

El Imperio Romano ejercié una profunda influencia en el desarrollo cultural del
mundo antiguo, ya que unificé las diversas culturas surgidas de las comarcas
mediterraneas, asegurd la paz necesaria para la compenetracion provechosa de
todas ellas. Sin embargo, a finales del siglo IV y durante el siglo V, las invasiones
germanicas produjeron la caida del Imperio romano de occidente y la civilizacion
romana, este suceso marca el cierre del Periodo Antiguo y da inicio un nuevo

periodo histérico: la Edad Media.?*

18 Galatas, Cap. 3, Versiculo 8

19 Cfr. San Agustin. De Trinitate, 12, 7, 10

20 Cfr. MUNOZ, Garcia. Las limitaciones a la capacidad de obrar de la mujer casada. Esta obra hace un
estudio amplio desde el punto de vista juridico, obviamente destaca la influencia del Derecho Romano.

21 SECCO, Oscar y Baridon, Pedro D. (1980). Historia Universal. Edad Media. Argentina: Kapeluz, p. 7
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La Edad Media abarca el espacio de diez siglos, comprendidos entre la caida del
Imperio Romano de Occidente (476) y la conquista de Constantinopla por los
turcos (1453), éste y otros acontecimientos dan paso a otro periodo: la Epoca
Moderna enmarcada por el Renacimiento.

En la Edad Media, la estructura socioecondmica era el feudalismo, era una
sociedad esencialmente rural. Los latifundios pertenecian a un Sefior noble; su
economia era basicamente la autarquia. El feudo tenia que autoabastecer sus
necesidades, alimentos, vestido, herramientas para el trabajo, etc. La sociedad
feudal estaba dividida en guerreros, campesinos, artesanos y nobles.

En esta época la Iglesia tenia un poder similar al de la nobleza, y un papel
ideologico importante, se dedicaba a la instruccion, a la cultura, el arte, la

asistencia del necesitado, entre otros.

La Edad Media se puede ubicar en tres etapas®:

e Inicio S. V (finales). Grave dislocacién econdmica y asentamientos de los
pueblos germanos.

e Alta Edad Media (mediados del S. Xl - S. Xlll). Expansién econdmica.
Aumento de la poblacion, creacién de nucleos urbanos florecientes,
crecimiento de la produccion agricola, aumento de las transacciones
comerciales, auge cultural y artistico.

e Baja Edad Media (S XIV- S XV). Crisis econdémica, demografica y politica.

Ascensién de una nueva clase: mercaderes y artesanos.

Durante la Edad Media, la situacion juridica no era igual para los hombres que
para las mujeres, ni tampoco para hombres y mujeres de diferente extraccion
social. La sociedad medieval era una sociedad estamental, por lo que habia
escasas posibilidades de promocién para ambos.

La actuacion de las mujeres estaba limitada y subordinada al hombre, ya fuese el

marido, el padre o el hermano; sin embargo, estas limitaciones dependian de la

%2 DE VEGA, Eulalia (1998). Las mujeres en la historia. Espafia: Grupo Anaya, p.6
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situacion de cada pais y cada momento histérico. Aunque la mujer de la época
medieval tenia que superar una condicion juridica adversa se puede decir que su
papel en esta época (principalmente en la Alta Edad Media) es mas activo que en
los periodos posteriores. Por ejemplo, en la segunda mitad del siglo X1V, bajo los
efectos de la crisis econdmica, la mujer fue separada del mundo del trabajo y
recluida en el hogar, lo que continué en la época moderna y hasta el siglo XIX.

La vida de la mujer estaba destinada por su nacimiento y por su matrimonio. La
mayoria de edad en la mujer se obtenia a los doce afos, en el hombre era a los
catorce. Los contratos nupciales se hacian segun la pertenencia a un estamento?®.
La mujer aun casada, continuaba siendo propietaria de sus bienes, si bien habia
de nombrar, como administrador a su marido, porque ella no podia defenderlos
legalmente.

Los matrimonios de los grupos privilegiados se realizaban frecuentemente a una
edad muy temprana y eran establecidos por los padres cuando la nifia acababa de
nacer. La diferencia de edad entre los contrayentes era muy grande, (el hombre
mucho mas grande que la mujer).

En las mujeres de los grupos no privilegiados el matrimonio solia ser mas tardio,
realizandose cuando la familia habia reunido el dinero necesario para la dote.
Muchas veces las muchachas obtenian su dote haciendo de sirvienta e incluso

algunas llegaban a prostituirse para conseguir el dinero.?*

Con base en autores como Duby y Perrot?®, Vega® y Wade?’, se presenta el
siguiente cuadro con algunos de los rostros de las mujeres del Medievo y la
educacién que recibian.

La Mujer Campesina

Los campesinos conforman la mayor parte de la poblacidn. Las ocupaciones de las mujeres se

repartian entre el trabajo agricola y las tareas domésticas, también se ocupaban del huerto y de la

23 Cfr. DE VEGA, op. cit., p. 6-7

2 |bidem, p. 10

% DUBY, Georges y Perrot Michel (2001). Historia de las mujeres. Edad Media Tomo 2. Espafia: Taurus.
% DE VEGA, op.cit., pp.11-27

2 WADE, Labarge Margaret (1989). La mujer en la Edad Media. Espafia: Editorial Nerea
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cria de las aves domésticas y ayudaban al marido a recoger la cosecha o en la vendimia. Si la
familia no tenia lo suficiente para vivir solia emplearse como trabajadora temporera. El servicio
domeéstico era otra de las ocupaciones de la mujer campesina, normalmente era un trabajo para las
menores y para las solteras, éstas se empleaban como sirvientas de las haciendas, a cambio de
comida, ropa y hospedaje. La mujer campesina, sola o0 junto a su marido, tenia una importante
responsabilidad en la vida econémica del mundo rural. A finales de la Edad Media, cuando sucede
el conflicto bélico, entre Francia e Inglaterra la llamada Guerra de los Cien Afos, surge Juana de

Arco, una campesina francesa, quien libera a la ciudad de Orleans del sitio de los ingleses (1429).

La Mujer Artesana
A partir del Siglo XI, unido al progreso agrario y al aumento demografico, tuvo lugar el florecimiento
de las ciudades, con la expansién de éstas, las mujeres tuvieron acceso a un mundo laboral en
pleno desarrollo: los oficios. Encontramos mujeres en casi todos los oficios de la industria
medieval, pero en el ramo textil y en la confeccion eran donde abundaban mas. La artesana se
pasaban los dias laborales en compafiia de hombres- su marido, sus oficiales y aprendices en el
taller y los clientes — y recibian un trato igualitario. Soltera, casada, viuda o junto a su marido,
participaba en la organizacion econdmica de la cuidad medieval. Su actividad se veia dividida entre
las tareas domésticas y el ejercicio de uno o varios oficios. Se puede decir que aunque subsidiario,
el trabajo de la mujer de los estamentos no privilegiados estaba presente en la vida social y

econémica medieval.

La Mujer de la Nobleza Feudal

La mujer era el instrumento para engrandecer el feudo (Alta Edad Media). EI matrimonio, segin
intereses econdmicos, era un asunto importante, por lo cual era inconcebible un matrimonio por
amor®.

Una sociedad que basaba toda su organizacion social y politica en la posesion de la tierra, daba a
la mujer terrateniente un gran poder®. Las cualidades que debia tener la mujer de la nobleza era
saber cazar, hacer volar halcones y gavilanes, jugar ajedrez, contar y leer historias, cantar y tocar
instrumentos, responder con agilidad a preguntas agudas.

En la vida familiar, tenia que organizar y dirigir numerosas tareas domésticas, aunque no destinaba

%8 Después, con el cultivo de la caballeria o amor cortés la mujer empezé a ser vista como un ser exquisito,
objeto de amor y de culto. La devocién a la Virgen Maria, que se extendi6 por todos los estamentos sociales,
tuvo un papel importante en la elevacion del concepto de mujer.

2 por ejemplo, en la ley inglesa la mujer soltera o viuda estaba considerada como el hombre en determinados
aspectos: podia poseer tierras, contratar trabajadores, demandar y ser demanda y también hacer testamento. Al
casarse sus derechos pasaban a su marido mientras durase el matrimonio. A la muerte del marido, ella podia
disfrutar de por vida de una parte de las tierras que él hubiese adquirido en el matrimonio. Este derecho lo
conservaba incluso si volvia a casarse.
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mucho tiempo a la educacion de sus hijos. Cuando su esposo estaba ausente ella debia tomar el
mando, por lo tanto su instruccion era lo suficientemente completa para cumplir con dicha tarea.

Para su educacion, acudian a los conventos, donde el nivel cultural por lo general era alto.
Aprendian a leer y escribir, devocion y buenas costumbres, costura y otras labores del hogar,

segun el nivel del convento, podian aprender lenguas extranjeras y latin, dibujo e ilustracion.

La Monja
Algunas de las mujeres que ingresaban al convento tenian vocacion, sin embargo otras entraban
porque era el Unico camino para acceder a la cultura, o se integraban a la vida monastica porque
no encontraban otra salida a su situacion.
Por lo general las monjas contaban con una buena educacién. Su educacion incluia conocimiento
riguroso de la Biblia, administracién, cuidado del bien espiritual y disciplina, Derecho Civil y
Candnico, eran instruidas en todas las artes, hilado, tejido, fabricacién entrelazamiento de disefios
de oro y el encaje en flores de plata.
Es importante mencionar que habia mujeres que trabajaban en conventos por lo regular en los
conventos ricos, estas mujeres eran bibliotecarias, escribas, maestras, encargadas de bodega,
entre otros quehaceres.
Entre los siglos XlIl y XIV hay un desarrollo importante de la mujer, en las érdenes monasticas. Por
ejemplo Catalina de Siena, laica (de la tercera orden dominicana) destacada por su vida
contemplativa, y por sus intervenciones en la vida politica y social de la Iglesia, incluso es

considerada una de las Doctoras de la Iglesia.

Se concluye que las mujeres medievales, tuvieron mayor participacion. Por
ejemplo, en la sociedad civil, la influencia de las mujeres que fueron reinas y en la
vida eclesiastica, mujeres de las 6rdenes religiosas, de algunas escritoras, incluso
de las madres de familia, en una época en la que el &mbito de la casa era muy
importante. Regine Pernoud, ha puesto de manifiesto que la mujer del Siglo VII al
siglo XV tenia capacidad juridica y estaban protegidos sus derechos. Las mujeres
vendian, compraban, hacian contratos, administraban sus propiedades o hacian
testamento, mujeres de negocios, principalmente las artesanas. De lo cual se
deduce que tuvieron una capacidad de libertad y de maniobra social®’, que

perdera posteriormente en el siglo XVI'y mas en los siglos XVII, XVIIl y XIX.

%0 PERNOUD, Regine (1999). La mujer en tiempo de las catedrales. Espafia: Editorial Andrés Bello, pp.
133-161
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También, se puede decir que en la Edad Media, en una etapa de varios siglos, se
percibe en la sociedad una mayor estima hacia la dignidad femenina, a lo que
contribuye positivamente la influencia del Cristianismo.®" Pese a que los principios
cristianos que influyeron poderosamente en la organizacion social de aquella

€época son poco conocidos.

Hablar de un pensamiento feminista como tal, en esta época es casi impensable,
sin embargo, aparece una mujer, que se puede decir, es la primera que hace una
reflexion acerca de la situacion de la mujer de su época; Christinne de Piza en el
siglo XIV con su obra La Cité des Dames, La ciudad de las damas. La cual es
escrita a prop6sito de la novela best seller de su época Le Roman de la Rose®,
Chiristinne de Piza, hace una critica y plantea su vision del genérico femenino. En
esta obra hace una andlisis de la situacion de las mujeres, hace una apologia de
“bon sense” (buen sentido) que les ha dado a algunas mujeres la capacidad
incluso de manejar imperios al igual que un varon. Las mujeres tienen este buen
sentido que no es saber (savoir) pues éste no se les ha permitido adquirirlo ya que
se les excluye de la posibilidad de una educacion. Hace un recuento de estas
mujeres excepcionales y se percibe a si misma como una excepcion. Su obra es
profunda pero necesariamente ambigua, ya que no pone en cuestion la jerarquia
establecida y acepta las condiciones de la sociedad estamental aunque al mismo
tiempo la critique. Su intencién es mas bien de orden ético.*

Aunque casi siempre se considere a la Edad Media como una etapa de
‘oscurantismo’ intelectual, es importante reconocer que fue una de las etapas
histéricas en las que la mujer pudo gozar de ciertos derechos, que mas tarde

perdera, con la llegada de las ideas del pensamiento moderno.

3 Por ejemplo, un punto importante fue la consagracion a Dios en la virginidad, la mujer goz6 de una
independencia que no ha tenido en otras culturas. BERNAL, Aurora (1998). Movimientos feministas y
cristianismo. Espafia: Ediciones Rialp, p. 22

%2 Poema trovadoresco de mayor influencia en esta época, escrita en dos partes: la primera ensalza los valores
del amor caballeresco, dando una imagen casi angelical de la mujer (Guillaume de Lorie). En la segunda, se
hace una denostacidn del género femenino llamandolas a todas “prostitutas” (Jean de MenQ).

%3 Cfr. CORTE, Angeles, et.al., (2004). Reflexiones sobre género. México: Instituto Nacional de las Mujeres —
IMDOSOC, p. 22
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1.3. LA ILUSTRACION Y LAS PRIMERAS IDEAS FEMINISTAS DEL
SIGLO XVIII.

El comienzo de la llamada Edad Moderna suele ubicarse en 1453, fecha en la que
se sefiala la caida de Constantinopla y su final marcado por el proceso
revolucionario iniciado en 1789 (Revolucién Francesa)®*.

Es importante mencionar que no se puede establecer una division tan categoérica
entre los periodos historicos, ya que las diferencias entre ellos no son el resultado
de un solo suceso, sino de muchos que van transformando, gradualmente, las

civilizaciones.

En la Edad Moderna continu6é el predominio del mundo rural, que ocupaba la
mayoria de la poblacién; prosiguio la expansion del comercio y el crecimiento de
las ciudades vy, finalmente extendio el poder de la burguesia, la nueva clase social,
enrigquecida por el comercio. Sin embargo, sucedieron grandes acontecimientos: el
descubrimiento de América y el encuentro con otras culturas, las grandes
invenciones como la polvora, la imprenta, el papel y la brdjula; el Renacimiento, (el
cambio de las artes, las letras y las ciencias, inspirados en la cultura grecolatina),
la progresiva sustitucion de la teologia medieval, como explicacion del mundo, por
otros valores basados en el hombre — el humanismo-y en la ciencia experimental,
y finalmente la Reforma, como se llama a la crisis religiosa del siglo XVI, a
consecuencia de la cual la Iglesia Catdlica perdié la unidad que mantuviera
inquebrantable durante la Edad Media®.

Contrariamente a lo que pudiera parecer, los cambios e innovaciones que se

produjeron en este periodo no tuvieron efectos de progreso real para la vida

¥ BROM, Juan, op. cit., p.109-111

% Este fenémeno en particular, traer4 un cambio en la “heterodesignacion de las mujeres; al constituirse el
protestantismo como una religion vivencial desprestigia todo el aparato exterior institucional de la Iglesia
catolica y lo que supuestamente representa. De tal modo que si el catolicismo es misdgino el protestantismo
esta en contra”. Sin embargo, es de notarse que tuvieron que pasar 500 afios mas para que se dieran en forma
movimientos de emancipacion de la mujer en paises protestantes. CORTE, Angeles, op.cit., p. 23
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cotidiana de las mujeres. Las mujeres fueron excluidas del trabajo institucional,
dominado por los gremios, fueron excluidas de la educacion profesional que las
vinculaba con un oficio, por ejemplo en Francia, si un maestro pretendia continuar
con la costumbre de instruir a sus propias hijas en la practica de un oficio, podia
encontrarse con la oposicion de los comparfieros del gremio; incluso a veces era
necesaria la intervencion del Rey para autorizar a la viuda de un maestro continuar
con el taller familiar, siempre y cuando contratara a un maestro que dirigiese
legalmente ese taller. Asi mismo, el concepto de familia y el papel que la mujer
debia desempefar en ella, fue modificandose y se extendio la idea de que el lugar
de la mujer estaba en el hogar. En esta época, la mujer casada llegd a ser

juridicamente incapaz, se le considerada como un ser sin valor por si mismo.

La situacion de las mujeres experimentd un retroceso debido a la influencia de los
modelos familiares griegos y romanos, revividos por el Renacimiento y por la
aceptacion en muchos lugares europeos del Derecho Romano®.

Todas estas restricciones que enfrentaron las mujeres de esta época se dieron
paralelamente a un nuevo discurso de lo que debia ser “lo femenino”. “Ya a finales
del Siglo XIV, en Francia e Inglaterra se utiliz6 el motivo de la “castidad” para
expulsar a las mujeres de los gremios [...] el trabajo femenino fue declarado

deshonesto e infamante”.*’

Con la Reforma y sus traducciones de la Biblia a distintos idiomas se contribuy6 a
incrementar el aprendizaje, aun entre mujeres. Muchas de ellas tenian reputacion
de saber latin y griego, aunque eran aconsejadas de ocultar sus conocimientos ya
que por el contrario no serian consideradas como “femeninas”.*® En Francia, el

Tratado Menagier de Paris (1498) decia: “las mujeres deberan ser preparadas

% por ejemplo, si en la Alta Edad Media repartir una herencia significaba hacerlo entre todos los hijos por
igual, en el Edad Moderna las mujeres quedaron excluidas de esta particion. De VEGA, op. cit., p. 30
37 hi
Ibidem, p. 32
%% MENDOZA, Norma Alexandry. Hacia una visién conciliadora de género, p. 8
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para sus futuros papeles domésticos, en que todo se hara para comodidad del

marido”>°

y segun Nicolas Maquiavelo (1469), “ni los mismos diablos las toleran”.

En Inglaterra una proclamacion prohibe a las mujeres reunirse entre ellas para
hablar y ordena a los esposos retenerlas en sus casas. En los discursos de Lutero
encontramos sentencias como las siguientes: “las chiquillas aprenden a hablar y a
andar antes que los muchachos, porque la mala hierba crece mas rapido que la
buena”. Las cartas que le dirigia a su esposa las encabezaba; “mi querido Sefior
Kathe”, reconociéndole su inteligencia y capacidad de didlogo, “caracteristicas

propias Unicamente de los varones™.

Como se puede apreciar, desde el siglo XV, la condicion social de la mujer
decayo, situacion que se extendera hasta el siglo XVIIl. No obstante y pese a
dichas condiciones, existieron mujeres intelectuales sobre todo en Francia e Italia,
por ejemplo, en 1566- 1645, Maria de Gournay (Francia) publica el “Tratado sobre
la igualdad de los hombres y de las mujeres” y “El Dolor de las Damas”, en donde
exalta su rebelién contra las condiciones de las mujeres de la época. Otra mujer
que destacé en lo social fue la Reina Isabel de Castilla en Espafa (1451-1504),
ella funda escuelas, hospitales y conventos ademas de ser co-protagonista de la
conquista del Nuevo Mundo. En el aspecto religioso no podemos olvidar a Santa
Teresa de Avila (1515-1582) mistica y escritora espafiola que por su obra es

considerada Doctora de la Iglesia.**

Ya en el siglo XVIII, se fundan las asociaciones cientificas de Inglaterra y de
Francia que coordinan y orientan los esfuerzos de sus miembros, sobre todo hacia
la resolucion de problemas practicos; la astronomia, fisica, mecéanica, culminan en

la obra de Newton, conformando asi, un periodo histérico importante, la llustracion

% EPTON, M. The French and the Love, p. 48

“ BURGGRAF, Jutta., op. cit. pp. 5-9

! Simone de Beauvoir la considera una deslumbrante excepcion. Cfr. BEAUVOIR, de Simone (1949) (1999).
El Segundo Sexo. Argentina: Editorial Sudamericana, p. 668
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o Siglo de las luces, frase empleada por los propios escritores de este periodo??,
convencidos de que emergian de siglos de oscuridad e ignorancia a una nueva
edad iluminada por la razéon, la ciencia y el respeto a la humanidad.
Incongruentemente, estos progresos no incluian a las mujeres, ya que gran parte

de los pensadores de la ilustracion se caracterizan por sus discursos misoginos.

Las ideas de la llustracién provocan una gran polémica que discute acerca de todo
lo instituido, sobre todo la sociedad estamental, lo que influye en el nacimiento de
la burguesia.

Con el triunfo de la sociedad burguesa se introdujo un concepto diferente de las
tareas que tenia que desarrollar la mujer. Aparecié la figura de la madre
responsable y dedicada a sus hijos. Como se puede apreciar estas ideas han
repercutido hasta nuestros dias.

Una gran parte de las mujeres burguesas abandoné el trabajo y se quedo a cargo
de las tareas domésticas y de la educacion y cuidado de los hijos. Las tareas
desempeiiadas por la mujer en el hogar dejaron de considerarse trabajo, eran
solapadas por la idea de la felicidad familiar y doméstica. “En Inglaterra del siglo
XVIII, la educacién que se impartia a las jovenes de la nobleza y de la burguesia

tenfa como objetivo principal prepararlas para el matrimonio y la vida social”.*?

Como se menciond, durante la llustracion existieron varios pensadores que
desarrollaron discursos miséginos y patriarcales:

Rousseau (1712-1778) decia; “la mujer en general no ama las artes, no entiende
de ninguna, y carece en absoluto de genio” Y Kant (1724-1804) “El sexo bello

posee tanta inteligencia como el hombre, pero so6lo es una inteligencia bella, la

*La Ilustracién se desarroll6 en Alemania por la filosofia popular (Aufkldrung), en Francia por los
enciclopedistas (Lumiéres) que pretendian reunir todo el saber de la época, entre los principales colaboradores
se encuentra Diderot, D’alembert, Holbach, Helvecio, Voltaire, Montesquieu y Rousseau, en Inglaterra por
los sucesores del sensismo de John Locke.

** DE VEGA, op. cit., p. 45
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nuestra es un inteligencia profunda” **. Rousseau y Kant calificaban a la mujer de
inmadura, carente de iniciativa, que debia ser educada sélo en funcién del varén.

Segun Kant, la moralidad tenia que ver con la ley moral y si ésta se mantenia
como algo esencialmente externo, era a través de la interioridad de la razén como
supuestamente llegabamos a conocer los deberes que nos imponia. Asi, para
Kant, era s6lo en relacion con el hombre, como supuestamente la mujer podia
escapar a su naturaleza y buscar la guia de la razon. La autoridad de la razén
estaba vinculada con la autoridad patriarcal del hombre. Las mujeres y los nifios
tenian que existir en funcion de los hombres, no como personas con derecho
propio. En la medida en que el concepto ilustrado de razén kantiano sustenta aln
los conceptos liberales de libertad e igualdad, estas concepciones siguen
obedeciendo a los criterios impuestos por los hombres. Esto explica en parte por
qué la “teoria feminista” finalmente tuvo que cuestionar las concepciones liberales
de los derechos como expresion idonea de la libertad y la igualdad. EI movimiento
de liberacion de la mujer aprendié a hablar de opresion y liberacion como una
manera de establecer sus propias bases para la participacion en el mundo publico

de los hombres.

La propagacion de las ideas de la ilustracion con respecto a la naturaleza de la
mujer y a sus tareas, contaron con la oposicion de algunas voces. Entre esas
voces, las mas importantes fueron las de Olympe de Gouges y Mary Wollstone.
Olympe de Gouges, escribe la “Declaracion de los derechos de la mujer y la
ciudadana” (1791), como réplica a la “Declaracién de los Derechos del Hombre”,
presentada al inicio de la Revolucion Francesa. Olympe de Gouges, pretende la
equiparacion de los derechos sociopoliticos de ambos sexos, reivindica la igualdad
de la mujer en todos los ambitos.

Otra mujer importante de finales de este siglo fue Mary Wollstonecraft, una de
las figuras mas renombradas entre las pioneras del feminismo. Ella escribio, “La

Vindicacion de los Derechos de la Mujer (1792). (Vindication of the Rights of

* BURGGRAF, Jutta, op. cit. p. 8
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Woman), en esta obra, hace énfasis en la educacién de la mujer, por entender que
puede hacerla mas util para la familia y la sociedad. Reconoce la inferioridad
intelectual que afecta a la mujer de su tiempo, mas por falta de oportunidades que
por su capacidad. Establece las bases para que la mujer sea respetada y valorada
socialmente. Alienta la lucha por la obtencion del voto, la participacion politica y
otros derechos civiles elementales.

También en 1790, Condorcet* escribié el ensayo “La Admision de las Mujeres a
la Ciudadania Completa” en 1790 y es el primer autor que explicitamente escribe
sobre el tema. Prepar6 un texto para la constitucion de 1793, en el que incluye la
peticion de voto para las mujeres. “Ninguna diferencia natural puede apartar al
sexo femenino del derecho de ciudadana.”

En Prusia, Theodore Gottlieb Von Hippel presenta la promocion civil de la mujer
con una obra “Sobre la mejora civil de la mujer”.

Y en Inglaterra Hannah More y el protestantismo evangelista, fiel a la moral
cristiana, hizo frente a los que minusvaloraban la feminidad; afirmaban que el
verdadero lugar de la feminidad estaba en la familia, trataron de elevar el nivel
educativo de la mujer. Llevo a cabo varias empresas de educacion femenina
evitando la infiltracion de ideas revolucionaras antirreligiosas, resaltaba que el

mayor poder de la mujer consistia en lo moral.

Aqui nos detendremos para analizar detenidamente el discurso que dara origen al
primer feminismo del siglo XIX, como gran antecedente del discurso generista.

La idea rectora que dard paso al pensamiento feminista y que ha contribuido a
configurar nuestro concepto de modernidad la tenemos con los pensadores
precursores de la llustracién, que argumentan que soOlo a través de la razon
podemos guiar y controlar nuestras vidas. La idea de que la razén llega a definir
nuestra humanidad y de que ésta se contrapone a nuestra naturaleza “animal”
tiene una importancia fundamental. Este esquema conceptual liderado por René

Descartes, con su “duda metddica”, dirigido al “bon sense”, sugerira un cambio

*® Filésofo y revolucionario francés.
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epistemolégico, ademas de hacer una critica politica indirecta a la sociedad
estamental de la época. Descartes pretende unir en el método a las distintas
ciencias; esta unidad del método se basa en la unidad de la razén y ésta nos
remite a la unidad de la especie; incluso €l afirma que quiere ser entendido hasta
por las mujeres, quienes también tienen el bon sense, que es propio de la especie,
y la capacidad de inteligencia es propia de la especie humana.*®

Otro aspecto fundamental de este pensamiento es la distincion entre la res
cogitans y la res extensa, que rompe la idea de la unidad substancial de cuerpo y
alma. El alma y el cuerpo son dos substancias independientes y la relacion que
tienen es accidental. La idea de separacién entre alma y cuerpo esta presente
desde Platon, pero Descartes actualiza el concepto. Este rompimiento traera
diversas consecuencias, las cuales se iran manifestando de manera creciente,
hasta nuestros dias, en donde las funciones del cuerpo y las decisiones del alma
son totalmente independientes, de aqui, se sustenta la diferencia entre
sexo(biologia) y género (construccién social),*’ que analizaremos en el capitulo 2.
Se establece pues, una crisis del pensamiento, que permite el inicio de una
tendencia racionalista y bajo la Iégica de que cuerpo y espiritu se pueden separar,
se da paso a un pensamiento puramente materialista.

En la ilustracién y como derivacion mas importante del pensamiento cartesiano,
por su influencia en la conformacion del pensamiento feminista, es la distincion
tajante entre razon y naturaleza y este antagonismo con lo “natural” sigue siendo
central para la teoria social contemporanea que se configurard posteriormente,
conforme al estructuralismo*® y para el feminismo posestructuralista o generista.
John Locke y Thomas Hobbes, también seran piezas importantes para el
desarrollo de la vision materialista y del nominalismo que ayudara a la negacion
del concepto de naturaleza (sobre todo naturaleza humana). Para Hobbes el ser

humano es cuerpo; entendimiento y razén no rebasan el sentido, por lo que entre

“® Cfr, CORTE, Angeles, op. cit., pp. 23-24

*" Ibidem p. 25

*8 Tanto Durkheim como Levi-Strauss se basaron en la distincién entre naturaleza y cultura, con la idea de
que la naturaleza se puede identificar con lo “dado” e “inmutable”. Nos ocuparemos méas adelante de este
tema.
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humano y animal no hay mas que una diferencia de grado; su obrar es un juego
de fuerzas y estimulos sensibles y reacciones de los sentidos. El humano no es
libre, es un prisionero del mecanismo de sus sentidos como lo es el animal; esto
sera en adelante la ténica que llegara con fuerza, al pensamiento por ejemplo,
freudiano y lacaniano, que tanta influencia ejercerd en el feminismo generista

(postestructuralista).*®

Por otra parte, la masculinidad se apropiara de la razon, haciéndola su cualidad
definitoria. De este modo, con la influencia orientadora de Kant en los escritos
tanto de Durkheim como de Weber (ya para el siglo XIX), la teoria social se ha de
definir en relacion antagdnica con una “naturaleza interior” y se conectara
irrevocablemente con una idea de que el “progreso” y la “civilizacion deben
identificarse con la dominacion del mundo actual.

En lo que respecta a la mujer o lo que es propio de la feminidad, se relacionara
mas de cerca con la naturaleza, por lo tanto, y como lo plante6 Kant, depende de
la mujer, someterse de manera similar a la autoridad del hombre como condicion
para su “liberacion”. Cuando estas imagenes se exteriorizan, se aplican con
facilidad a la amenaza que plantean las mujeres a la autoridad de los hombres.
Por esta razén, el hombre debe aprender a ejercer autoridad sobre la mujer, quien
por estar mas cerca de la naturaleza, estd mas sometida a “sus fuerzas
fisicas”...fuerzas ciegas e irracionales. Asi como el hombre se ha de someter a la
autoridad de la sociedad, la mujer tiene que aceptar la autoridad del hombre. La
denigracion de la naturaleza va a la par con la denigracion de la mujer quien se
supone mas cercana a la naturaleza. También se conecta con la denigracion de
nuestra vida emocional intima, que no se trata propiamente como fuente de

conocimiento.

* CORTE, Angeles, op. cit., p. 29
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Otra figura que es de suma importancia, ya que su aportacion implica el inicio del
planteamiento de género, es Poullaine de la Barre. El radicalizara el pensamiento

cartesiano, lo cual dar4 un mayor impulso ideoldgico al feminismo.

Poullaine de la Barre hace una pragmatizacion del “Cogito” (pienso, luego existo),
lo reformula de la siguiente manera: “existimos por aquello que duda, actda, y
aquello que actla, existe”. Desplaza el cogito del ambito del pensamiento al de la
accion, poniendo en duda todo aquello que no sea una “idea clara y distinta” y
aplicandoselo a la tradicién y las costumbres. Plantea una especie de “programa
de reforma social y reforma de las costumbres”, razona no para construir un
edificio sistematico, sino para cambiar lo dado (deconstruccion).

Escribié un “Tratado sobre la educacion de las damas en las ciencias y las
costumbres” y un tratado sobre “I'égalité des sexes” (la igualdad de los sexos).
Hace una critica sistematica del prejuicio en el ambito social y dice que el peor de
los prejuicios es el sexual, que debe ser destruido a toda costa, ya que si se puede
con éste, se puede con todos. Habla de la igualdad no como una idea, sino como
un “sentimiento moral” (con componentes cognoscitivos, afectivos y volitivos). Esto
implica que entiende el ‘no feminismo’ como inmoral por irracional, algo que no es
propio del ser humano dado su inteligencia.

Basicamente, Poullaine de la Barre hablara de la igualdad de sexos criticando el
prejuicio social en orden al sexo, es por esta razén considerado una pieza clave

en la conformacién del concepto de género.

Como podemos observar, es en la ilustracion donde se desarrollaran las primeras
bases que conformaran el pensamiento feminista, y basicamente lo que respecta
al planteamiento de género,* asi como también sera en el siglo XVIII donde se
pongan las primeras bases del movimiento de promocion y liberacion de la mujer

que buscara una equiparacion politica y educativa.

%0 No debemos perder de vista estos datos, que son la base de los discursos feministas y del nacimiento de la
teoria de género, que veremos en el capitulo siguiente.
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1.4. EL PENSAMIENTO LIBERAL Y EL PRIMER FEMINISMO DEL
SIGLO XIX.

Para el siglo XIX, la inferioridad de la mujer era un criterio social, ampliamente
difundido. Los ideales femeninos principalmente burgueses, decian que la mujer
tenia que ser la esposa gentil, amable y bondadosa, fundamento del hogar y
perfecta madre para sus hijos. Estos principios de origen burgués se extendieron a
todas las capas sociales, asi mismo, la subordinacion de la mujer fue considerada
como parte de la esencia femenina®’. La subordinacién de las mujeres, tanto
burguesas como proletarias, era absoluta.

Asi también, burgueses y proletarios expresaban su rechazo al trabajo asalariado
femenino. Las mujeres que se incorporaron al trabajo industrial (principalmente la
industria textil) eran una minoria, el servicio doméstico era el sector que daba

mayor ocupacion a las mujeres de las clases populares®.

Las mujeres de esta época se enfrentaron a muchas barreras legales y mentales;
por ejemplo, en Prusia un decreto aclaraba que las mujeres no estaban
capacitadas para el razonamiento cientifico, asi tenian vetada su entrada a la
Universidad. “El acceso femenino a la educacion se vio restringido hasta finales
del siglo XVIII. A partir de entonces fueron ganando adeptos las opiniones a favor
de la educacion femenina: la adquisicibn de una instruccion elemental no
contradecia el mantenimiento del papel tradicional de la mujer, sino que incluso
podia mejorar su tarea como educadora de los hijos [...] en este nivel educativo
las jévenes podian recibir también una preparacion domeéstica, adecuada que

reforzard sus funciones en el hogar [...]".>*

Con respecto a los discursos de este siglo que hablan sobre ‘lo femenino’

encontramos a Proudhon, quien afirmaba que el lugar de la mujer estaba en el

°1 DE VEGA, op. cit. pp. 48-59
52 |bidem, p. 61
53 |bidem p. 67
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hogar, su funcién era la procreacion y el cuidado de las tareas domésticas; la
mujer que trabajaba le estaba robando el trabajo al hombre®*. Schopenhauer
decia: “todas las mujeres estan inclinadas al derroche, por lo tanto deben estar
sometidas a la tutela de un hombre, aun cuando se trate de su propio hijo”; “el
defecto principal del caracter femenino es la injusticia, la mujer carece de la
inteligencia y del sentido comun del hombre, y por naturaleza es mas débil y por
ello est4 destinada a recurrir a la astucia”; “tiene una instintiva hipocresia y una
inevitable propension a mentir, la simulacion es innata en ella”, “la mujer no puede
ser tomada en serio”.>> Y Nietzche, consideraba que la mujer era
incomparablemente peor que el hombre y aconsejaba a los hombres que si iban a
tratar con mujeres no olvidaran el latigo>®.

Por otro lado, aparece la obra de John Stuart Mill, “La Sujecion de la Mujer”, la
cual contribuye a desmontar ideolégicamente los prejuicios sobre la inferioridad de
las mujeres. Sin olvidar, que las ideas materialistas de Federico Engels y Carlos
Marx®’ revolucionaran los conceptos tradicionales de matrimonio, familia, trabajo

domeéstico, lo cual dara pie a nutrir fuertemente las ideas del incipiente feminismo.

En el siglo XIX, el feminismo comienza a tener forma, a crecer y a organizarse sin
olvidar que se ha venido fraguando principalmente desde el siglo anterior.
Propiamente, la palabra feminismo aparece en 1890, se le atribuye a Hubertine
Audert, quien la publica en 1882 en su revista “La Citoyenne”.*® Pontonie Pierre,
circula el término feminismo en el Congreso de mujeres de Berlin en 1896.°

Un primer feminismo lo constituiran los movimientos de mujeres sufragistas de
Inglaterra y Estados Unidos de Norteameérica. Su principal objetivo es lograr el

voto para la mujer, de tal forma que la corriente feminista mayoritaria y mas

> |bidem p. 64
> BURGGRAF, Jutta, op.cit. p. 8
% Ibidem, p. 9

> Analizaremos con mayor profundidad la influencia que tiene el comunismo en el pensamiento feminista, en
el Capitulo 2 de este trabajo.

58 ELOSEGUI, ltxaso Maria (2002). Diez Temas de Género. Espafia: Ediciones Internacionales, p.20

%9 Cfr. OFFEN, K ( ). Definir el feminismo: un analisis histérico comparativo. Historia social. Pp. 108-
110
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conocida en este siglo es la denominada, Sufragismo, considerada como un
movimiento social que propugnd para la mujer la obtencion de los derechos
politicos como instrumento necesario para lograr la igualdad entre los sexos en los

|.60

planos juridico, econémico y cultural.”” Sumado a estas peticiones, aparecen

otros objetivos de modificacién social provenientes de otras instancias, entre
sus petitorias se encuentran: prohibir el alcohol, la prostitucion y el

libertinaje sexual masculino.

La presencia publica del sufragismo se inicia en 1848, doscientas doce mujeres se
retnen en Séneca Falls (estado de Nueva York) para la primera Women’s Rights
Convention sobre la legislacion de la propiedad de la mujer casada, y elaboran
una “Declaracion de sentimientos” para pedir el voto y la igualdad en la educacion.
Entre sus principales promotoras se encuentran: Lucrecia Mott, Elizabeth Cady
Stabton, Martha C. Wright y Mary Ann Mc Clintock.®

En Inglaterra se encuentran las pioneras en la peticion del voto de la mujer 1832.
Destacando los movimientos sufragistas organizados: National society for women
sufrage (1867), (anterior a la de Estados Unidos) sus integrantes eran mujeres
cultas, de clase burguesa. Sin embargo, sobresale mas el trabajo aislado de
algunas escritoras como Jane Austen, Mary Berry, Fanny Burney, Elizabeth
Fry, que la labor de las fuerzas asociacionistas. Su actividad se desarrollé a partir
de 1850.

Como se puede observar, los paises donde surge con mayor fuerza son
Inglaterra y Estados Unidos, y es en este pais de Norteamérica, donde se
producen las reclamaciones mas combativas; se pide el derecho al voto, y
el acceso de las mujeres a la universidad®.

El elemento comun entre el feminismo britanico - americano y el feminismo que se

origina en Europa (Francia y Alemania, principalmente) es la lucha contra el

% BERNAL, Aurora, op. Cit., p. 28
%1 Estas convenciones sucedieron cada afio hasta el estallido de la guerra civil en 1860. Ibidem, p. 29

62 Este derecho se cumple en 1865, cuando ellas mismas fundan una escuela de medicina para mujeres en
Nueva York
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patriarcado, es decir, eliminar la subordinacién de las mujeres y lograr la
reivindicaciéon por la igualdad. Sin embargo, los dos estdn ubicados desde
planteamientos filosoéficos distintos.

El feminismo europeo tiene como base en su discurso, el feminismo relacional.®®
Defiende la pareja como unidad bésica, y los derechos de las mujeres, “como
mujeres”. Su ambiente principal ser4 Francia y Alemania. Surge de los

movimientos socialistas.

El feminismo britanico —americano, esta basado en un feminismo individualista, su
unidad basica es el individuo y exalta su autonomia. En este feminismo es
importante mencionar la gran influencia que tuvo el pensamiento de John Stuart
Mill, quien aporté los fundamentos ideolégicos de este feminismo; él es el primer
diputado inglés que pide en el Parlamento el voto femenino en 1860; defiende el
derecho de la mujer a elegir una profesibn como medio de sustento y a no
depender del matrimonio. Su argumento se ajusta al propdsito de eliminar el
género como restriccion del voto. Defendia personalmente el sufragio universal®*.
La l6gica de Mill se inscribe en la estructura tedrica del liberalismo que subyace en
buena parte de la teoria feminista contemporanea y justifica buena parte de la
critica marxista. Su idea de que debia permitirse a las mujeres participar en la
politica era expresion de su preocupacion porque el Estado no limitara la
autonomia del individuo, su libertad para desarrollar sus talentos por ellos mismos
ni su capacidad de aportar algo a la sociedad por el bien de la humanidad.
También, minusvalorara las tareas domésticas. Huella que también perdurara
hasta nuestros dias.

Cabe mencionar que a pesar de tener argumentaciones necesarias para sus
peticiones su vision sera parcial, pues se refiere s6lo a un sector de las mujeres: la
burguesia.

Otra corriente feminista es la organizada por mujeres pertenecientes a las iglesias

evangélicas y metodista, quienes se opusieron al sufragismo por el peligro que

83 ELOSEGUI, Maria, op. cit., p. 25
% BERNAL, Aurora, op. cit., pp.32-33
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éste representaba a la unidad de la familia. Sus peticiones estaban encaminadas

al desarrollo de la mujer en la familia.

El punto de acuerdo entre todos estos grupos feministas es el tema de la
educaciéon de la mujer. Asi se adquiere el acceso a la educacion universitaria. En
1833 se crea el centro Oberlin College, para aquellas mujeres que quieran obtener
un titulo académico superior, Regular arts degree. Durante la década siguiente
van surgiendo otros; en Inglaterra en 1848, Francia en 1880, Alemania en 1894.

El acceso al voto tuvo que esperar mas. En 1869 se funda el National Women’s
Suffrage Alliance, con un objetivo: conseguir el voto sin violencia, dentro de la
Constitucion Federal. En ese mismo afio, Wyoming, en E. U. A. ser& el primer
Estado que admita el sufragismo femenino, le sigue Nueva Zelanda (1893) y los

demas paises ya en el siglo XX.

El feminismo europeo de corte socialista y el feminismo anglo americano de corte
liberal, proceden de familias filosoficas distintas, su manera de reivindicar sera
diferente, el primero respectivamente, estara enfocado mas a lo social, mientras
que el segundo se concentrard en las libertades individuales. Ambos

planteamientos tiene en comun, el rechazo a la discriminacion.

Es muy importante discernir el pensamiento de estos dos feminismos, ya que aqui
se fraguara el sustento tedrico de los feminismos posteriores. Para lo cual se
elabor6 el siguiente cuadro, donde utilizaré tres categorias: feminismo Anglo-
americano, feminismo europeo-socialista y el feminismo cristiano; respecto a este
altimo, es muy curioso ver que el analisis del pensamiento feminista no hace
referencia al cristianismo. Aunque no necesariamente a la Iglesia, socialmente
hablando el cristianismo es un movimiento liberador de la opresién en su sentido

méas amplio.®®

% CORTE, Angeles, op. cit., p.20
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Feminismo anglo-americano

Feminismo europeo-socialista

Feminismo cristiano

Feminismo liberal
Sufragio femenino

Acceso a la educacién basica
y a todas las profesiones
Autonomia econdémica e
igualdad econémica

Criterio basico: individuo y
autonomia

Derechos

Criterios de accion:
econdmicos, éxito, abolir
matrimonio, maternidad,
paternidad. Lucha politica
estructural

Legalizacion divorcio y aborto
Control de la natalidad

Enfasis en el acceso de la

mujer al trabajo

Concepcién individualista de la
titularidad legal de los
derechos relacionados con la
libertad sexual

Acceso de la mujer al trabajo
sin conyugalidad ni maternidad

Materialismo, ateismo practico

Superacion privado —publico

Legislacion correspondiente

Feminismo Relacional
Temor del sufragio femenino

Acceso a la educacién basica
y a todas las profesiones
Autonomia econdémica e
igualdad econémica

Criterio basico: la colectividad
y la autonomia

Derechos

Criterios de accion: la lucha de
clases convertida en lucha de
sexos, abolir el matrimonio
(Engels)

Legalizacion divorcio y aborto
Control de la natalidad

Enfasis en la estructura de
clase (sexo) y en el desarrollo
de los mas necesitados

Concepcién individualista de la
titularidad legal de los
derechos relacionados con la
libertad sexual

Acceso de la mujer al trabajo
sin conyugalidad ni maternidad

Materialismo ateismo fundante
Sin superacién privado —

publico

Legislacién correspondiente.

Sufragio femenino

Acceso a la educacion basica
y a todas las profesiones

Suficiencia econémica®®

Criterio basico: el matrimonio,
la familia

Deberes

Criterios de accioén:
social, solidaridad-asistencia,
protecciéon del matrimonio,
maternidad-paternidad

justicia

No a la legalizacion del
divorcio y aborto.

Procreacion responsable

Enfasis en la familia y en el
desarrollo de los mas
necesitados

Concepcibn responsable de la
titularidad legal de los
derechos relacionados con la
libertad sexual

Acceso de la mujer al trabajo
sin renunciar al matrimonio ni
a la maternidad (sindicatos)

Religiosidad incluida

Distincion entre lo privado y lo
publico

Legislacion correspondiente

Liberares y socialistas coincidiran en pedir la legislacion del divorcio y el control de

la natalidad. Los planteamientos maltusianos son de esta época. Unos y otros,

% La mujer esta ubicada como una persona dentro de la familia, el aporte econémico es considerado como
ayuda a la familia.
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incluidos el feminismo catdlico pediran reformas legales para mejorar la situacion

de la mujer casada.

Por otra parte, se encuentran los socialistas utopicos que también repercutiran en
la estructuracion del pensamiento feminista, entre ellos se encuentran: Charles
Fourier y August Bebel.

Charles Fourier (Francia, mediados del siglo XIX) quien condena la represion
sexual y defiende las practicas sexuales diferentes, entre ellas el lesbianismo.
Hablo de las necesidades de las mujeres en términos de emancipacion tal y como
lo entender& después la corriente feminista del siglo XX: liberacién sexual, acceso
a todo trabajo, cuidado del hogar y de los hijos a cargo de la sociedad. Cabe
mencionar, que influyé mas que Marx en el feminismo socialista.

August Bebel, habla sobre la libertad de la mujer, la cual comenzara con su
entrada en el proletariado para luchar por una sociedad mas justa donde impere,
entre otras cosas, la independencia de sexos, y el sufragio para todos.

Los socialistas utdpicos fueron explicitos en sus planteamientos de liberacion
sexual. En 1884 se afiade la visidbn de Engels, sobre el matrimonio y la familia
como instituciones que favorecen la opresién, propia del capitalismo burgués, que
deberan ser erradicadas en la sociedad. Ideas que seran muy influyentes un siglo
mas tarde en la Europa continental. De un modo definitivo se observaran sus
resultados a principios del siglo XX en el derecho de familia rusa y los paises

soviéticos y en China, en la revolucién de Mao.

El feminismo socialista o marxista se generaliza en el siguiente siglo, los
argumentos que le sirven de base son elaborados en este siglo principalmente por
Marx y Engels. Sus postulados parecen mas una estrategia para la revolucion

marxista que para favorecer la situacion de la mujer.

Siguiendo otras vertientes, encontramos que en la dltima década del siglo XIX, se

desligara del grupo sufragista una porcion de feministas que empiezan a plantear,
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t
la defensa de los valores propios de la mujer. EI Canor Rathbone y Vera Brittain.
Defienden la maternidad como bien social que hay que proteger incluso con
prestaciones econdémicas.

Sin embargo, sera el liberalismo la influencia que dominara, no solo en el siglo

siguiente, sino también en la formacion del pensamiento contemporaneo.

1.5. LOS FEMINISMOS DEL SIGLO XX Y SUS PRINCIPALES
REPRESENTANTES.

En este nuevo siglo se reafirmaron las transformaciones iniciadas en el periodo
anterior. La lucha sufragista continud, por ejemplo en Inglaterra se crea la Unién
Social y Politica de las mujeres (WSUP) (1903) su objetivo es conseguir el
derecho de la mujer al voto y lo consigue hasta 1928. Finlandia (1906), Dinamarca
(1915), Alemania (1918), México en (1953).

De 1914 a 1918 sucede la Primera Guerra Mundial, que traera consigo un déficit
de hombres. Las mujeres tendran que incorporarse a los trabajos que eran
realizados por ellos, quedando demostrada la capacidad de las mujeres. Lo mismo
ocurre en la Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Debido a las guerras, las mujeres se incorporaron al mundo laboral, en tareas que
hasta entonces habian sido realizadas por hombres, tenian jornadas agotadoras y
después debian incorporarse a los quehaceres del hogar y al cuidado de los hijos.
Otra consecuencia importante de la guerra fue el cambio de actitud de las mujeres
respecto al movimiento obrero, de manera visible aumenté su participacion en
reuniones y congresos obreros.

Después de los afios cuarenta se consolid6 la figura de la esposa madre. La
crianza y el cuidado de los hijos era una de las responsabilidades exclusivas de la
mujer, lo que debia compaginar con la atencion al marido. Las mujeres que no

trabajaban asalariadamente se dedicaban exclusivamente a las tareas familiares,
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las que si lo hacian fuera del hogar se enfrentaban con el problema de la doble

jornada laboral.

Por otro lado, la mentalidad maltusianista que habia empezado a hacer mella
tiene que ser detenida por los cambios demogréaficos ocasionados por las dos
Guerras Mundiales. Surge entonces, una vision hedonista de la sexualidad. Asi,
algunas mujeres y grupos feministas socialistas se plantearon la promiscuidad
sexual y el amor libre como un objetivo “emancipador” y, para evitar los hijos,
promovieron campafias de anticoncepcion y educacion sexual. La disociacion
entre la sexualidad y la reproduccion fue un hecho histérico capital que se produjo
en este siglo y que provocd cambios decisivos en la condicidn historica de la mujer
y en la relacion entre los sex0s.®” Uno de los cambios mas importantes en la vida
de las mujeres de esta época fue el uso generalizado de los anticonceptivos.

Se extiende una nueva ética mas acorde con la “Psicologia de las Pasiones” de
Fourier que con la moral interior, va a cambiar profundamente el modo de
entender la sexualidad de algunas mujeres que defenderan la solteria, el amor
libre y el lesbianismo. En 1929 se celebrard en Londres un congreso internacional
qgue dara lugar a la “Liga mundial por la reforma sexual sobre una base cientifica”,
cuyos miembros eran: Kollontai, Helen Sttécker, Bertrand Russell, Marie Stopes,

Bernard Shaw y Margaret Stranger, entre otros.

Otros grupos menos radicales como las asociaciones femeninas catodlicas,
continuaran sus actividades para estudiar la personalidad y problemas de la mujer

y conseguir de forma pacifica, mejoras educativas y sociales para ella y la familia.

Ya para las dos décadas posteriores a la Segunda Guerra Mundial (de 1940 a
1960), el feminismo decae al haber conseguido parte de sus objetivos (voto de la

mujer, incorporacion al trabajo, legislaciones divorcistas) por lo tanto, los

% MARIAS, Julian (1980). La Mujer en el Siglo XX. Argentina: Ediciones de Arte, p. 47.
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movimientos sufragistas de reivindicacion del voto femenino desaparecen y otros

disminuyen su actividad.

Antes de abordar el discurso del feminismo de los sesenta, se presenta el
siguiente cuadro con algunos movimientos feministas de este siglo, su discurso y

sus principales representantes.

- Feminismo Radical (E. U. A.)%®. La contradiccién principal radica en el género,® antes que en
la clase social por lo tanto las relaciones hombre — mujer deben ser redefinidas en términos
politicos. La causa de la desigualdad de la mujer en lo publico se debia a su subordinacion en lo
privado, asi su lucha se centra mas en aspectos relacionados con la sexualidad. Las feministas
radicales acufiaron los términos “sexismos” y “politica sexual” para expresar la idea de que la
sexualidad, la vida familiar y las relaciones entre hombres y mujeres no eran simplemente el
resultado de una eleccién individual, o incluso de la costumbre, sino que incluian el ejercicio del
poder personal e institucional y suscitaba cuestiones vitales de politicas publicas.
Representantes: Kate Millet. Define el sistema social como un patriarcado’* (orden social que
se estructura segun las relaciones de poder de los varones sobre las mujeres: el varén domina
y hace de la sexualidad femenina un género, un rol y un temperamento). Shulamith Firestone.-
llega a la misma conclusion, pero lo explica desde el marxismo, parte de la tesis de Engels. El
factor central de la lucha de clases no es la economia sino la division sexual. Cambia el
concepto clase por el de sexo, surge una dialéctica de la lucha entre sexos. Pretende que haya
una sociedad sin divisiéon sexual; y llegar a un paradigma androgénico. Susan Griffin.- Esta a
favor del lesbianismo. La heterosexualidad la concibe como una opresiva institucion social, “la
cultura que ha dominado lo natural y con ello a la mujer, le ha hecho perder su propio lugar; la
mujer debe volver a vivir sus experiencias, también las corporales, para recuperar su
posicién”.”> Adrienne Rich.- La maternidad debe ser rescatada de lo que los varones han
ideado, se debe distinguir entre la maternidad como experiencia y la institucion de la
maternidad; como experiencia hay que descubrirla y como institucién hay que erradicarla, por

ser un constructo masculino. Mary Daly.- Es la postura mas extrema y de minorias. Proyecta

% En este pafs, el feminismo se ubica dentro del movimiento de liberacién de la mujer surgido en los afios
sesenta, los cuales marcan una transformacion en la cultura occidental.

% Es importante no perder de vista este dato porque es el antecedente de los origenes del concepto de Género.
Concepto que sera abordado en el capitulo siguiente.

0 Cfr. ELOSEGUI, Marfa. op. cit., p. 32

™ Es importante no perder de vista este dato, es otro concepto que sera importante para los discursos actuales
de la liberacion de la mujer. Concepto que sera analizado en el capitulo siguiente.

72 Cfr. BERNAL, Aurora. op. cit. p. 57
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una cultura exclusivamente de mujeres, lo femenino para ella es superior. La heterosexualidad
también es vista como una forma de opresion, la cual debe ser sustituida por el lesbianismo,
como la auténtica forma de sexualidad femenina.

- Feminismo Socialista (E.U.A.). La causa del capitalismo es la subordinacién o desigualdad de
las mujeres. Su liberacién tendria que pasar por la abolicibn de las clases sociales. El
feminismo socialista reconoce dos enemigos, alienantes: el capitalismo y el patriarcado. Aspira
a establecer una sola teoria feminista —sdlo asi sera posible una eficaz liberacion de la mujer.
Una de sus principales representantes: Juliet Mitchell.- Ella desde el marxismo y el
psicoanalisis, explica el origen del patriarcado segun la teoria del parentesco de Claude Levi-
Strauss: “las relaciones de parentesco determinan la vida cultural y social, siendo su control lo
que da acceso al poder. Este recay6 en manos del sexo masculino dando lugar a una cultura y
sociedad patriarcales”. La historia esta constituida por cuatro elementos: la produccion, la
reproduccién, la sexualidad y la socializacion de los nifios. Para lograr la emancipacion de la
mujer hay que reformar estos cuatros aspectos. Considera que la familia es una unidad
econdmica basica, pero también la unidad elemental en el terreno bio-social e ideologico,

promueve entonces una revolucion de la psique.

- Feminismo Liberal (Europa). Reivindica integrar a la mujer en el espacio publico. Este

liberalismo esta representado por Betty Friedman. con su libro la “llusién Femenina.

- Feminismo de la Igualdad (Europa). Contrarrestar la desigualdad neutralizando las diferencias

incluidas las biolégicas o anatdmicas

- Feminismo de la Diferencia (Europa). La igualdad incluye el respeto por lo masculino y lo
femenino, y no su anulacion. Ambas manifestaciones tiene contextos y procesos distintos
Dentro del feminismo de las diferencias se encuentra Badinter, quien dice “hay diferencias tan
inmensas entre los sexos que no cabe comunicacién entre los mismos”,” dentro de esta

posicién no se renuncia a la maternidad, sino que la reclama en solitario.

- Feminismo Antiporno (Europa). Por Catherine Mackinnon, quien afirma que “la sexualidad es al
feminismo lo que el trabajo al marxismo”’*, habla de que la pornografia refleja la subordinacién
de un sexo sobre otro. Su metodologia es marxista para mostrar que las relaciones entre los
dos sexos son relaciones de poder asimétricas, cualquier acto sexual se traduce en violacién

aunqgue sea dentro o fuera del matrimonio, con o sin el consentimiento de la mujer.

- Feminismo Prosexo o Anticensura (Europa). Este mantiene una postura liberal, sus integrantes

se manifiestan como defensoras de los derechos civiles y la libertad de pensamiento.

7 |bidem, p. 35
" MC KINNON, Catherine. Hacia una Teoria Feminista del Estado. p. 23
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- Feminismo Teoldgico:

En Gran Bretafia. Un feminismo catdlico que dard origen a instituciones sufragistas como la
“Catholic Women's Suffrage Society” (Sociedad de Sufragio Femenino Catélico, que en 1923 se
transforma en la “Alianza Internacional Juana de Arco”). Surge en Inglaterra en 1911 habia
entonces ya 28 asociaciones sufragistas.

Francia. Feminismo catdlico que en 1901 se funda el “Clercle Catholique de Dames” (Circulo
Catdlico de Damas) y a partir de 1903 se comienzan los “Estudios Sociales sobre la Mujer” que
abordaban los principales problemas de las mujeres. Desde 1889 habia también tres sindicatos
cristianos y varias “Ligues des Femmes” (Ligas de Mujeres). A lo largo de estos afios se va

produciendo una sintesis entre el feminismo y las asociaciones catélicas femeninas.

Italia. Se consolidaron muchos grupos y movimientos para la promocién de la mujer, entre los
que destaca la “Accién catélica”. Miles de mujeres entraron en agrupaciones sociales y después
politicas para defender los valores cristianos en la familia y en la sociedad, a partir de una
promocion cristiana de la mujer. Por iniciativa de mujeres catdlicas italianas se formé en 1909 la
“Unién de Mujeres Catdlicas lItalianas” y en 1910 nacerd la Unién Mundial de Organizaciones
Femeninas Catélicas (UMOFC), que desde 1947 estara presente en organismos
internacionales. El impulso de Pio Xll y otros Papas después servira para multiplicar sus

actividades.

Alemania. Edith Stein y después Gertrude con Le Fort seran dos figuras intelectuales catélicas

originales sobre el tema de la identidad de la mujer y sus aportaciones sociales.

En la década de los sesenta se presenta un resurgimiento del feminismo que
se caracterizO por su espiritu revolucionario y por ser la base ideologica del
denominado movimiento de liberaciéon de la mujer. En este ‘segundo feminismo’,
las corrientes ideolégicas que lo apoyan son las nuevas teorias sociolégicas y
antropoldgicas, los marxismos y el psicoandlisis y el liberalismo sexual. El
marxismo en el ambito laboral y el psicoanalisis en el ambito sexual, lo filoséfico
es representado por el existencialismo de Jean Paul Sartre, y la influencia™ de

Simone de Beauvoir y su obra “El Segundo Sexo” (1948).

™ Para entender el pensamiento de Beauvoir es necesario hacer referencia a Jean Paul Sartre y su
existencialismo ateo. Segln Sartre el humano no tiene esencia, sino solo existencia, mediante sus elecciones
se va construyendo. La realidad humana es proyecto, su ser se trasciende a si mismo, su pasado esta siempre
redefinido por el futuro. EI hombre no es una esencia fija: es aquello que proyecta ser, el hombre es libre, mas
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El objetivo de este feminismo es la trasformacién del sistema patriarcal y terminar
con la segregacion de los géneros. Sus elementos ideolégicos no son nuevos,
pero son utilizados de un modo combativo, abogando por una revolucién de las
costumbres y el reparto tradicional de roles. Sus principales tedricas son Simone
de Beauvoir, con su obra El Segundo Sexo, en Europa (Francia) y Betty Friedan
con su obra “Mistica de la Feminidad”, en Estados Unidos. Convierte a estos dos
paises en la cuna del feminismo mas radical.

Simone de Beauvoir, con su obra El Segundo Sexo se convertira en el pilar de la
conformacion del pensamiento feminista, consolidando las bases para la Teoria de
Género, misma que abordaremos ampliamente en el capitulo 2.

Segun Simone de Beauvoir la otra cara de la libertad es la “situacién” que es
constituida por nosotros, de hecho la libertad es mas bien lo que nosotros
hacemos (trascendemos) de aquello que han hecho de nosotros “lo dado”; lo que
en la actualidad conocemos como roles de género. En el caso de la mujer esta
“situacion” es llevada més all4, a un grupo de individuos con un condicionante
especial, su “condicion femenina”. Esta condicion lleva a la mujer a tener que ser
proyecto de algo. “Las mujeres somos proyectos proyectados”.’® Para Simone de
Beauvoir, la mujer no nace sino que se hace’”.

Por otro lado, la mujer siempre se ha definido en funcion a lo que el varén desea,
de este modo, si la mujer es sexo para el varon, es sexo en si misma, de tal forma
que las mujeres hemos sido destinadas a la “alteridad” contraria a la “mismidad”
del varén a la inesencialidad, quedando el varén como sujeto, a la inmanencia, 1o
que no salta a otro plano méas que el de sus ciclos biologicos. El varén se guarda
todo lo que trasciende, la animalidad.

El método de analisis que usa Simone de Beauvoir es el que Sartre llama

progresivo-regresivo.®

bien es libertad. “La libertad consiste en elegir el propio ser, y esta eleccion es absurda” SARTRE, J.P. (1948)
El ser y la nada. Argentina: Espsa Calpe

’® Cfr. CORTE, Angeles, op. cit.

" BEAUVOIR de Simone, op. cit.

78 La primera parte de este método, la regresiva, deconstruye todo aquello de lo que parte; es decir, de los
hechos y los mitos, donde desde su Optica, la mujer aparece y se asume como una esencia, ademas deja hablar
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Para Simone de Beauvoir, la emancipacion de las mujeres sera uUnicamente a
partir de la negacién de la identidad sexual, la libertad exaltada por la fil6sofa se
paga con el precio de una negacion absurda de la naturaleza. Simone de Beauvoir
permanece dependiente de la concepcion sartriana de la libertad y se sitta en la
perspectiva de la moral existencialista, la cual usa y abusa de la oposicién entre
naturaleza y libertad,’® debate que seguiré hasta nuestros dias.

En la obra “El segundo sexo”, Simone de Beauvoir resalta exclusivamente
los valores viriles, destacando los modelos masculinos, que da como
resultado una infravaloracion de lo femenino asociada a la desvalorizacion

de los atributos de la maternidad. “La vergtienza de lo femenino ha rondado

el feminismo”.2% Desde esta 6ptica aparecen causas de opresion: la descripcion

masculina de la feminidad por el cuerpo y la propia relacion del sexo femenino y la
vida. Por lo tanto, es preciso romper las cadenas biolégicas, es decir, controlar la
naturaleza y entre otras cosas conseguir el aborto. El rechazo de Beauvoir al
cuerpo femenino es total, su vision de la maternidad es negativa: el feto es un
“parésito”, la menstruacion es horrible; la maternidad corroe a la mujer. Su
ideologia materialista y existencialista le impide superar los reduccionismos de

Engels y Freud, aunque los perciba.

Con todas estas ideas, se entiende que la mujer para liberarse, solo lo puede
hacer asumiéndose como el varén; sujeto libre, adquiriendo la capacidad de actuar
en el mundo y de inventar sus propios fines. El medio de borrar las diferencias de
su condicién pasaba por la eliminacion de las diferencias naturales. Se trata ante
todo de afirmar la identidad de todos los seres humanos mas alla de la diferencia
de los sexos.

En este siglo también encontramos otros factores argumentativos como los que

brinda el historicismo, de Dilthey, esta Optica sostiene que cualquier nocién solo

a la experiencia vivida, es decir, todas las formas Unicas por las cuales hemos trascendido: como hija, madre,
esposa, etc. El segundo paso del método, el progresivo, define y resignifica la condicién femenina.

" AGACINSKI, Sylviane (1998). Politica de sexo. Espafia: Editorial Taurus, p. 55

% |hidem, p. 52
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tiene sentido desde una determinada concepcion del mundo, asi nociones como
masculino y femenino sdlo tienen sentido desde estas mismas concepciones, es
decir, masculino y femenino no son cosas que estén alli y a las cuales uno pueda
referirse directamente.

Se encuentra también el materialismo historico de Engels, que sostiene que las
nociones de masculino y femenino, no son esencias, sino relaciones mercantiles.
Desde el estructuralismo, las nociones son puros rasgos diferenciales de una
estructura. Lo masculino y lo femenino no son cosas, sino relaciones diferenciales
dependientes de la totalidad del sistema. A esto se suma las investigaciones
etnoldgicas de Levi- Strauss, las cuales muestran sistemas diferenciales distintos
al binario.

Es asi que esta corriente feminista se impone a las demas y, como se menciono,

es la base ideoldgica del denominado movimiento de liberacion femenina.

Con base en el andlisis anterior, hablar de feminismo exige precisar a qué tipo de
feminismo me estoy refiriendo, en la actualidad se encuentran casi 32 tipos de
feminismos, y bajo esta dinamica el feminismo sigue continuamente en evolucion,

se desarrollaran nuevas vertientes que acufiaran nuevos conceptos e ideologias.

1.6. FEMINISMO, MUJERES Y EDUCACION EN MEXICO.

Los ideales feministas que fueron defendidos desde el siglo XVIII en Europa y
Estados Unidos, también influenciaron a las mujeres mexicanas®’. México
también participa en la ratificacion de diversos instrumentos internacionales que

protegen los derechos de las mujeres®?.

81 Ver anexo, tabla no. 1

82Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948); CEDAW (1979), ratificada en México 1981;
Protocolo Facultativo de la CEDAW; Convencion Belem Do Para (1994), en México ratificada 1996, Cuarta
Conferencia Mundial sobre la Mujer® Beijing, China (1995); entre los mas importantes.

44



Capitulo 1
Una Reflexidn histérica: la mujer de la antigtiedad, al siglo XXI

Sin embargo, a pesar de todos estos movimientos es un hecho que la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres todavia no se logra, ademas se llega a la
reflexion critica de que los feminismos que tuvieron gran auge en el siglo pasado,
como el feminismo radical del liberalismo sexual, no han transformado la realidad
diaria en la que debian desenvolverse la mayoria de las mujeres.

La realidad de que “este mundo siempre ha pertenecido a los varones”, como lo
afirma Simone de Beauvoir en el capitulo de la cuestién histérica de las mujeres,
en su libro el Segundo Sexo®, pone de manifiesto la situacién de desventaja que
ocupan y siguen ocupando las mujeres.

Es un hecho que la historia femenina ha estado llena de actos discriminatorios, y
esa discriminacion aunque con diferentes rostros, continla hasta nuestros dias.
Se puede ver en las sobrecargas de trabajo, la desigualdad en la remuneracion,
en la asignacion de oportunidades, en los méritos y recompensas materiales y
simbdlicas de los espacios tanto publicos como privados. “Una mujer para
conseguir la mitad de cosas que un varén, tiene que hacer el doble de esfuerzo”®,
ésta ha sido la tonica que matiza toda la historia de las mujeres.

Si bien es cierto, hoy en dia podemos encontrar, médicas, abogadas, ingenieras,
mujeres en los parlamentos, mujeres jefas de Estado, rectoras de una
Universidad, etc. Sin embargo, la mayoria de los puestos de poder son ocupados
sélo por el 10% de las mujeres®. Lo que demuestra que, todavia estamos lejos de
alcanzar la igualdad de oportunidades con respecto a los varones.

En este andlisis histérico-pedagogico también se demostré que las mujeres han
trabajado mucho méas que los hombres y que las mujeres nunca han renunciado a
las tareas domeésticas, ni a la maternidad, ni a la educacion de los hijos, lo que las

ha llevado a duplicar su tiempo de trabajo.

% BEAUVOIR, de Simone, op. Cit.

% ARNEDO, Elena (2000). Deshordadas. La agitada vida de la elastic women. Espafia: Ediciones Temas de
Hoy, p.45

% MORLEY LOUISE (1999). “Techo de cristal o jaula de hierro”, en. Géneros préfugos. Feminismo y
educacion. México: PUEG-UNAM
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Por otro lado y como fruto de los discursos feministas anteriores, muchas veces se
interpreta la igualdad entre hombres y mujeres s6lo como la liberacion de su
sexualidad, buscando relaciones sexuales, transitorias aparentemente
placenteras, sin ningin compromiso, lo que favorece estereotipos machistas,
irresponsabilidad, confusion de identidades, y crea un clima agresivo y violento
contra las mujeres, también, encontramos otras formas mas sutiles de
discriminacion femenina, por ejemplo la industria mediatica ha colocado a las
mujeres como un objeto mas de consumo. La mujer es rebajada a objeto de
posesion y de placer, es comercializada en la publicidad, en el cine, en el turismo
y hasta en las bellas artes.

Bajo este contexto, aquellos feminismos se transforman dando paso a un
feminismo basado en la Teoria de Género, el feminismo postestructuralista o

“Generista”®®

gue echa mano de una serie de connotados pensadores conocidos
por algunos como post- estructuralistas o0 post-humanistas o post- esencialistas
como Lacan, Derrida y Foucault.

Conceptos como patriarcado son retomados y aparecen otros como, género,
empoderamiento, ideologia de género, igualdad, equidad. -Inicia una “fase de
institucionalizacién del feminismo”, y la llegada al poder del mismo, comienza un
movimiento calificado como la “la lucha por la equidad”; este tema se presenta en
los foros internacionales, regionales y en las agendas nacionales e
internacionales®’. El asunto del tema de la equidad se trata como eje transversal
de las politicas sociales, econémicas y educativas.

Con todo esto, no se puede negar, que existe una preocupacion generalizada por
las cuestiones de la mujer, o como comunmente se suele decir, por las cuestiones
de género. Sin embargo, muchas de las veces, solo sirve de bandera politica de
ciertos sectores, para seguir manipulando o sustentando su poder, no sélo politico
sino también econdmico, y las mujeres amas de casa, estudiantes, trabajadoras,

jovenes, nifias, siguen sin ver transformada su realidad diaria.

8 por ser la categoria de género su principal referencia teérica.
% BARQUET, Mercedes (2003). Reflexiones sobre Teorias de Género, hoy. México: El Colegio de México,
Programa interdisciplinario de estudios de la mujer.

46



Capitulo 1
Una Reflexidn histérica: la mujer de la antigtiedad, al siglo XXI

Por eso es necesario, crear y dar forma a un nuevo feminismo, que supere los
reduccionismos de los anteriores, incluso del feminismo generista, y busque la
igualdad en la diferencia, la reconstruccion conjunta de los dos espacios publico y
privado, donde también se busque contar con el hombre no sélo como una mera
estrategia, sino con un nuevo planteamiento antropolégico de fondo sobre la

construccion de las identidades masculinas y femeninas.

Es asi que esta reflexion historica-pedagoégica, también ayudd a constatar que la
educacién juega un papel importante en la construccidn de las identidades
femeninas y masculinas, ademas mediante ésta, se han validado los discursos

que sustentan el poder.

Los seres humanos no son tablas razas, en hombres y mujeres influyen los
contextos, su experiencia personal, conjuntamente estan interpelados por
discursos de clase, cultural, etnia y por supuesto de género.

Como resultado, la identidad genérica de las mujeres contemporaneas se ha
construido “a partir de procesos de acomodacién, de supervivencia, de resistencia

y de critica a los modelos vigentes”. %

Asi, necesitamos una educacion que ayude a transformar la realidad diaria de las
mujeres, una educacion que genere procesos que ayuden a mujeres y a hombres
a construir nuevas representaciones de si mismos y del mundo que los rodea, una
educacion que ayude al empoderamiento de las mujeres, entendido éste como
elevar su autoestima y confianza para que ellas mismas aprendan a elegir y a
tomar decisiones en todos los ambitos de su vida.

Es a partir de la educacion que se pueden promover verdaderos cambios en las

personas y en las sociedades.

% FLORES, Bernal Raquel (2005). “Violencia de género en la escuela: sus efectos en la identidad, en la
autoestima y en el proyecto de vida”, en Revista Iberoamérica de Educacién. 2005 Espafia. Nium. 38
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Capitulo 2:
LOS DISCURSOS FEMINISTAS Y SUS IMPLICACIONES
PEDAGOGICAS.

“iQue desdicha ser mujer! Y, sin embargo, cuando
se es mujer, la peor desgracia, en el fondo,
consiste en no comprender que se es”.

Kierkegaard

Este capitulo constituye uno de los objetivos principales de este trabajo: el analisis
de algunos discursos feministas y su vinculacion o repercusiones con la
Pedagogia. Se abordaran cuatro de las principales corrientes feministas: liberal,
radical, socialista y potsestructuralista.

El andlisis se centrara en el feminismo generista (0 como académicamente se le
denomina “feminismo potsestructuralista”), por ser el que actualmente esta
ejerciendo una gran influencia no s6lo en la elaboracion de politicas publicas, sino
también en la formacion de saberes y valores sociales que determinan de alguna
manera la educacion no solo formal sino también la informal de las personas,
especialmente de las nuevas generaciones. Se estudiara la Teoria de Género y
los principales problemas que enfrenta, y su influencia en las politicas sociales,

econdémicas y por supuesto educativas.

Antes de llegar al analisis del discurso del feminismo generista, se revisara, el
discurso del pensamiento cristiano, como base de la religion catdlica, misma que
tuvo una influencia educativa decisiva en nuestro pais; y las principales corrientes
del discurso feminista: radical, liberal, y socialista y sus implicaciones o

repercusiones pedagdgicas.
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Este andlisis pedagogico se llevara acabo sobre dos ejes:

1.

2.

Conocer los “saberes” (psicologicos, sociales y filosoficos) donde
ubicaremos diversos conceptos (educacion, identidad, sexualidad, libertad,
feminidad, masculinidad, sexo, identidad sexual, patriarcado,
empoderamiento y obviamente género), de cada uno de los discursos
feministas que se presenta.

Conocer las repercusiones en términos pedagdgicos, es decir como afecta
el discurso llAmese feminista o generista a la construcciébn de nuevos

saberes pedagdgicos.

Antes de ahondar en los discursos, es preciso saber que se entiende por discurso,

cuales son sus mecanismos, y como a partir del discurso puede darse la

manipulacion®.

La palabra discurso proviene del latin “discurre”, igual a reflexionar. El diccionario

lo define de las siguientes maneras:

Conjunto de palabras convenientemente enlazadas que sirven para
expresar pensamientos. Ejemplo: sermoén, exposicion, disertacion,
conferencia.

Estructura l6gica e ideoldgica: compuesta de palabras que van unidas con
l6gica y van encaminadas para suscitar una manera de ser o de pensar.
Razonamiento compuesto de términos o conceptos relacionados entre si

con coherencia para hacer comprensibles ciertas ideas.

En el discurso se encuentran tres dimensiones:

Primera: el uso del lenguaje.

Segunda: la comunicacion de creencias (cognicion).

Tercera: la interaccion en situaciones de indole social.

8 Manipulacién entendida como la falta de respeto para con la libertad y para con el libre desarrollo y
realizacion de la persona humana. Es actuar de tal manera que se pueda obtener lo que el sujeto pretende, sin
importar los medios o el respeto debido a la otra persona.
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Con base en autores como Wodak® y Teun®! se presenta el siguiente cuadro.

Perspectivas sociales del discurso

Accion

Generalmente las actividades de los seres humanos son actos que forzosamente
llevan una intencionalidad, las acciones son ejecutadas intencionalmente para realizar
0 producir alguna otra cosa, acciones, sucesos, situaciones o estados mentales; las
acciones tienen metas y esto hace que sean significativas o tengan un “sentido”, lo que
a su vez hace que sus actores parezcan tener algun propésito.

De tal forma, que el discurso se puede definir como una actividad humana controlada

intencional y con un proposito.

Poder

Tanto la accién como los contextos del discurso poseen participantes que son
miembros de diferentes grupos sociales. El poder es una caracteristica decisiva que
tiene efectos sobre el texto y el habla (y viceversa).

El poder social, lo definimos como una relacién especifica entre grupos sociales o
instituciones. Para este andlisis, el poder lo entendemos como la manifestacion de
control, es decir, un grupo tiene poder sobre otro si tiene alguna forma de control sobre
ese otro grupo; “controlamos a los otros si podemos hacer que actden como deseamos
(o impedir que actlen en contra nuestra)”.

El poder se puede ejercer por dos vias: coercitivo y mental.

En nuestros dias, basicamente, es el poder mental el que mas influye. Se establece

una relacién poder — discurso.

Ideologia

Las ideologias son la contraparte cognitiva del poder, supervisan cémo los usuarios del
lenguaje emplean el discurso en tanto miembros de grupos u organizaciones
(dominantes, dominados o competidores), y de ese modo también tratan de realizar los
intereses sociales y resolver los conflictos sociales. Al mismo tiempo, el discurso es

indispensable para la reproduccion de las ideologias de un grupo.

Contexto

El contexto es algo que necesitamos saber para comprender en forma apropiada el
suceso, la accion o el discurso. Algo que funciona como trasfondo, marco, ambiente,
condiciones o consecuencias. El discurso se produce, comprende y analiza en relacion
con las caracteristicas del contexto.

Dentro del contexto se debe tomar en cuenta a los participantes. El género, la edad, la
clase social, la educacion, la posicion social, la filiacion étnica y la profesion de los

participantes, lo relevante. Lo mismo sucede con los roles sociales; ser amigo o

% WODAK, Ruth y Meyer Michel (2003). Métodos de analisis critico del discurso. Espafia: Editorial Gedisa.
L TEUN A. Van Dijk (compilador) (2001). El discurso como interaccion social. Espafia: Editorial Gedisa
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enemigo, tener poder o no poseerlo, ser dominante o dominado. De tal forma que las
caracteristicas relevantes de los participantes constituyen condiciones contextuales de
propiedades especificas del discurso.

Los discursos pueden estar condicionados por los contextos, pero también ejercen
influencia sobre ellos y los construyen. Los contextos, al igual que el discurso, no son
objetivos, en el sentido de que estan constituidos por los hechos sociales que todos los
participantes interpretan y consideran relevantes de la misma manera. Son

interpretados o construidos y estratégicamente producidos.

En términos generales podemos decir, que el discurso no se limita al lenguaje
hablado, por lo tanto no puede ser objeto de un enfoque puramente lingtiistico,
el discurso es un fendbmeno practico, social y cultural. La utilizacion discursiva del
lenguaje no consiste solamente en una serie ordenada de palabras, clausulas,
oraciones y proposiciones, sino también en secuencias de actos mutuamente
relacionados.®® El discurso manifiesta, expresa, y al mismo tiempo modela, las
multiples propiedades relevantes de la situacion sociocultural; su contexto.

El discurso se debe entender como componente de un todo; desde lo gramatical

hasta lo pragmatico®.

Es asi, que el andlisis de los discursos feministas, debe tomar en cuenta no sélo
su forma, significado y proceso mental sino también sus estructuras y jerarquias
complejas de interaccion y practica sociales, incluyendo sus funciones en el
contexto, la sociedad y la cultura. Ya que el discurso es una forma de accion e

interaccion; evidentemente, con caracter social.

% WODAK, Ruth y Meyer Michael, op. cit., p 104

% TEUN A. Van Dijk, op. cit., p. 21

% Acento, entonacion, estructuras sintcticas, significado, referencia. Tomando en cuenta la sintaxis que
organizara la forma, la semantica quien da el significado y la referencia de las oraciones que estructuran el
discurso, y finalmente la pragmatica que sera quien analizara la funcion del discurso (fuerza) elocutiva.
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2.1. LA MUJER EN EL PENSAMIENTO CRISTIANO.

Mucho se ha dicho que el discurso “religioso” y en especial el catolicismo, ha sido
uno de los discursos que mas ha contribuido a la base ideoldgica de la sumisién y
sometimiento de la mujer al hombre. Si bien es cierto, que la educacion de la
mujer estuvo mucho tiempo fundamentada en las interpretaciones del catolicismo,
¢Sera esta doctrina la que ha originado y perpetuado la desigualdad entre
hombres y mujeres?, ¢En donde fundamentan sus versiones? ¢Qué de verdad
hay en tales interpretaciones?

De manera general, se estudiard la fundamentacién biblica, luego las
interpretaciones que se han hecho y cémo éstas han mediado la practica

educativa.

En el ambito biblico existen los relatos del Génesis, que San Agustin explica de la
siguiente manera: “segun el Génesis, la naturaleza humana en cuanto tal fue,
creada a imagen y semejanza de Dios”, es decir, existe en hombres y mujeres lo

que no permite situar a la mujer aparte.®

Sin embargo, al pasar a explicar la diferencia entre varon y mujer, se advierte una
constante: compaginar la igualdad con una sumision unilateral de la mujer hacia el
varén que termina separando la igualdad primeramente afirmada.

San Agustin, después de explicar que varén y mujer tienen la misma naturaleza
humana y por eso ambos son imagen de Dios, afirma: “la razon, a mi entender, es
porque la mujer juntamente con su marido es imagen de Dios, forman una sola
imagen de naturaleza humana; pero considerada como ayuda, propiedad suya
exclusiva, no es imagen de Dios. Por lo que al varén se refiere, es imagen de

Dios, tan plena y perfectamente como cuando con la mujer integran un todo”. %

% Cfr. San Agustin, op. cit., pp. 12, 7, 10.
% |bidem
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Con base en lo anterior, San Agustin, concluye:
1.- el varon sélo es imagen de Dios;
2.- la mujer con el varon es imagen de Dios, y

3.- la mujer sola no es imagen de Dios.

Asi, la justificacion de la subordinacion de la mujer hacia el vardon queda
argumentada de la siguiente manera:
1. La igualdad esta a nivel de lo que es fundamental con anterioridad a la
distincion de los sexos.

2. La subordinacion deriva de la diversa naturaleza de cada sexo.

El sexo masculino se identificard de hecho con el ser humano; en el varén no
habria lugar a distinguir entre ser humano y sexualidad; el sexo femenino, al
contrario, implicara debido al cuerpo, una funcion al servicio del varén: permitirle
tener hijos. La mujer, pues, en tanto que ser sexuado, no podra mas que estar
subordinada al varén.®’

Segun las interpretaciones de San Agustin, la justificacion de la subordinacién
connota y desemboca en la inferioridad de la mujer respecto al varon; esta

afirmacion lesiona la igualdad predicada por Jesucristo.

Es interesante observar, cOmo estos argumentos se parecen al discurso miségino
de la llustracion, cuando se afirmaba que s6lo en relacion con el hombre la mujer

podia escapar a su naturaleza y buscar la guia de la razén.

En el Génesis, existe otro relato donde se hace referencia a la diversidad sexual
cosa que no sucede con los otros animales de la creacion: “cre6 pues, Dios al ser

humano a imagen suya, a imagen de Dios le cred, macho y hembra los cre¢”. “sed

fecundos y multiplicaos y henchid la tierra y sometedla”.® En estos primeros

% CASTILLA y Cortazar Blanca. La complementariedad varén- mujer. México: Biblioteca del Instituto de
ciencias de la familia, p. 59
% Génesis, capitulo 1, versiculos del 26 al 28
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relatos no encontramos el menor problema; hombre y mujer tienen la misma
dignidad, ambos son imagen de Dios, y son creados desde el principio, en un solo

acto.

Posteriormente, en el relato del Génesis capitulo 2, pareciera que se establece
una contradiccion; habla primero de la creacion del hombre y posteriormente de la
mujer: “entonces Dios model6 al hombre del barro de la tierra y le soplé el aliento
vital en los poros de la nariz: asi quedé convertido el hombre en ser viviente [...]"%.
Luego dice: “también dijo el Sefior Dios: no es bueno que el hombre viva solo: le

100 ‘mas adelante, afiade:

vamos a hacer otro ser de su especie para que le ayude
“por eso le mandod el sefior Dios a Adan un suefio profundo. En seguida que se
guedo6 dormido le sac6 una costilla y rellené con carne aquel lugar. El Sefior Dios
formdé una mujer de la costilla que le habia quitado a Adan. Entonces el hombre
exclamo jésta si es hueso de mis huesos y carne de mi carne! A ésta se le llamara
varona, porque de varén ha sido tomada”.***

Pareciera, asi que existe una contradiccion entre las dos narraciones, sin
embargo, el relato del Génesis capitulo 2 no anula lo afirmado ya en Génesis
capitulo 1. El segundo pasaje describe el caracter personal del ser humano,
utilizando un lenguaje descriptivo y metaférico, ya que la explicacion teoldgica del
relato del Génesis 2, habla de un Adan solitario, quien es mostrado como un Adan
genérico, la soledad es interpretada como la trascendencia del ser humano
respecto a la creacion. La necesidad intrinseca de la apertura al otro (“no es
bueno que el hombre esté solo”); la llamada al trabajo, (ut operare-tur); y la ayuda
adecuada (concebida como mutua y reciproca)- son idénticamente aplicables al
varén y a la mujer. Incluso el varon se alegra al ver a la mujer, comprendiendo que
era un ser con quien si podria establecer una relacion a diferencia de las demas

especies.

% Génesis, capitulo 2, versiculos del 7al 24
100 Génesis, capitulo 2, versiculo 18
101 Génesis, capitulo 2, versiculos del 20 al 23
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Basicamente en el capitulo 2 del Génesis, se revela un andlisis de la imagen de

Dios, ya que el hombre esta creado no sblo a imagen de Dios en cuanto

inteligente y libre, sino que también es propio de las personas vivir en comunidad.

Y mediante el simbolo de la costilla describe la relaciébn de procedencia en el

origen entre varén y mujer.

Con base en la autora Blanca Castilla y Cortazar’®®, se presenta de manera

esquematica la explicacion de la procedencia entre varon y mujer y toma como

ejemplo la Trinidad.

En la figura de Dios Trino: P

Ser principiado no es sinénimo de
subordinados.

El hijo y el Espiritu son
principiados.

Entre el padre el Padre el Hijo y el Espiritu Santo hay relaciones de origen que no supone

causalidad, es decir, aunque el Padre genere al Hijo no es causa, ni tampoco lo es del Espiritu

Santo, los tres son simultaneos. El Padre no seria Padre si no engendrara al Hijo y el Padre y el

Hijo no serian el Espiritu Santo, que representa el amor.

“Adan origina a Eva”, “Eva es tomada de la
costilla de Adan”. Pareceria que la mujer es
originada por Adan, atribuyéndosele a él, el
principio.

Adan no es quien saca de si mismo a la mujer,
por lo tanto la procedencia no es causal. La
creacion es obra exclusiva de Dios. Adan esta
dormido, ni cuenta se da.

Adan

Eva

Varén Mujer

DIOS

MUjer Vdrén

102 CASTILLA y Cortazar, Blanca, op. cit., p.62
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Por lo tanto, hay una relacion en el origen del cual se derivan las siguientes

consecuencias'®:

Relacion reciproca (no hay mujer sin varén, pero tampoco hay varén sin
mujer).

La mujer no es ser definido a través del varén y en funcion del varén. No
recibe del varén su propia dignidad, sino que la posee originariamente en si
misma.

Los dos, mujer y hombre proceden de Dios.

Tanto el var6bn como la mujer son personas.

La diferencia de ser hombre o mujer, es un designio de Dios, no por
accidente. Dios tiene un proyecto para cada uno.

Lo humano incluye a hombres y mujeres. En la relacion hombre — mujer,
podemos descubrir el caracter contingente, el yo tiene necesidad del otro,
depende del otro en vista de su realizacion. Por lo tanto, el machismo, la
violencia de género, la subordinacién y marginacion femenina contradicen
el designio de Dios.

No hay nada que sustente la inferioridad de la mujer, y mucho menos

la subordinacion de ésta hacia el hombre.

Es un hecho, que fue en el Cristianismo donde por primera vez se afirmo

claramente que varén y mujer tenian igual dignidad y categoria. Basta leer la

simetria con la que Jesucristo habla del matrimonio; hasta tal punto era novedosa

esta equiparacion en dignidad del hombre respecto de la mujer realizada por

Cristo, que se le llama “novedad evangélica”, porque chocaba con las cristalizadas

costumbres del pueblo judio.

Lamentablemente, este discurso religioso durante muchos siglos admitio

constantemente la subordinacion de la mujer. Por ejemplo, durante mucho tiempo

se veia en cada mujer a la Eva pecadora del relato biblico.

193 juan Pablo 11 (1998). Carta Apostélica Mulieris Dignitatem. Roma: 6, 7, 10, 13, 18, 30.
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El discurso religioso en México estuvo marcado por el catolicismo. La religion
catdlica era el marco de referencia para estructurar las creencias y las practicas en
relacion con el papel de las mujeres en la sociedad, fue fundamento de la filosofia
y la accién pedagdgica. Y la familia a su vez fue el mas firme apoyo de la Iglesia
en la tarea de educar, principalmente en la época colonial’®*. Sin embargo, cabe
mencionar, que a pesar de todas las tergiversaciones del mensaje evangélico con
respecto a la igualdad entre mujer y varon, los misioneros de la Nueva Espafia no
se plantearon la opcién de buscar con preferencia la conversion de algunos de los
dos sexos ni pusieron en duda la capacidad de la mujer, Vasco de Quiroga se

admiraba de la inteligencia de las indias.*®

Hombres y mujeres vivieron la experiencia religiosa de manera diferente. El ideal
de mujer cambia con las épocas, por ejemplo, un ideal de mujer que permanecié
por vario tiempo era “ser preciosa y laboriosa”; en el siglo XIX la educacion para
las mujeres era una educacion para el hogar, para finales de ese mismo siglo
aparece un nuevo discurso “mujer reina del hogar”. En el México republicano, el
objetivo era hacer de la mujer un “perfecto instrumento de la felicidad

masculina”.**® Siempre en funcién de los intereses masculinos.

Actualmente, el discurso religioso, especificamente el catolicismo, con Juan Pablo
II, reconoce la importancia y el valor de la mujer, y a su vez avala la participacion
de las mujeres en todas las esferas del desarrollo humano.

Juan Pablo I, a finales del siglo pasado (1988), escribe la “Carta Apostélica
Mulieris Dignitatem”, en donde se dirige tanto a las mujeres como a los hombres.
El acercamiento de Juan Pablo Il al feminismo cristiano se basa precisamente en
el hecho de envolver a toda la humanidad en la superacion de los problemas
viejos y nuevos, donde cualquier argumentacion que disminuye el papel de la

mujer, pierde totalmente su validez.

104 ARREDONDO, Maria Adelina (2003). Obedecer, servir y resistir. La educacion de las mujeres en la
historia de México. México: UPN, Editorial Porrda, p. 7

195 |hidem, p.31

1% ARREDONDO, Maria Adelina, op. cit. Introduccion.
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En este documento, se condena enérgicamente las injusticias a las que esta
expuesta la mujer y afirma que éstas hieren también a los hombres, pues cuando
él ofende la dignidad y vocacion de la mujer, actla contra la propia dignidad y la
propia vocacion. Este documento reafirma que no hay fundamento teoldgico que
avale la desigualdad entre hombres y mujeres y a su vez, motiva la participacion

de las mujeres en todos los ambitos en que se desenvuelve.

2.2. EL DISCURSO DEL FEMINISMO RADICAL: BIOLOGIA ENTENDIDA
COMO OPRESION.

Nos ubicaremos ahora en el andlisis pedagdgico de los discursos feministas
radical, liberal y socialista, para ello se tomara como base el estudio de Marisa

Balausteguigoita y Araceli Mingo®’

El discurso del feminismo radical, persigue un cambio fundamental en la estructura
social, su meta educativa, no es la igualdad en el conocimiento (los cuales han
sido desestimados por el poder y la riqueza), sino la abolicion del dominio de los
hombres.

Los intereses de este pensamiento basicamente son dos: 1. Abolir el monopolio de
la cultura y del conocimiento por parte de los hombres. 2. Educativamente, abolir

las normas patriarcales de las escuelas.

El fundamento del feminismo radical esta en la opresion, dominacion patriarcal y
masculina. Por lo tanto, no va a buscar la igualdad de oportunidades entre los
sexos sino la abolicién de la dominacion masculina y sus formas de limitacion y

definicién del conocimiento. Se trata de hacer una lucha contra el patriarcado.

WBELAUSTEGUIGOITA, Marisa y Mingo Araceli (1999). “Fuga a dos voces. Ritmos, contrapuntos y
superposiciones del campo de los estudios de género y la educacion”, en Género préfugos. Feminismo y
educacion.
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Desde esta postura, el patriarcado, se entiende y se construye como una
maquinaria de producciéon de sentidos masculinos y femeninos pero centrados en
el sistema de significaciones en la experiencia y los deseos masculinos. Silencia la

experiencia femenina, ejerce un control no solo ideolégico, sino también material.

Este discurso se ve reflejado en las tendencias educativas, que se centran
basicamente en el estudio y la critica de las formas de dominacion cultural y del
conocimiento proveniente de la monopolizacion masculina y el andlisis de la
politica sexual cotidiana en la vida escolar (curriculum oculto); el monopolio
masculino ha determinado y asi construido, las formas y contenidos aceptados de
aprendizaje.

Un logro importante que se le puede atribuir al feminismo radical es haber
legitimado con éxito las discusiones sobre sexualidad y abusos sexuales. Sin
embargo, el concepto patriarcado como concepto teérico es utilizado como
omniexplicativo de la situacion de las mujeres, por esta razon pierde su potencia

critica.®®

Con respecto a la educacion, Spender Dale hace las principales aportaciones; él
dice que la atencién dada por maestros y maestras privilegian a los nifios sobre
las nifias, habla de los beneficios de una escuela que sea solo para nifias, esta
propuesta ofrece un potencial subversor de las nifias porque sélo aprenderan de

las mujeres (como respuesta al caracter abusivo y violento de los nifios).

Las criticas pedagdgicas que se le pueden hacer a este discurso es que no hay un
interés por la educacién masculina, al parecer olvida que para hacer un verdadero
cambio se necesita también reeducar a los hombres, ademas no se trata de negar
las experiencias humanas ya sea de hombres o de mujeres.

Por otro lado, las mujeres feministas radicales, comenzaron a diferenciarse,

mediante el camino paradodjico de distinguirse de las mujeres mismas, justo de

108 BEL AUSTEGUIGOITA, Marisa y Mingo Araceli, op. cit., pp. 20-22
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quienes decian representar y defender. Al distinguirse de ellas mismas debilitan la
razon de la reclamacion, abriendo una peligrosa distincion; pareciéndose a los
hombres, al desear esa “superioridad innata de poder” e influencia que se “hereda”
cuando se nace hombre, y caen en el riesgo de renegar de lo femenino que ya por
siglos ha sido negado y desvalorizado.

Es decir, se educa a las mujeres en los valores que por mucho tiempo se han
considerado los mejores y que se les han atribuido a los hombres: la fuerza, la
inteligencia, el dominio, el progreso, la civilizacion. Denigrando la ‘naturaleza’ de
las mujeres, y los saberes que se les han atribuido como la vida emocional, la paz,
la sensibilidad, entre algunos. Asi, paradojicamente se cae otra vez en los

discursos patriarcales de la llustracion, por ejemplo el de la razén kantiana.

23. EL DISCURSO DEL FEMINISMO LIBERAL: IGUALDAD SIN
DIFERENCIA

El liberalismo en términos generales, se apoya totalmente en el ejercicio de la
libertad individual. El liberalismo, doctrinario econdmico, politico, filoséfico y
educativo, tiene como premisa fundamental el desarrollo de la libertad individual y,
a partir de ésta, el progreso de la sociedad, de tal forma que el liberalismo

privilegia al individuo y no a la persona.*®®

Este feminismo liberal da continuidad al feminismo radical**°, en México llega en
los afios ochentas. Recordemos que el discurso de este feminismo resalta el papel
crucial de la existencia, de la libertad y la elecciéon individual. ElI ser humano es
considerado como una realidad finita, que existe y actua libremente bajo su propia

cuenta y riesgo. Lo concibe como una existencia desnuda sin esencia, y lo

199 ya que una de las caracteristicas principales de la persona es su sentido comunitario.
10 E] que se desarrollé en la décadas de los sesentas y setentas, con las influencias de Simone de Beauvoir y
Betty Friedan
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material o sea el cuerpo de cada quien es la expresion de la realidad desde la que

nos realizamos.

En lo que concierne al campo educativo, sus repercusiones tienen que ver con
una lucha concentrada en el logro de la igualdad de oportunidades entre hombres
y mujeres; ésta trata de eliminar las barreras que impiden que las mujeres (nifias,
adolescentes, jovenes) alcancen su total potencial, independientemente de que
estas barreras estén localizadas en la escuela o trabajo.

Su fundamentacién conceptual radica en cuatro conceptos basicos: 1) La igualdad
de oportunidades — la igualdad entre los sexos, bajo esta premisa la “igualdad”
significa “ser lo mismo” (hombre = mujer, se niegan las diferencias); 2) la
socializacion, el analisis de la influencia socializadora de la familia, la escuela y los
medios de comunicacion, los cuales orientan hacia lo tradicional y esto limita el
futuro de las mujeres y da origen al 3) los estereotipos de sexos que dan por
resultado 4) la discriminacién sexual al poner a las mujeres en situacion de
desventaja en una posicion de dependencia y a los hombres se les obliga a
suprimir sus potencialidades emocionales.

Los aportes principales al terreno educativo que hace el feminismo liberal es el
analisis de los patrones de socializaciéon de nifios y nifias en la escuela y los
limites que éstos imponen al desarrollo de ellas; ademas analiza los estereotipos
sexuales en los libros de texto, pretende aportar informacion para construir
conocimientos que ayuden a la desaparicion del trato discriminatorio que se da al
individuo segun su sexo en los diferentes ambitos de la sociedad y que el
alumnado conozca, aprenda y ejercite la sexualidad como una comunicacion plena

entre los individuos.

La critica pedagdgica que se le puede hacer a este discurso, es su caracter
acritico, ya que las practicas liberales se centran en hacer competitivas a las
mujeres sin cuestionar a fondo los modelos socioeconémicos, politicos y culturales
que la nocién de igualdad ofrece, no hay andlisis de las mdltiples formas que

adopta la sujecion femenina. Bajo esta dinamica, las mujeres son recipientes
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univocas de la feminidad sin distinciéon. Asi, no todas las instancias educativas
centradas en modelos de igualdad entre los sexos, son capaces de remediar la
opresion de mujeres.

Por otro lado, no hay una reflexion de lo que significa igualdad, recordemos que
una verdadera educacion pensada en y para la mujer no debe dejar al margen las
diferencias. La igualdad debe estar pensada en el respeto y valoracion de la

diferencia.

24. EL DISCURSO DEL FEMINISMO SOCIALISTA: ELIMINAR LOS
MEDIOS DE OPRESION FEMENINA.

El socialismo como tal, es un sistema econdémico y social que atribuye sélo a la
comunidad la propiedad de los bienes materiales, cuya administracién depende de
las personas que gobiernan la nacion.

El término socialismo designa desde principios del siglo XIX aquellas teorias y
acciones politicas que defienden un sistema econdmico y politico basado en la
socializacion de los sistemas de produccién y en el control estatal (parcial o
completo) de los sectores econémicos. Aunque el objetivo final de los socialistas
era establecer una sociedad comunista o sin clases, se ha centrado cada vez mas
en reformas sociales realizadas en el seno del capitalismo. A medida que el
movimiento evoluciond y crecio, el concepto de socialismo fue adquiriendo
diversos significados en funcion del lugar y la época donde se ubique.

En lo que toca al feminismo socialista, basa la lucha de clases contra las fuentes
de opresion: la clase social y el sexo. Las mujeres deben liberarse de las
estructuras de produccién, asi como de la reproduccién y la sexualidad***. Asi, su

propésito es eliminar la opresién (en parte mediante la aboliciéon del capitalismo) la

11 Entroncan asi, como las teorias que niegan las instituciones naturales, como el estructuralismo y el
psicoanalisis. La ideologia que nutre este pensamiento es basicamente el pensamiento neomarxista.
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tarea inmediata es clarificar los procesos implicados, se centra en la posicién de la

mujer en la familia y la economia*?.

Con respecto a la educacién, el debate gira en torno a ¢CoOmo se relaciona la
educacion con la reproduccion de las divisiones de género dentro del capitalismo?,
la escuela es vista como maquinaria de procesamiento ideologico cuya labor es
reproducir divisiones sexuales, sociales y laborales. Se hace una clasificacion de
las profesiones, empleos y trabajos, y se concluye que aquellos trabajos que

hacen las mujeres estan infravalorados socialmente.

El discurso de la ideologia de este feminismo, necesariamente sugiere hacer una
revision a las ideologias de Federico Engels y Carlos Marx ya que sus ideas
materialistas revolucionan los conceptos tradicionales de matrimonio, familia,
trabajo domeéstico, conceptos que desde esta perspectiva son causa de opresion
femenina.

Para Engels, la razén de ser de la familia en la sociedad burguesa es la
transmision de la propiedad privada por medio de la herencia, sblo es una
necesidad en el modo de produccion y precisamente por ese hecho es que se ha
constituido la monogamia y el dominio del hombre. La mujer en la familia ejerce el
trabajo de criada principal dentro del “servicio privado del hogar**3. Para Marx en
su Manifiesto del Partido Comunista “es facil concluir la disolucion de la familia,
porque en el proletariado faltan los bienes de fortuna y entonces no hay algo que
heredar, ademas es necesaria su desaparicion para que la mujer pueda tomar
parte en la produccion social, pues si cumple con sus deberes de familia, éstos le
absorben mucho tiempo, impidiéndole acceder al trabajo asalariado. Se aboga
entonces por la socializacion del cuidado de los hijos y de otras tareas domésticas,
porque la verdadera igualdad entre los sexos debe pasar por la independencia

econémica de la mujer”.***

112 BEL AUSTEGUIGOITA, Marisa y Mingo Araceli, op. cit., pp. 25-27
13 Cfr. ENGELS, F. El Origen de la Familia, la Propiedad Privada y el Estado.
1 MARX, C. El Manifiesto Comunista.
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Catherine A. Mckinnon actualiza estos conceptos y expresa la siguiente
afirmacion; “la sexualidad es al feminismo lo que el trabajo al marxismo”,**°
encontramos implicito en el discurso feminista un argumento paralelo al marxismo:
la formacion, direccion y expresion de la sexualidad organizan la sociedad en dos
sexos: mujeres y hombres. Esta division se encuentra en la totalidad de las
relaciones sociales. La sexualidad es el proceso social por el que se crean,
organizan, expresan y dirigen las relaciones sociales de género, creando los seres
sociales a los que llamamos mujeres y hombres, a medida que sus relaciones
crean la sociedad. Igual que el trabajo en el marxismo, la sexualidad en el
feminismo se ha construido socialmente, mas también es constructiva, universal
como actividad pero histéricamente especifica, estd formada al mismo tiempo de
materia y de mente. Igual que la expropiacion organizada del trabajo de algunos
en beneficio de otros define una clase, la de los trabajadores, la expropiacion
organizada de la sexualidad de unos para el uso de otros define un sexo, la mujer.
La heterosexualidad es su estructura social, el deseo su dinamica interna, el
género y la familia sus formas quietas, los roles sexuales sus cualidades
generalizadas en la persona social, la reproduccion una consecuencia y el control
su lucha. ElI marxismo y el feminismo ofrecen explicaciones de como las
disposiciones sociales de disparidad modelada y acumulativa pueden ser
internamente racionales y sistematicas, pero injustas. Ambas son teorias de
poder, de sus consecuencias sociales y de su injusta distribucion. Ambas son
teorias de la desigualdad social. Igual que el marxismo expone el valor como
creacion social, el feminismo expone el deseo como algo socialmente relacional,
internamente necesario en Ordenes sociales desiguales, pero histéricamente
contingente. Sin embargo y a pesar de retomar gran parte de la filosofia marxista,
las feministas acusan al marxismo de estar definido masculinamente en la teoria y
en la préactica, queriendo decir que se mueve dentro de la cosmovision de los
hombres y a favor de sus intereses. Las feministas afirman que analizar a la

sociedad en términos de clase es olvidarse de las experiencias sociales peculiares

115 MCKINNON, Catherine, op. cit., p. 23
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de cada sexo, oscureciendo la unidad de las mujeres. Las exigencias marxistas,
dicen, podrian satisfacerse (y en parte lo han hecho) sin alterar la desigualdad
entre mujeres y hombres.

Es importante mencionar, que encontrar datos que hablen sobre las repercusiones
educativas o pedagdgicas de este discurso feminista fue bastante dificil. Existen
trabajos diversos pero que abarcan soOlo aspectos de construccion tedrica
metodoldgica. Weiner (1986) considera que el feminismo socialista ha sido mas
eficaz en la construccion de teorias basadas en diversos conceptos marxistas y
neomarxistas que en el disefio de practicas educativas que se proyecten hasta el
propio salon de clases. Precisamente ese es uno de los grandes retos de este

feminismo.

De manera esquematica se presentan algunas de las ideas de los feminismos que

acabamos de analizar.

Feminismo Radical Feminismo Liberal Feminismo Socialista

= Pretenden un = Acceso a la mujer al = Estructura de clase en la ayuda de los

cambio radical
de las
estructuras para
hacer
desaparecer
instituciones
como el
matrimonio y la
familia.

Abolicion de la
paternidad y la -
maternidad.
Anticoncepcion
y
despenalizacion

del aborto.

trabajo y derecho al voto.

Mayor autonomia y
libertades sexuales; “libre

uso del cuerpo”.

Titularidad legal de los
derechos relacionados
con la libertad sexual.

Control de la natalidad.

Legalizacion del divorcio.

Liberacion negativa del
Estado; “basta que el

Estado no se entrometa”.

La escuela no se

estataliza.

menos pudientes y en el acceso de los
mismos a la educacion, incluidas las

mujeres.

Relacion  hombre-mujer desde la

dialéctica de la Ilucha de clases:
exigencia de liberacién del matrimonio

y de la sujecién sexual al hombre.

Control de la natalidad y legalizaciéon

del divorcio.

Participacion del Estado. La escuela se

estataliza.

Modificacion de la legislacion educativa
y en los modelos que se transmiten en

la escuela; “relaciones entre sexos”.
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25. EL DISCURSO DEL FEMINISMO POSTESTRUCTURAL:
DECONSTRUCCION DE LA FEMINIDAD.

Llegamos al analisis del discurso potsestructural o generista, este discurso es el
que actualmente predomina en las mesas de discusién y en la influencia en las

politicas educativas, de ahi el interés por analizarlo.

Este feminismo retoma las categorias de patriarcado, sexo, sexualidad como
causas prefijadas de la opresidén. Sin embargo, considera que ya no es suficiente
analizar al sujeto con las diferencias clasicas; hace falta desentrafiar los nucleos,
entrecruzamientos y jerarquizaciones que sélo la categoria de género posibilita.

Asi la categoria de género serd el vector importante de este feminismo.

A partir de la década de los ochentas, el discurso generista se fortalece y tiene
como base los trabajos de Foucault, Lacan, Derrida. Aunque estos autores difieren
en varios conceptos, tienen en comun la tesis de que el sujeto autbnomo y
auténtico que subyace, segun los humanistas, bajo las estructuras culturales e
ideoldgicas, no es mas que una mera construccion del mismo humanismo. Desde
distintas perspectivas; Lacan desde el psicoanalisis, Derrida desde la gramatica y
Foucault desde la historia de los discursos; todos atacan el concepto del sujeto
como aquello que presupone una identidad esencial. No hay una sustancia
connatural a nosotros, no hay atributos naturales ni una conciencia individual, por

lo que es necesaria la deconstruccion de esto que nos determina.

Este discurso también hace uso del psicoandlisis, aunque no lo toma
integramente, sino sélo las cosas que le viene al caso*®, por ejemplo, recoge la
tesis que sostiene que las normas simbdlicas de diferenciacion sexual, asi como el

deseo, son resultado de normas culturales y no de la biologia. En México es a

118 por ejemplo, no acepta la universalidad del Edipo, ni tampoco la real diferencia sexual de Lacan.
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partir del psicoandlisis, cuando se adaptan los nucleos poestructuralistas del
pensamiento contemporaneo.

El discurso feminista posestructuralista ve la lucha en torno a la identidad dentro
del sujeto, como inseparable de la lucha en torno a los significados de las
identidades y posiciones del sujeto dentro de la cultura en general (género).

La subjetividad desde la postura poestructuralista: es precaria, contradictoria y en
proceso que se reconstituye constantemente en el discurso cada vez que

pensamos o hablamos™*’.

Con respecto a la educacion; aula, estudiante, pedagogia se analizan bajo los
procesos de formacion de identidad, de subijetividad, y de democratizacién. Se
fundamentan en la Pedagogia Critica, con esto se traza un margen nuevo de
reflexion y andlisis tedrico, el campo pedagdgico incorpora conceptos como poder,
resistencia, sujeto, discurso, identidad, democratizacion y voz.

Con base en lo anterior, se estudia a la educacion y a la pedagogia, desde el aula
como discursos, como lenguajes, como economias, como sistemas de
simbolizacién que negocian los espacios de poder: poder nombrar, poder legitimar
practicas, poder incluir saberes, poder jerarquizar valores.

Si bien, se considera que fue el pensamiento Foucaultiano el que permitié centrar
a la Pedagogia en el discurso, Freire ya lo habia hecho; Freire atrajo las
reflexiones sobre emancipacién presentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Sin embargo, el discurso educativo tardé para incorporar a la mujer
como grupo oprimido. Por otro lado, ni Freire ni Foucault precisaron el género

como objeto de andlisis del impacto de poder o del discurso de la opresién.*®

17 Desde el feminismo posestructuralista, el concepto de identidad hace la diferencia con respecto a las
posturas humanisticas que presuponen una esencia en el centro del individuo que es Unica, fija y coherente y
que lo hace lo que es. Segun el discurso posestructuralistas, el o los discursos humanistas ignoran las
identidades cambiantes, los procesos inconscientes, los placeres y deseos del individuo.

118 «“Mira durante los afios 70°s los movimientos femeninos no criticaron el tratamiento del género en mi
trabajo. Pero las feministas de los 90°s estan siendo muy criticas. ;Por qué? la respuesta es que las feministas
de los 90°s estan viendo hoy lo que en los 70°s ellas, tal vez, no habia descubierto. Yo pienso que lo que esta
mal es criticar a un autor o autora utilizando las herramientas que la historia no le habia dado a él o ella en
aquel momento. Yo escribi, Pedagogia del Oprimido hace 20 afios”. (PAULO FREIRE Macedo, 1994 p. 13)
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“Los postestructuralistas se centran en el acto de definicion del lugar, la ubicacion
del sujeto femenino (posicionamiento) dentro de una cartografia hipercritica de los
limites, las fronteras, las definiciones y las exclusiones, llevadas a cabo por los
discursos fundadores, es decir, depuran las diferencias que marcan al otro: el
género, la raza, la orientacion sexual, entre otras destacando paralelamente la
particular composicion de la diferencia y sus vectores en un contexto

especifico™®.

Educativamente abren un terreno de reflexibn que vincula al
estudiante, y al maestro, en el aula y, el proceso educativo con el lenguaje con el
discurso como sistema regulador y por lo tanto, con la cultura como maquinaria de

construccion de subjetividades.

2.6. LA TEORIA DE GENERO

El feminismo posestructural busca categorias de analisis para ubicar el lugar de
poder que ocupa la mujer, y encuentra su categoria fundamental en la Teoria de
Género, por esta razon y desde esta perspectiva se le puede llamar también
feminismo generista.

La Teoria de Género es la piedra angular de este pensamiento que desencadena
politicas sociales y educativas, basadas en relaciones de poder entre hombres y
mujeres, donde los acervos tedricos de los diferentes discursos que hemos
analizado desde sus origenes se hacen presentes (feminismo radical, liberal y

socialista).

Analicemos, en qué consiste la Teoria de Género y cuales son sus conceptos,
mismos que se veran muy presentes en las politicas educativas que orientan la

practica educativa.

119 Cfr. BELAUSTEGUIGOITA Marisa, op. cit., p. 32
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El término género como tal, en el espafol tiene diversas acepciones; género
literario, género musical, etc., Sin embargo gender, en el habla inglesa es utilizado
para poder explicar la diferencia en las conductas de hombres y mujeres en
relacion a su determinacion bioldgica. ElI concepto de género tiene sus
antecedentes en los afios sesentas, toma como base la antropologia, la
psicologia, los estudios culturales y la sociologia principalmente®?°. En los afios
ochenta llegan las traducciones al espafiol directamente del inglés. Asi, la teoria
de género se consolida durante las Ultimas tres décadas del siglo XX desde
diferentes vertientes: socioldgica, politica, juridica, pedagdgica y filosofica (desde

el existencialismo).

El género es una categoria social que parte del reconocimiento de la influencia
real, concreta y material de la diferencia sexual en las estructuras sociales, asi
como en las relaciones de poder entre hombres y mujeres. A partir de esta
categoria analitica se definieron planteamientos tedricos, éticos, politicos y
educativos que facilitan la comprension de las complejas relaciones de poder entre
hombres y mujeres que determinan el sometimiento y la desigualdad,*®* recoge,
junto con la diferencia primaria —la diferencia sexual—, diferencias secundarias en
las que se conjugan las demas categorias analiticas: etnia, edad, nacionalidad,

ideologia, religion, poder econémico, estado civil, educacion, etcétera.

Asi, la Teoria de Género constituye una aportacién teorica y politica de este
movimiento feminista que muestra: “como el género moldea y desarrolla nuestra
percepcion de la vida en general y, en particular, pone en evidencia la valoracion,
el uso y las atribuciones diferenciadas que se da a los cuerpos de las mujeres y de
los hombres™.*?? La Teoria de Género reconoce que los comportamientos

llamados “femeninos y masculinos” son construcciones sociales relacionadas con

120 £ GSEGUI, Maria, op. cit., p. 22-42

121 CAZES, Daniel (1998). La perspectiva de género. Guia para disefiar, poner en marcha, dar seguimiento y
evaluar proyectos de investigacion y acciones publicas y civiles. México: Consejo Nacional de Poblacion,
Programa Nacional de la Mujer, p. 20.

22| AMAS, Marta (2002). Cuerpo: diferencia sexual y género. México: Taurus Alfaguara.
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aspectos culturales a través de los cuales se definen los papeles y tareas a cada

género.'*

Como se menciond, el feminismo posestructural busc6é un ordenador teérico que
tomara distancia del concepto de “patriarcado” y de un pensamiento puramente
esencialista (desde la perspectiva generista, se habla del humanismo) que
planteaba la irreductibilidad de la maternidad y superioridad moral de las mujeres y

a su vez, retomara la discusion entre lo dado “naturaleza” y lo “impuesto™%.

Con respecto a esta discusion, naturaleza vs cultura, desde diversas disciplinas
se han estudiado las diferencias entre los sexos. Se presentan algunos aportes de

las siguientes disciplinas:

Antropologia

Margarte Mead “Sexo y temperamento” (1935).

G. Murdock “Datos comparativos por sexo en la division sexual del trabajo” (1937).

Linto “Estudio del hombre” (1942).

Levi-Strauss “Antropologia estructural” (1967).

Sherry B. Ortner “¢ Es la mujer respecto al hombre lo que la naturaleza a cultura?” (1974).

Carol Mccormack “Naturaleza, cultura y género”, (1980).

Todos(as) han participado en el debate de naturaleza contra cultura, sobre el origen biol6égico o
social de la opresién de las mujeres.

Se margina el pensamiento biologicista ya que éste es inmutable y lo cultural transformable .

Psicologia

Robert Stoller “Sex and Gender”, (1968)'*°. Estudio sobre trastornos de la identidad sexual. El
concluye que la asignacion y adquisicion de una identidad es mas importante que la carga
genética, hormonal y bioldgica.

Freud y Lacan. Recogen las tesis que sostienen que las normas simbdlicas de diferenciacion

sexual, asi como el deseo, son resultado de normas culturales y no de la biologia. Freud toma lo

12BUSTOS, Romero Olga (1994), “La formacion del género: el impacto de la socializacion a través de la
educacion”, en Antologia de la sexualidad humana, tomo |. México: CONAPO/Miguel Angel, p. 267

124 Recordemos a Simone de Beauvor: “la mujer no nace, se hace”.

125 Siguiendo esta tendencia, hoy hay quien dice que es mas facil modificar un hecho biolégico que uno
social.
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masculino como paradigma. Lacan también, habla de la mujer como “no toda”. El discurso
generista toma de Lacan la descripcion de patriarcado y el cuestionamiento de las concepciones

fijas de la identidad sexual.

Filosofia

Se toma en cuenta el marxismo, el liberalismo (los dos de origen materialista), pero el antecedente
mas evidente es el existencialismo francés de Jean Paul Sartre y Simone de Beauvoir. (El hombre
se hace a través de sus elecciones por eso el hombre es libertad). Para Beauvoir la otra cara de la
libertad es la “situacién”, lo que han hecho de nosotros. Y la mujer es un proyecto proyectado.
Para los hombres las mujeres son el “sexo”. Pues son en funcién del varén. Por eso hay que

resignificar la condicién femenina: “liberarnos”.

Sociologia*?’

Pierre Bordieu: “La distincion” (1979). Modelo de andlisis del espacio social, de caracter reflexivo y
relacional, da cuenta de las relaciones de las clases y grupos sociales. Y “La Dominacion
masculina” (1990). Se sustenta en los codigos psicoanaliticos de la percepcion de las relaciones
entre los sexos. Plantea que la dominacién masculina es el “paradigma” de toda dominacion. Es
una relacién arbitraria de dominacion de los hombres sobre las mujeres inscrita en la realidad del
mundo en cuanto estructura fundamental. Como una forma de exclusién original.

Giddens. Percibe la construccion de la esfera de la intimidad como una negociacién entre
personas iguales, lo que implica una democratizacion de la vida interpersonal, homologable a la
democratizacion de la esfera publica. “La transformacion de la intimidad. Sexualidad, amor y
erotismo en las sociedades modernas” (1992).

Norbert Elias: “El cambiante equilibrio del poder ente los sexos” (1985). Intenta objetivar los
grados de equilibrio y desequilibrio de poder entre los sexos en sociedades historicos
determinadas (Antiguo Estado Romano). Combina el estudio de las configuraciones sociales con
el analisis matizado de los conflictos y enfrentamientos entre los grupos sociales y los sexos.

Revisa términos y hace trabajo epistemoldgico sobre sus categorias.

126 Se jdentifica la obra de Robert Stoller (Sex and Gender, Science House, Nueva York, 1968) como el
origen de la utilizacién del concepto gender en el feminismo tedrico anglosajon. Este autor, después de una
serie de investigaciones empiricas relacionadas con la construccién de la identidad de las personas, afirmé
que existen “grandes areas de la conducta humana” en las que se pueden identificar los sentimientos, las
fantasias e incluso comportamientos relacionados socialmente con un sexo determinado, “pero que no tienen
base bioldgica”. A estos rasgos los definid6 como gender, en inglés, que ha sido traducido como género,
aungue en espafiol no quiere decir exactamente lo mismo.

127 Con la crisis del funcionalismo norteamericano y del marxismo soviético, en los setenta surgen las
sociologias de la vida cotidiana, de las instituciones, de los sentimientos y de los efectos efimeros. Entre ellas,
la sociologia de género.
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Pedagogia

Desde la cuestién educativa es con la Pedagogia critica'®® donde especialmente el discurso
posestructural, encuentra un lugar.

La pedagogia critica, cuestiona y desafia la dominacion, las teorias, creencias y practicas que
considera represivas (incluyendo aquellas que se dan en la propia escuela), busca fomentar entre
docentes y alumnos una conciencia critica. Generar respuestas liberadoras tanto a nivel individual
como colectivo y que éstas se vean reflejadas en las actuales condiciones de vida.

Entre sus principales exponentes encontramos a Henry A. Giroux, Michel Apple, y Peter McLaren.

La perspectiva de esta pedagogia constituye una forma de negociacién y de transformacion de las
relaciones entre la ensefianza en el salén de clases, la produccién del conocimiento, las
estructuras institucionales, y las relaciones sociales y materiales de la comunidad, la sociedad y el
pais; es una mirada holistica a la realidad educativa que trata de formar estudiantes activos, que
aprendan a pensar criticamente, y que puedan realizar cambios culturales trascendentes.

Por eso, los planteamientos de género y los de la Pedagogia critica tienen puntos en comun,
“comparten la necesidad de analizar al otro en su intrinseca e inexorable sujetacion al discurso

129

como sistema de poder’~", ambos desde sus discursos buscan cambiar practicas opresivas en

este caso hacia la mujer*®.

Actualmente, la categoria de Género se encuentra ante la reflexion sobre ¢Qué es
lo que hace femenina a una mujer y masculino a un hombre, es la diferencia
sexual un valor social, cultural o un destino biolégicamente determinado?, Marta
Lamas entra en este debate, ella hace una confrontacién entre el cuerpo o los
cuerpos sexuados y los sujetos socialmente construidos. La diferencia es la
fisiologia del cuerpo, asi abre otra interrogante: ¢La identidad sexual es
modificable? Entiende la diferencia, igual a relaciones de poder o, mas bien, es la
que da las relaciones de poder, en este caso el “sexismo”, el racismo, etc. Bajo

esta perspectiva la diferencia es traducida en desigualdad. Por lo tanto, desde su

128 \sgase: AYUSTE, Ana, et. al. (2005). Planteamientos de la pedagogia critica. Comunicar y transformar.
Espafa: Editorial Grad.

129 BELAUSTEGUIGOITIA Marisa y Mingo Araceli, op. cit. p. 31

130 Sin embargo, es importante mencionar que algunas feministas posestructuralistas se han deslindado de la
Pedagogia critica. Las principales criticas que se le hacen a esta Pedagogia: la falta de precision y tratamiento
de la diferencia, su lenguaje sumamente abstracto que lo coloca en el &mbito de la universalidad y la utopia
que le impide la construccién de un programa practico dentro de la escuela. ELLSWORT, Elizabeth (1999)
“¢Por qué esto no parece empoderante? Abriéndose camino por los mitos de la pedagogia critica”, en Géneros
profugos. Feminismo y educacion.
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perspectiva, el género lo define como la simbolizaciébn que cada cultura elabora
sobre la diferencia sexual estableciendo normas y expectativas sociales sobre los

papeles, las conductas y los atributos de las personas a partir de sus cuerpos.**

Es interesante hacer notar, que dicha afirmacion parte de la que en su momento
hizo Simone de Beauvoir: “no se nace mujer, sino que se hace la mujer”, lo cual
nuevamente constituye una agresion directa a los datos de la biologia.

Otro aspecto fundamental para Lamas, lo constituye el lenguaje; lo caracteristico
de los seres humanos, es el lenguaje, que implica una funcién simbolizadora. El
lenguaje es un medio fundamental para volvernos sujetos y seres sociales. Asi, “la
oposicion binaria” hombre /mujer ha influido para determinar lo que es propio de
cada sexo. Es asi, que también género es una construccion simbdlica establecida
sobre los datos biolégicos de la diferencia sexual.

La diferencia sexual y la funcién simbdlica del lenguaje dan como resultado la
produccion de normas culturales sobre el comportamiento de los hombres y las
mujeres mediado por la compleja interaccion de un amplio espectro de

instituciones. (Familia, Iglesia, etc.)

Con base en los datos anteriores, se identifican tres categorias basicas en el

concepto de género:

Asignacién de Género Identidad de Género Papel de Género

Cuando nacemos, por el sexo, | Cuando los nifios se identifican | Roles asignados y
si eres hombre o mujer, se | con figuras de su sexo; mama, | estereotipados, lo que es
determinan la ropa, los | papéa- identidad psicoldgica. propio del hombre o de la
juguetes, etc. mujer. “Hay que reconocer que
lo que marca la diferencia
fundamental entre los sexos es

el género”.'*

BLLAMAS, Marta, op. cit.
32 De esta idea parte la tesis de que hay dos sexos y cinco géneros (Martha Lamas). Bajo esta légica el género
es entonces una designacion cultural arbitraria.
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Se establece el Sistema Sexo /género: Segun Gayle Rubin: es el conjunto de
disposiciones por las cuales una sociedad transforma la sexualidad biologica en
productos de actividad humana y en los que estas necesidades sexuales son
satisfechas. La antropologia revela una enorme diversidad en conductas de los
géneros, y desde esta perspectiva nos muestra una realidad innegable: la
subordinacion de la mujer. Esta subordinacion se basa en conceptos
universalistas: familia, matrimonio, esfera doméstica”. Como se puede apreciar se
continla o se retoma el discurso del feminismo socialista, que busca la

emancipacion de la mujer mediante la abolicion de estos constructos.

Segun la Teoria de Género, existen cuatro denominadores comunes en la historia,
la cultura y las sociedades que han permitido la consolidacién y la repeticion de
estructuras de subordinacion y discriminacion hacia la mujer:

1. La expresion ideoldgica a través de un lenguaje androcentrista.

2. La construccion de simbolos y mitos en donde las actividades de las
mujeres son de menor valor, negativas o maléficas frente a las actividades
de los hombres*®®.

Estructuras de poder excluyentes de las mujeres.
Estructuras de pensamiento dicotdmico y jerarquizado en el cual la
categoria masculina es, siempre, superior a la categoria femenina o su

dominante.**

Asi mismo, el género, no s6lo marca los sexos, sino también la percepcion de todo
lo demas: lo social, lo politico, lo religioso, lo cotidiano. Por ser el conjunto de
ideas sobre la diferencia sexual que atribuye caracteristicas femeninas y
masculinas a cada sexo, a sus actividades y conductas en todas las esferas de la
vida. Género se convierte en un elemento constitutivo de las relaciones sociales

que se basa en las diferencias que distinguen los sexos, forma primaria de

133 |_as brujas son un ejemplo significativo
B34 SALTZMAN, Janet (1992). Equidad y Género. Una teoria integrada de estabilidad y cambio. Espafia:
Ediciones Céatedra, Instituto de la Mujer, Universidad de Valencia.
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relaciones significantes de poder; el campo primario dentro del cual o por medio
del cual se articula el poder, es el conjunto de saberes sociales, creencias
discursos, instituciones y practicas sobre las diferencias entre los sexos.**

Como se puede apreciar la definicion de género es una categoria intimamente

ligada a las relaciones sociales, al poder, a los saberes.

Con base en lo expuesto se puede decir, que la categoria de género aporta lo
siguiente:

a) Es una nueva manera de plantearse viejos problemas como la organizacién
social.

b) Permite entender y pensar en el hombre y en la mujer a través de
identidades construidas y estructuradas mediante las experiencias de
socializacion.*®

c) Permite analizar comportamientos y problemas a partir de las estructuras
sociales que los construyen; y asi poder plantear estrategias para incidir en
ellos, sobre todo para equilibrar las relaciones de poder entre unos y otras.

d) Permite sacar del terreno bioldgico lo que determina la diferencia entre los
sexos y colocarlo en el terreno simbdlico.

e) Permite delimitar como la diferencia cobra la dimension de desigualdad.

Hasta la fecha no hay un consenso interdisciplinario sobre el concepto y contenido
de género. Podemos hablar de “la encrucijada del género”; donde no se ha

logrado conceptuar certeramente una situacion teorica y metodologica.

El concepto de género va ligado a otros conceptos que hacen mella en la
conformacion tedrica del feminismo generista de nuestros dias. Empezamos con

el término de patriarcado pasando por términos como sexo, diferencia sexual,

135 LUNA, Lolay Vilanova, Mercedes (compiladoras) (1996). Desde las orillas de la politica. Género y poder
en América latina. Espafia;: Universidad de Barcelona.

3¢ FLORES Palacios, Fatima, y Lorenia Parada Ampudia (1994). “Las sexualidades y las ideologias”, en
Antologia de la sexualidad humana, tomo 1, México: CONAPO/Miguel Angel Porra.
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orientacién sexual, poder, sexismo, roles, estereotipos etc. los cuales seran

utilizados en todo el discurso generista.

En el siguiente cuadro se presentan algunos de los conceptos mas utilizados.

Sexo

Es bioldgico, lo dado, lo no elegible; su enraizamiento serd en lo biolégico, y su
desarrollo en lo social. El sexo, permitird la identidad sexual. Conjunto de
caracteristicas que una cultura reconoce a partir de los datos corporales o
genitales.

Género

Construccion cultural- los roles o estereotipos, lo que cada cultura construye.
Categoria de las ciencias sociales que permite analizar las relaciones entre
hombres y mujeres en un contexto determinado.

Conjunto de caracteristicas sociales, culturales, politicas, psicoldgicas, juridicas

econdmicas asignadas al sexo diferencialmente™’

. Género como conjunto de
ideas, creencias, representaciones y atribuciones sociales construidas en cada
cultura tomando como base la diferencia sexual. Estas caracteristicas se han
traducido en desigualdades y marginacion para la mayoria de las mujeres y en la

subordinacién de sus intereses como persona a los de los otros.

Orientacion
sexual y
conducta

sexual

Preferencia sexual que se establece en la adolescencia (heterosexualidad,
bisexualidad, homosexualidad, etc.) La orientacion sexual no tiene una base
biolégica, se configura por otros factores como la educacion, los estereotipos, los
factores culturales y el propio comportamiento elegido, digamos que hay un

margen de libertad en el modo en que cada sujeto conduce su sexualidad.

Perspectiva

de género

Enfoque analitico y metodoldgico, su fundamento es la teoria de género y
“responde a la necesidad de abordar de manera integral, histérica y dialéctica, la
sexualidad humana, asi como sus implicaciones econdmicas, politicas,

psicoldgicas y culturales en la organizacion social”.**®

Equidad de
Género

Se refiere al principio conforme al cual hombres y mujeres acceden con justicia e
igualdad al uso, control y beneficios de los bienes y servicios de la sociedad,

incluyendo aquellos socialmente valorados.

**" Naciones Unidas. Género e identidades. (UNICEF)
138 CAZES, Daniel, op. cit., p. 79.

76



Capitulo 2
Los Discursos Feministas y sus Implicaciones Pedagogicas

Es una construccion social basada en los datos corporales que clasifica a los
Organizacion . , . )

9 sujetos y define su modo de vida al otorgar valor, sentido y poder a las
enérica o . .
g caracteristicas corporales. Parte del sistema Sexo- género.

Asuntos de Tiene que ver con la division sexual del trabajo, acceso a los niveles de decision,

Género uso y distribucion de los recursos y beneficios.

Es evidente que el concepto de género parte de una visidn materialista de la
persona humana, desarrollada en un relativismo que impide tener un fundamento
claro para desarrollar procesos educativos que fortalezcan la potencialidades de

las mujeres en cualquier circunstancia.

Con respecto a la educacion, se utiliza la categoria de género para analizar el
curriculum educativo. Segun estos estudios existen cuatro pilares que constituyen
la base de nuestra educacion:

1. Organizacion de los saberes sociales en dos categorias mentales, que se
presentan como si fueran naturales (en contraposicion a culturales) y
yuxtapuestas entre si: la masculina y la femenina.

Tienen rasgos jerarquicos.

Los saberes de la vida diaria no son incluidos en el curriculo escolar.

La cultura publica es independiente del contexto macrosocial en la que ésta
se desarrolla y, por tanto, su composicion no requiere del estudio de sus

relaciones con la organizacion social de la vida privada.

Como ya se menciond, la teoria de género, hace aportes importantes que sirven
para hacer visibles todas las desigualdades que sufren las mujeres, ya que
mediante la categoria de género se explica cOmo se establece la organizacion
social por la diferencia sexual. Sin embargo, desde la postura de esta tesis, esas
aseveraciones no tendrian que ser tan tajantes, desde esta propuesta, el género

no sélo refleja algunas diferencias entre el hombre y la mujer, sino que también es
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t
considerado como aquello que dota de significado a las diferencias anatémicas,**°
ya que el pensamiento sobre las diferencias del cuerpo nunca sera puro, porque
no se puede aislar de su relaciéon con un amplio nimero de contextos discursivos.
Asi mismo, se han analizado las posturas basicas de como se construye el género
a nivel social, sin embargo, falta explicar su constitucién a nivel ontoldgico, lo cual
sera la base tedrica filosofica de la propuesta de esta tesis que se desarrollara en

el capitulo 3.

Como se puede apreciar el planteamiento de género no esta terminado, tiene
aportaciones valiosas y también problemas y reduccionismos, el mas evidente es
su ideologizacion, es decir, hace una interpretacion total de la realidad pero sélo
tiene como fundamento una parte de la realidad, por lo que asume un caracter un
tanto radical y de interlocutor social. Con esto, la teoria de género se convierte en
un fin en si mismo, y no permite identificar otras visiones ni recoger aportes, por
supuesto invalida toda lectura metafisica. La mayoria de sus conceptos parten de
una premisa fundamental, la negacion de la naturaleza y la esencia, al margen de

lo que es verdaderamente natural y esencial.

Como la reflexion historica lo ha demostrado, se hizo un mal uso del término
naturaleza generando roles sociales de mayor carga moral por razones de
naturaleza a las mujeres. Tal vez por esta razén, uno de los aspectos mas
importantes es negar la diferencia sexual; “lo natural” que lleva a todas las
construcciones culturales, esas diferencias que inciden tanto en la aplicacion de
reglas como en la definicibn de roles y estereotipos; “existen papeles y
estereotipos muy claramente definidos para mujeres y hombres, comunes a la
mayoria de las sociedades. Estos se refieren a aspectos de expresividad y
afectividad, por una parte, y de pragmatismo y consecucion de metas, por la otra.
Estos aspectos se relacionan con los papeles asignados tradicionalmente a la

mujer y al hombre: ama de casa, cuidadora de la prole y proveedor,

139 MC DOWLL, Linda (2000). Género, identidad y lugar. Un estudio de las geografias feministas. Espafia:
Ediciones Cétedra, p. 31.
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respectivamente [...]"**

, Yy estos roles han sido perpetuados por estructuras de
poder, por ideas, simbolos, mitos, valores y jerarquias.

Sin duda, estos argumentos tenian que ser en un momento determinado validos,
tenian que defender una causa justa y para ello era necesario “silenciar a la

naturaleza”,*** “era (la naturaleza) la causa de las desigualdades y de todas las

injusticias que padecian las mujeres™*.

Sin embargo, tendriamos que reconsiderar el concepto de naturaleza, ya que no
debemos olvidar que ésta no esta ajena a todo lo humano, asi mismo, debemos
reconocer que el ser humano no existe sin habitos ni costumbres, la cultura con
sus vestimentas y disfraces cultiva la diferencia, por esta razon los roles no sélo
son una cuestién de poder, los roles también son validos porque responden a

compromisos de vida. No todo es dado, pero tampoco todo es construido.

En términos generales la categoria de género presenta los siguientes problemas:
1. El género, en muchas ocasiones se entiende como sinébnimo de

mujeres 0 se reduce a un concepto asociado con el estudio de las

mujeres; por esta razon, es importante siempre sefialar que el género

afecta tanto a hombres como a mujeres, que la definicion de feminidad

se hace en contraste a la de masculinidad.

Epistemologia materialista.

Ideologia liberal individualista.

No esté claro su uso ético- social desde esta vision.

Su ausencia de la filosofia naturalista y su sustento empirista.

Burocratizacién de la perspectiva de género.

Oportunismo politico del tema de género y de las mujeres.

Su principio de conflicto.

© © N o 0 b~ 0N

Mujer desvinculada.

M0 ARA, Ma. Asuncion (1994). “Masculinidad y femineidad”, en Antologia de la sexualidad humana, op.
cit., p. 329.

141 AGACINSKI, Sylviane, op. cit., p. 18

2 |hidem, p. 18
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En el proximo capitulo, se expondran otros conceptos que si bien parten de la
Teoria de Geénero, recogeran aportes de otros planteamientos y sobre todo
evitaran ver a la mujer como un apartado de la humanidad. Lo humano incluye a
hombres y mujeres, y si se pretende un cambio méas democrético, se requiere
hacer cambios, no solamente de la manera como se ve a al mujer sino también
como es percibida la masculinidad. Es necesario centrarnos en las situaciones

vitales de hombres y mujeres, situaciones concretas de vida.

2.7. EQUIDAD DE GENERO: INSTRUMENTOS INTERNACIONALES Y
POLITICA EDUCATIVA EN MEXICO.

El analisis de la situacion de la mujer, aunque visto desde diferentes cortes
ideoldgicos, trajo resultados que se plasmaron en las politicas de varios paises, y
por supuesto, en México.

Se busca la “institucionalizacién” de la Perspectiva de Género para poder incidir
en todas las acciones programaticas de los gobiernos.**® El género se asume

como una cuestion de ciudadania.

Esta institucionalizacion busca modificar las relaciones de desigualdad vigentes
entre los géneros, para lograr una mayor equidad; “igualdad de oportunidades
para participar en la procuracion del bienestar y de las posiciones y posesiones

sociales”.1**

La Perspectiva de Género se convierte en una “herramienta metodologica —
conceptual, una herramienta técnica de observacion, interpretacion vy
transformacion social para dar cuenta de la heterogeneidad de las condiciones

econdmicas, politicas y culturales que afecta la vida cotidiana de mujeres y

13 BARQUET, Mercedes, op. cit.
144 Definicion que hace la Comision Econémica para América Latina, CEPAL con respecto a la Equidad de
Género.
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hombres”.* Es decir, se encarga del andlisis de los problemas conceptuales,
tematicos y metodoldgicos que se derivan del concepto de género. Y cuando a
partir de este analisis se llega a acciones legislativas y politicas, se habla de la
Trasversalizacion de la Perspectiva de Género: “Integraciéon de los impactos
diferenciados de la accién publica planificada (incluyendo legislacién, politicas,
presupuestos y programas) sobre hombres y mujeres en el disefio, puesta en
practica, monitoreo y evaluacién de las politicas publicas”.*®

Asi, las instituciones internacionales sugieren acciones concretas para superar las
relaciones de desigualdad, discriminacion y exclusion de las mujeres por razones

de sexo. Entre los documentos**’ mas importantes encontramos:

Derechos Humanos de las mujeres.

2. Convencién sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacién
contra la mujer. CEDAW.
Cuarta conferencia mundial sobre la mujer, Beijin 1995,

4. Convencion interamericana para prevenir, sancionar y erradicar la violencia

contra la mujer, Belém Do Para.

Obviamente que dentro del amplisimo marco del Derecho Internacional, estos

1% sin

instrumentos fueron determinantes para influir en el marco juridico naciona
embargo, el camino hacia el eficaz ejercicio de los derechos de las mujeres y la

igualdad real en la diferencia entre ambos sexos aun es dificil, sobre todo porque

15 Instituto Nacional de las Mujeres. Guia Conceptual 2004 p. 38

148 Ibidem, p. 39

Y7 para una mayor referencia se puede consultar el anexo, en donde se encuentra un cuadro con la
informacion de cada documento y sus principales planteamientos.

148 Antecedentes: | Conferencia Mundial celebrada en México en 1977. Con motivo del Afio Internacional de
la Mujer. Se particip6 en la elaboracion de Plan Mundial de Accidn, adoptado ese mismo afio y en los trabajos
que tuvieron como resultado la creacion de dos importantes instituciones; el Instituto Internacional de
Investigaciones y Capacitacion para el desarrollo de la Mujer y el Fondo de Desarrollo de las Naciones
Unidas para la Mujer (UNIFEM). Il Conferencia Mundial celebrada en Copenhague en 1980. Se decidi6
promover la igualdad de facto y la participacion de la mujer en el desarrollo. 111 Conferencia Mundial
celebrada en Nairobi en 1985. Se evaluaron los resultados del decenio para la mujer, y se adoptd un
documento en el cual se fijaban las estrategias a seguir hasta el afio 2000. A partir de este afio el tema sobre
los derechos de la mujer, ha formado parte de la agenda global de la comunidad internacional.

149 \er anexo, cuadro No. 1
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se ha tardado el transito entre los principios constitucionales de igualdad y la

realidad cotidiana.

Ahora, se revisaran los planteamientos internacionales en materia de educacion y

su influencia en las politicas educativas en México.

Lineamientos internacionales en materia de educacion a favor de las mujeres™*°.

IV Conferencia Internacional sobre Educacion de Adultos, (Paris, 1985).

Conferencia Mundial sobre la Educacién para todos, (Jomtien, 1990).

En ambas conferencias las politicas educativas en materia de género y educacién se refieren

principalmente a cuestiones de capacitacion laboral para mujeres y la incorporacion de las nifias

en situaciones de extrema pobreza a espacios educativos.

Articulo 10 de la CEDAW: Derecho a la Educacion®*

Los Estados Partes adoptaran todas las medidas apropiadas para eliminar la discriminacién hacia

la mujer, a fin de asegurarle la igualdad de derechos con el hombre en la esfera de la educacion y

en particular para asegurar, las condiciones de igualdad entre hombres y mujeres:

a)

b)

d)

Las mismas condiciones de orientacién en materia de carreras y capacitacion profesional,
acceso a los estudios y obtencién de diplomas en las instituciones de ensefianza de todas
las categorias, tanto en zonas rurales como urbanas; esta igualdad debera asegurarse en
todos los niveles educativos y en todos los tipos de capacitacion profesional.

Acceso a los mismos programas de estudio, a los mismos examenes, a personal docente
del mismo nivel profesional y a locales y equipos escolares de la misma calidad.
Eliminacién de todo concepto estereotipado de los papeles masculino y femenino en todos
los niveles y en todas las formas de ensefianza, mediante el estimulo de la educacion
mixta y de otros tipos de educacién que contribuyan a lograr este objetivo; y en particular,
mediante la modificacion de los libros y programas escolares y la adaptacién de los
métodos de ensefianza.

Las mismas oportunidades para la obtencion de becas y otras subvenciones para cursar

estudios.

' GONZALEZ, Jiménez Rosa Maria (coordinadora) (2000). Construyendo la diversidad. Nuevas
orientaciones en género y educacion. México: SEP-UPN. Editorial Miguel Angel Porria.
131 Fyente: Parlamento de Mujeres Séptima reunion anual.(disco compacto)
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e) Las mismas oportunidades de acceso a los programas de educacién permanente,
incluidos los programas de alfabetizacion funcional y de adultos, con el objetivo de reducir
toda diferencia de conocimientos que exista entre hombres y mujeres.

f) Reduccion de la tasa de abandono femenino de los estudios y la organizacion de
programas para jévenes y mujeres que hayan dejado los estudios prematuramente.

g) Las mismas oportunidades para participar de manera activa en el deporte y en la
educacion fisica.

h) Acceso al material informativo especifico que contribuya a asegurar la salud y el bienestar

de la familia, incluida la informacion y el asesoramiento sobre planificacién de la familia.

IV Conferencia Mundial sobre la Mujer, Beijin 1995

Asegurar un acceso equitativo a la educacion.
Erradicar el analfabetismo entre las mujeres™>.
3. Mejorar el acceso de las mujeres a una instruccion vocacional, cientifica y tecnolégica
y a una educacioén continua.
Desarrollar una educacion y capacitacién sin discriminaciones.
Asignar recursos para la implementacién y el monitoreo de las reformas educativas.

154

Promover una educacion y capacitaciéon™" para niflas y mujeres, a lo largo de sus

vidas.

Los Estados miembros de la ONU se comprometieron a desarrollar medidas encaminadas a:

e Formular politicas que garanticen el acceso equitativo a la educacion y la eliminacion de
las disparidades basadas en el género en la educacion, (formacion profesional, la ciencia
y la tecnologia, y la finalizacién de la ensefianza primaria) en el caso de las nifias, en
especial las que viven en zonas rurales y desfavorecidas, y que ofrezcan a todas las

mujeres y nifias la oportunidad de poder continuar su educacién en todos los niveles.

152 En esta Conferencia se establecié que la educacion es un derecho humano y constituye un instrumento
indispensable para lograr los objetivos de la igualdad, el desarrollo y la paz. La educacion no discriminatoria
beneficia tanto a las nifias como a los nifios y, de esta manera, conduce a relaciones mas igualitarias entre
mujeres y hombres. Parrafo 69 de la Plataforma de Accion de esta Conferencia. Documento de Naciones
Unidas.

153 os esfuerzos por alfabetizar y facilitar el acceso de las mujeres a los sistemas educativos impactan de
manera positiva en el ejercicio de otros derechos, pues ellas estaran habilitadas para participar en la adopcion
de decisiones en su familia, en su comunidad y en la sociedad. Una mujer que sabe leer sera capaz de mejorar
la salud, la nutricion y la educacion de su familia.

>4 Seglin lo afirmado en esta Conferencia, demuestra que la inversion en la educacion y la capacitacion
formal y no formal de las nifias y las mujeres, tiene un rendimiento social y econdmico excepcionalmente
alto, es uno de los mejores medios de lograr un desarrollo sostenible y un crecimiento econdmico a la vez
sostenido y sostenible. Ver parrafo 69 de la Plataforma de Accion de la IV Conferencia Mundial sobre la
Muijer.
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e Apoyar la ejecucion de planes y programas de accion que garanticen una ensefianza de
calidad y menores tasas de desercién escolar de los nifios y las nifias, asi como la
eliminacion de la discriminacién por motivos de género y los estereotipos basados en el
género en los planes de estudio, en el material docente y en el proceso educativo.

e Preparar planes de estudio que tengan en cuenta las cuestiones de género en todos los
niveles de ensefianza, desde la guarderia hasta la universidad, incluidas las escuelas
primarias y las de formacion profesional, a fin de resolver el problema de los estereotipos
basados en el género, el cual constituye una de las causas principales de segregacién en
la vida laboral.

Politicas publicas en Género y Educacién en México:

Ley Federal de Educacion en | Se observan aspectos relacionados con la definicion de
México™®, que también tiene | contenidos educativos para:
por base el Art. 3° de la @ El conocimiento de la sexualidad y el fomento de la

Constitucion Federal**®

paternidad responsable (articulo 10, fraccién XVI), y
@® Fomentar el respeto a las diferencias, entre las cuales se
menciona el género y la etnia (articulo 10, fraccién

XXI). 7

Es importante mencionar que en este trabajo de investigacion es de especial
interés el nivel medio superior, la problematica de los y las estudiantes que oscilan
especificamente entre los quince y dieciocho afos. Como segun nuestras leyes
considera nifio o nifia hasta la edad de los 18 afios, sera importante, también tener

en cuenta las recomendaciones sobre los derechos de las nifias*®®.

Los acuerdos, tanto internacionales como las politicas publicas nacionales con las
gue ya contamos, representan una evolucidon importante, si bien, México esta
comprometido en el cumplimiento de todos esos acuerdos y politicas, todavia falta
mucho que legislar. Aun faltan declaraciones que garantice la igualdad de

155 Articulo 3 de la Ley de Educacion

156 Constitucion Federal de los Estados Unidos Mexicanos.
17 pyplicada en la Gaceta Oficial el 8 de junio de 2000.

158 \er anexo, Tabla No. 6
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oportunidades en el acceso a la educacién; una definicion de contenidos vy
acciones positivas para promover la permanencia de las nifias y mujeres en todos
los niveles educativos, y programas educativos tendientes a crear y fortalecer una
cultura de no violencia hacia la mujer, y la promocion de la corresponsabilidad y la
reciprocidad entre hombres y mujeres.

Es importante subrayar que el derecho a la educacién de las nifias no solo es
violado por la falta de acceso a los centros escolares. También es violatorio de
este derecho todo contenido educativo en el que se socave su autoestima o se le
ensefie que ser mujer es menos valioso que ser hombre, a través de

comportamientos estereotipados de sus maestros y maestras.'*®

Desafortunadamente, la generalizacion en las normas sobre educacion publica ha
permitido que, a pesar de las intenciones y lineamientos democratizadores de
estas politicas y del Articulo 3° de la Constitucion Federal de nuestro pais, se
perpetden usos, costumbres y estereotipos discriminatorios de las nifias y las

mujeres.

La equidad en la educaciéon implica dar respuesta a las demandas diferenciadas
de los y las estudiantes de todos los niveles escolares; implica reconocer las
necesidades particulares de cada uno, e implica identificar y eliminar adn las
formas mas sutiles de discriminacion. Se trata de buscar el cambio y la
transformacion permanente de las realidades en las que vivimos; esto quiere decir
que en todos los lugares, con una firme voluntad politica, eduguemos en el mas
amplio sentido de la palabra (cumplamos con la finalidad ética de la educacion)
con un sentido de justicia y equidad.”

Como se observa, los discursos que se presentaron en este capitulo también

reflexionan en torno a como debe ser la educacion para las mujeres. En cada

% UNICEF, Estado Mundial de la Infancia, Educacién, Nueva York, 1999, p. 51.
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propuesta queda implicito el concepto de ser humano, lo que debe ser la
feminidad, y desde su perspectiva establecen las necesidades que tiene todas las
mujeres, sin embargo, ninguno de estos discursos ha desarrollado estrategias
practicas que se reflejen en las comunidades escolares y que reflejen un cambio
en la realidad de las mujeres. Por otro lado, la tendencia de la mayoria de los
discursos feministas que se analizaron es seguir negando lo que por siglos ha sido
el aporte de las mujeres a la humanidad, aquellos valores y conocimientos que
siempre se han considerados femeninos, y se continla de alguna manera
validando los valores que se han considerado masculinos.

Asi mismo, la critica que han desarrollado, en especial la del discurso generista o
posestructural, se percibe radical y excluyente, pretenden deconstruir los
planteamientos que excluyen lo femenino, sin aceptar un replanteamiento de
aquellos conceptos, por ejemplo el de naturaleza, que han sido interpretados al

margen de su verdadero significado.

Con base en lo anterior, el reto educativo ahora consiste en desarrollar una
educacién que no margine a las mujeres pero tampoco que no las quiera convertir
en unos hombres mas. Se trata de hacer valer la diferencia frente al modelo
cultural hegemaénico impuesto por los hombres.

Las mujeres, a la largo de la historia han desarrollado valores de gran importancia
para la humanidad que son poco conocidos o reconocidos como aportaciones

humanas.

De lo que se trata es de crear propuestas que no descarten este aporte, sino que
deshaga la jerarquia entre esos valores evitando que se dé mas importancia a los
valores considerados como masculinos en relacién a los valores considerados

femeninos.
Si bien es cierto, la educacién o los discursos pedagogicos han validado por siglos

la sujecion de las mujeres, se han construido conceptos sobre la identidad

femenina y masculina, que han hecho la ‘diferencia’ entre las débiles y los fuertes,
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una diferencia por supuesto mal entendida. Es un hecho que la educacion aporta
elementos para la reproduccion de esta division genérica, sin embargo, la

educaciéon también cuenta con un poder de transformacion importante.

Es aqui donde se necesita la aportacidbn pedagogica, para producir nuevos
elementos culturales que les permitan a hombres y mujeres una nueva forma de
concebirse a si mismos y entablar relaciones basadas en el respeto y la igualdad

en la diferencia.
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Capitulo 3:
GENERO, EDUCACION Y PERSONALISMO COMUNITARIO.

“Mujer, otro modo de ser humano
y libre. Otro modo de ser.”

Rosario Castellanos

Los discursos de género que analizamos en el capitulo anterior, ofrecen distintas
formas de percibirse, de percibir al otro género y de actuar desde ambas
posiciones genéricas. En hombres y mujeres estas posiciones genéricas son
marcadas por los contextos, por las experiencias personales, por sus relaciones

interpersonales, etcétera.

En este proceso de la construccion genérica, la educacién juega un papel
importante, un ejemplo tal vez el mas visible: el género impacta en la pedagogia
que se usa para ensefiar a esa persona y en lo qué se ensefia.

Asi que en este capitulo, es de especial interés establecer el marco de reflexiéon a
partir del cual podamos abordar a la educacibn como un proceso continuo que
contribuye al desarrollo integral de las mujeres, con este capitulo nos acercamos
mas a la propuesta pedagdgica centrada en la equidad de género pero desde una

idea de educacion humanista.

Bajo esta perspectiva, se comparte la idea de Graciela Hierro sobre educacion,
cuando dice que es el proceso de adquisicion de conocimiento, habilidades y
actitudes con un fin ético™® Es asi que la educacién es un acto exclusivamente
humano que nos convierte en personas, es decir, en seres libres, morales y

dignos.

180 HIERRO, Graciela. Género y Educacion. WWW/laventana.mx
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La educacién de las mujeres nunca habia sido un objetivo prioritario ni ain con los
feminismos mas combativos, ya que éstos se han centrado mas en la consecucion
de los derechos al divorcio, a los anticonceptivos, a la lucha contra la violencia y la
legalizacién del aborto.

La educacion de las mujeres es un problema que muy recientemente las mismas
mujeres han comenzado a investigar, tal vez por eso no existen propuestas claras

gue rebasen el aspecto discursivo y que se vean ya en la practica educativa.

Es necesaria la creacion de una nueva educacion femenina y masculina basada
en una igualdad que respete la diferencia, es decir, las mujeres deben ser
educadas como mujeres. “Las mujeres no queremos ser hombres sino mujeres; no
gueremos educarnos como hombres ni gobernar como hombres, ni crear como
hombres, ni amar como hombres. Deseamos ejercer nuestra vida desde un cuerpo

de mujer que nos pertenece [...]"**

Se requiere de una educacion de calidad que consista en la sélida formacion de
valores, actitudes, habitos, conocimientos, destrezas que contribuyan a
transformar la mentalidad de hombres y mujeres, que promueva especialmente
entre las mujeres, el convencimiento de que ellas mismas pueden influir en su

propia vida.

Este capitulo se desarrollara sobre tres ejes:

1. Reflexionar sobre la influencia de la Perspectiva de Geénero en las
investigaciones en educacién y la situacién educativa en México. Y también
sobre algunos modelos educativos en relacion a la categoria de género.

2. Establecer las razones pedagdgicas de un nuevo humanismo centrado en
la equidad de género y la persona humana.

3. Aproximacion a la adolescencia como etapa crucial en la construccion de la
identidad.

181 |hidem, p. 4
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Todo lo anterior servira para elaborar una propuesta educativa para las y los

jovenes del nivel medio superior, misma que se desarrollara en el capitulo cuatro.

3.1. INFLUENCIA DE LA TEORIA DE GENERO EN LA EDUCACION EN
MEXICO

En México, todavia al inicio de los afios ochenta, las estadisticas publicadas por la
Secretaria de Educacién Publica no incluian categorias de género'®?. Los estudios
de género en educacién son muy recientes y por supuesto estan influenciados por
los diversos discursos feministas que ya hemos analizado, sin embargo, estas
investigaciones han obtenido datos muy interesantes, por ejemplo; el analisis de la
cuestion magisterial, de como se vive el ser profesor y como se vive el ser
profesora, coOmo el magisterio en México es una de las profesiones con la mas

baja remuneracion salarial*®®

, Y Si esta situacion tiene que ver con que el
magisterio sea una profesion altamente feminizada, donde, sin embargo, gran
parte de los puestos directivos son ocupados por hombres. Otro tema en donde se
han centrado estos estudios es el acceso de las mujeres a la educaciéon y
obviamente su permanencia hasta el nivel superior y de postgrado. Obviamente la
discriminacion femenina se hace presente, aunque en este tema, es necesario no
perder de vista categorias que median los resultados, es decir, no es o mismo
hablar de las nifias, adolescentes, jévenes y adultas de una zona rural a la
poblacion femenina de una zona urbana marginada, estos temas tienen otros

indicadores ademas del género.

La utilidad de la mayoria de los estudios en género y educacion radica en hacer
visible la situacion de vulnerabilidad que viven las mujeres con respecto a los

hombres. Estos estudios sirven de mucho para ubicar la situacion educativa de un

162 GONZALEZ, Jiménez Rosa Marfa, op.cit., p. 114
183 |hidem, p. 116
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t
pafs, y por ende su desarrollo social y econémico*®*, sin embargo, en México falta
todavia, investigaciones que propongan soluciones, no hay propuestas de
modelos pedagdgicos que ayuden a elevar el liderazgo de las mujeres en todas
las etapas de su vida, no existen propuestas educativas que fomenten la
corresponsabilidad entre los y las estudiantes, no hay investigaciones que hablen
de como aprenden nuestras nifias y jovenes mexicanas a diferencia de los nifios y
los j6venes mexicanos; tal parece que no hay investigaciones que vayan mas alla

de ubicar el lugar que tienen las mujeres en la educacion.

Las investigaciones educativas que se han hecho en México, giran en torno a las
relaciones de poder en la educacion publica, tratan de ubicar el lugar que ocupan
mujeres y hombres en las politicas y préacticas de las instituciones educativas.

Otro aspecto importante que estan abarcando estas investigaciones son estudios
de evaluacion sobre lo que aprenden nifios y nifias en la escuela, como lo viven, y
si eso que aprenden efectivamente responde a las necesidades reales que plantea

la sociedad actual.

Estas investigaciones son en relacién a temas como: analisis del curriculum para
eliminar el sexismo, la discriminacién y los prejuicios sexistas; capacitacion de
maestros en género; los estereotipos ocupacionales basados en el género, en
escuelas, instituciones y comunidades; la inclusion de estereotipos sexistas en el
material didactico, la falta de atencién al vinculo que existe entre la matriculacion
de la mujer en las instituciones de ensefianza superior y la dinamica del mercado

de trabajo,*®

el analfabetismo femenino, la promocién de acceso a la mujer a
carreras cientificas y técnicas, el ingreso y permanencia de las nifias en la
escuela. Asi como también el sefialamiento de la existente falta de voluntad

politica para inyectar recursos financieros para proporcionar educacion de calidad.

164 Si bien, los problemas sociales son multicausales, una de las perspectivas desde donde los podemos
observar y analizar es mediante la educacion, la educacion puede ser un factor decisivo para el desarrollo de
los paises. Y en este caso para el desarrollo de las mujeres.

185 Informe del 23 Periodo Extraordinario de Sesiones de la Asamblea General de Naciones Unidas.
Documento de Naciones Unidas.

91



Capitulo 3
Género, Educacion y Personalismo Comunitario.

Como observamos existe una conciencia general de la importancia de resolver
problemas, sin embargo siempre serd importante la base, es decir, desde qué
perspectiva se disefian los procesos educativos, desde qué perspectiva se
elaboran las respuestas.

Por ejemplo, un aspecto fundamental son los contenidos educativos, qué ensefiar;
los contenidos educativos, formales y no formales, los cuales deben planearse y
llevarse a cabo a favor de la equidad, la competitividad, la participacion ciudadana,
la reciprocidad y la corresponsabilidad; deben propiciar un espiritu critico y la
capacidad para responder con habilidad y seguridad a los retos que la cotidianidad
pone a las mujeres y a los hombres, se trata de contribuir al empoderamiento de
las mujeres, y de fomentar la reciprocidad y corresponsabilidad entre hombres y
mujeres para la formacién de sociedades mas humanas y justas.

“Una educacién pertinente a los requerimientos actuales, de calidad adecuada y
gque sea cursada oportunamente, es fundamental para elevar la productividad y la
eficiencia social, y ampliar las oportunidades de acceso al bienestar y a la

participacion cultural y politica”.*®®

Se presentan algunos datos diferenciados por género, en el nivel medio superior:
“En la década de 1985 a 1995 hubo un pequefio cambio en la oportunidad
educativa de las jovenes en relacion con los jovenes. Ya que la tasa neta de
participacion de las estudiantes en la escuela media aument6 del 55% en 1985 al
59% en 1995. La tasa neta de participacion de los jovenes se mantuvo constante
en un 58%. Lo que significa que aproximadamente el 40% de las adolescentes de
13 afios de edad no tienen acceso a la educacion media. La Secretaria de
Educacion Publica estima que el promedio para todas las entidades federativas
del pais es que entre 20 y 30% de las nifias no pasan de la primaria a la

secundaria”.*®’

186 OCAMPO, José Antonio (coordinador) (2000). La brecha de la equidad: una segunda evaluacion. Chile:
CEPAL, p. 153.

"MORALES Garza, Sofialeticia. “Equidad de Género en la educacién”, en Construyendo la diversidad.
Nuevas orientaciones en género y educacion.
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La tasa neta de participacion de las nifias y mujeres en la educacién disminuye
aun mas con el paso a la educacién superior. Por ejemplo, la tasa neta de
participacion de la mujer a los 18 afios es del 25% pero a los 21 disminuye
dramaticamente y representan una tasa neta de participacion del 12% lo que
significa que Unicamente una minoria de mujeres, aquellas con niveles
socioecondmicos mas altos y residentes de las zonas urbanas son quienes tienen

acceso a las instituciones educativas después de los 20 afios.*®®

Distribucién porcentual de la matricula escolar por sexo para cada nivel educativo, 2004%°

Entidad Educacion Bésica Educacion Media Educacion Superior
Federativa Superior
Preesc | Primaria | Secu. Profesional Bachillerato Normal Técnico Licenc. Pos-
Técnico Licenc. Superior Univer. grado
y Tecno.
Estados 4086 14 652 5894 362 835 3185089 | 146308 77 510 2010 | 150852
Unidos 828 879 358 188
Mexicanos
Hombres 50.5 51.2 50.3 51.1 48.5 30.2 57.7 50.6 52.9
%
Mujeres% 49.5 48.8 49.7 48.9 51.5 69.8 42.3 49.4 47.1

Distribucion de la poblaciéon de 16 a 24 afios que asiste a la escuela segln grupos de edad y
sexo, 2000 y 2005*"°

Entidad 2000 2005

Federativa 16 a 19 afios 20 a 24 afios 16 a 19 afos 20 a 24 afos

Total H M Total H M Total H M Total | H M

Estados 41.4 42.3 40.6 17.7 19.1 16.4 47.8 47.9 47.6 20.8 22.2 19.6

Unidos

Mexicanos

Con base en lo anterior, es preciso sefialar que el indice de participacion femenina

en la matricula escolar se ha incrementado.

*° Ibidem, p. 119

19 FUENTE: SEP. Sistema Educativo d e los Estados Unidos Mexicanos. Principales cifras. 2004-2005,
México, D.F., 2005 en Pagina electronica del INEGI

Y0 FUENTE: INEGI. XII censo general de poblacion y vivienda 2000 y 11 conteo de poblacién y vivienda
2005.
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Sin embargo, aun persiste un rezago educativo importante, en especial en las

zonas rurales o urbanas marginadas y que afecta principalmente a las mujeres.

3.2. ALGUNOS MODELOS EDUCATIVOS: EDUCACION SEPARADA,
MIXTA Y COEDUCACION.

La preocupacion por incorporar soluciones pedagdégicas a los problemas de
género, en especifico el sexismo, plantea diversas “soluciones” educativas.
Basicamente, estas propuestas tienen que ver con la educacidon mixta, la

educacién separada y los sistemas de coeducacion.

Primero se presentara la educacién separada, en qué consiste y cuales son sus
ventajas y desventajas y posteriormente se hablara de la educacion mixta, en qué
consiste y sus diferencias con la coeducacion; cabe mencionar que esta Ultima es
considerada el modelo mas acorde para educar a nifias y nifios en la igualdad y el

respeto a las diferencias.

Cuando apartamos hombres de mujeres y decidimos que cada género debe ser
educado separado del otro, estamos hablando de educacion segregada.

Las ventajas de este tipo de educacién, cuando se trata de educacion para
mujeres, tiene que ver mas con que en el ambiente escolar hay menos problemas
de disciplina y violencia, esto ayuda a los docentes a centrarse mas en las
materias y avanzar rapidamente. Ademas es mas facil ajustarse a los grados de
maduracién de las alumnas y ellas obtienen mejores resultados y elevan su
autoestima. Sin embargo, este tipo de educacién podria perpetuar los roles
tradicionales, y de alguna manera pierden el contacto con la vida real que es un

mundo mixto™.

1" ELOSEGUI, Maria, op. cit., p. 222
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Muchas de las veces solemos considerar los términos escuela mixta y
coeducacion como equivalentes, pero hay una diferencia entre ambas

expresiones.

Una escuela mixta es aquella en la que nifios y niflas coexisten, a la cual las y los
alumnos van juntos. Van juntos pero no necesariamente se educan de la misma
forma. En la escuela mixta los y las alumnas cursan planes de estudios, si no
idénticos, muy parecidos, pero aprenden, ademas de los contenidos escolares,
muchas otras cosas que constituyen el curriculum oculto. Asi, se corre el riesgo de
que en el sistema de educacion mixta se perpetie activamente los estereotipos

sexuales que mantienen la sociedad en general.

EDUCACION MIXTA"

Ventajas Desventajas

1. Educacion Igualitaria. 1. Las mujeres maduran antes que los
hombres psicolégicamente e
2. Los y las adolescentes se conocen

. . . intelectualmente. Hay que tratarlos
mas de cerca y estan en la misma

. L . . con metodologia diferente.
situacion que les deparard la vida
real. 2. Los hombres estan acostumbrados a
. . ser mas agresivos y violentos. Los
3. Las mujeres pueden sentirse

. . . alumnos dominan en el aula y
motivadas realizando estudios antes

. trasladan sus prejuicios sexistas al
vetados a las mujeres.

aula.
4. Las jovenes pueden aumentar su

. . 3. En la adolescencia los alumnos
autoestima viendo que son capaces

de 1o mismo generan muchos problemas de
disciplina que desgastan energias de
los profesores que podian ir dirigidas

a educar a las alumnas.

72 |hidem, p. 221
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La tercera via es la Coeducaciéon que significa, la interacciéon entre los sexos con
una finalidad superadora de estereotipos y de discriminaciones. La coeducacion
“es o deberia ser, un comportamiento vigilante y formativo que favorece unas
relaciones interpersonales en las que el poder no esta ligado al género.”*"®

Con la coeducacion los y las estudiantes van adquiriendo con mayor
espontaneidad la vivencia plena del grupo humano que esta constituido
sustancialmente por hombres y mujeres. Suscita el sentido amplio de apertura y
comprension hacia toda clase de problemas no sélo de tipo sexual, sino también
los demas problemas humanos que son muy ricos y muy variados.

Las alumnas se convierten en personas mas decididas, con confianza en si
mismas ya que la coeducacion como convivencia, se traduce en modales que
destierran la timidez, las actitudes torpes, enriqueciendo la vivencia de la alteridad.

Por lo que en este sistema educativo si fomenta la igualdad de oportunidades.

COEDUCACION

Ventajas pedagégicas®”

COEDUCACION

Ventajas psicolégicas™”

e Provoca y facilta el diadlogo
educativo que es fuente de un

enriquecimiento mutuo.

e ‘Integra en el éambito del
conocimiento el mundo y la

experiencia de las mujeres™"®.

e lLa coeducacion fomenta Ila
pedagogia de la vida.

e Se aprende a vivir en sociedad.

e Se fomenta el aprendizaje
cooperativo.

e Se viven los valores humanos.

Maduracibn mas real y normal. La
coeducacion da una vision mas real del
otro sexo, y asi desaparecen los “temores”

gue se tiene uno del otro.

Hombre y mujeres tendrian oportunidad,
con la coeducacioén, de tratarse no en el
ambiente ficticio, erotizado y lleno de
cargas afectivo-sexuales propio de nuestra
sociedad y de sus edades adolescentes,

sino en la vida natural.

1% EABRA, Marfa Lluisa. Cuadernos para la coeducacion. p. 15
1% ARADILLAS, Antonio y Puente Jesus ( ). Coeducacion. Espafia: Editorial Bailen, pp.59-60

7> Ibidem, p.p.56-57

16 REYZABAL, Maria Victoria y Sanz Ana Isabel (1995). Los ejes transversales. Aprendizajes para la vida.

Espafa: Editorial escuela espafiola.
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Como se puede apreciar, la coeducacién estimula el conocimiento de las
diferencias de género, ayuda a la eliminacion de jerarquias que de ellas pudieran

derivarse, y asi contribuye a la transformacion de las diferencias de género.

Después de ver de manera general las caracteristicas de estos modelos, valdria la
pena preguntarnos cual de todos éstos se llevan a cabo en nuestro sistema
escolar, si con alguno de ello, por fin hemos erradicado el sexismo!’’ de nuestras

escuelas.

Creo que todavia no podemos hablar de una escuela coeducativa en nuestro pais.
La escuela mixta ha consistido en la inclusion de las mujeres en el ambito
educativo construido por y para los hombres, pero no en la funcion de modelos
culturales femeninos y masculinos, Por lo tanto, mientras no se revisen los
contenidos escolares y los libros de texto para “eliminar” la socializacion rigida de
las diferencias entre hombres y mujeres y los estereotipos sexuales y se sigan
reforzando ideologias que subestiman y subordinan a mujeres y niflas no se

puede hablar de coeducacion.

Se podra hablar de coeducacion cuando el sistema educativo incluya en sus
contenidos curriculares la historia de las mujeres, las haga visibles e incorpore sus
saberes como legitimos; cuando las mujeres puedan acceder a puestos de
responsabilidad en igualdad de condiciones a sus compafieros en el ambito
publico y laboral, cuando la division sexual del trabajo sea cosa del pasado y
hombres y mujeres tengamos las mismas responsabilidades, en el &mbito publico,

familiar y laboral*™.

177 | sexismo es un fenémeno social que designa lugares de poder (material y simbélico) de acuerdo con el
sexo de la persona. El problema radica en identificar lo femenino como “lo otro”; invariablemente que se
reconocen diferencias, lo negativo aqui, es que la diferencia por lo general se tiende a considerar como
carente o deficitaria.

18 MANERU, Méndez Ana, et. al. (1999). “La diferencia sexual en la educacion, politicas de igualdad y los
temas transversales”, en Géneros profugos. Feminismo y educacion.
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3.3. GENERO Y CURRICULUM.

Nos acercamos mas a la propuesta educativa de esta tesis, y el hablar de
propuestas educativas encaminadas al logro de cualquier objetivo necesariamente
involucra una serie de cambios y ajustes en el curriculum. Cabe mencionar que la
propuesta de esta tesis no contempla una reforma curricular como tal, ya que ésta
implicaria el andlisis y cambios en todo lo que implica el curriculum (contenidos,

principios, practicas, material didactico, etcétera).

La propuesta de este trabajo de investigacion es solo una aproximacion de lo que
debe ser la inclusién de la categoria de género en la escuela, en este caso en el
bachillerato, se toman cinco materias y se hacen algunas modificaciones desde la
categoria de género; esto se desarrollara en el capitulo cuatro.

El curriculum, entonces aparece como el centro de discusion para una propuesta
educativa, por lo que revisaremos de manera general los componentes del

curriculum, factor importante del proceso educativo.

La cuestién curricular es importante, sin embargo, existen otros factores que
intervienen en las reformas educativas, tales como las definiciones ideologicas de
los actores involucrados, los discursos, ¢Desde cudal planteamiento tedrico voy a
construir?, por ejemplo, el objetivo principal que abanderan la mayoria de los
feminismos es el logro de la igualdad de oportunidades, sin dar mayor explicacion
de qué es lo que entienden por igualdad. Entonces, primero hay que ponernos de
acuerdo en qué tipo de igualdad queremos implantar. Por otro lado se encuentran
también los recursos financieros disponibles, el nivel de desarrollo del pais y sus

metas educativas'’®.

Definiremos en términos generales qué es el curriculum. El curriculum se refiere a

la planeacién educativa —con diferentes niveles de concrecién— que incluye desde

1% GONZALEZ, Rosa Maria, et. al. (2000). “Género y curriculum en educacién basica: los ejes transversales”
en Construyendo la diversidad. Nuevas orientaciones en Género y Educacion.

98



Capitulo 3
Género, Educacion y Personalismo Comunitario.

los aspectos méas generales de la politica educativa, asi como los programas de
estudio que orientan su instrumentacion llevada a cabo por las escuelas (disefio
curricular), hasta la mediacion que realiza el profesorado a través de las
actividades que implementa en el aula (desarrollo curricular).

Hablar del curriculum es fundamental no sélo porque determina lo que se ensefa
y aprende en las escuelas sino también porque refleja las actitudes predominantes
respecto de los propdsitos de la educacion, del proceso de ensefianza/aprendizaje
y de las formas de evaluacién.*®

“El curriculum implica siempre una seleccion cultural, condicionada a diferentes
niveles, que le dan contexto y configuran determinadas formas de ensefianza.”*®!
Por esta razén, es importante tener en cuenta la dimensiéon politico-cultural (los
discursos vy las influencias de éstos en la elaboracion de politicas educativas) no
s6lo es la dimensién técnico- programatica, el curriculum puede ser el vehiculo

para perpetuar los modelos culturales dominantes.

El campo del curriculum tiene una breve historia, que comienza en la década de
los 70’s, es un concepto educativo complejo y con perspectivas tedricas diversas.

En el curriculum se concretan y toman cuerpo una serie de principios de diversa
indole: ideolégicos, pedagdgicos, psicopedagogicos que, tomados en conjunto

muestran la orientacion general de un sistema educativo.

El significado de curriculum varia segun las corrientes teoricas y los autores.

Seglin los fundamentos del curriculum®®?

existen ciertos elementos que lo
componen:

1. Proporciona informacion sobre qué ensefiar: incluye contenidos

(experiencia social culturalmente organizada tomada en su mas amplia

acepcion: conceptos, sistemas explicativos, destrezas, normas, valores,

180 |hidem, p. 158
181 |hidem, p. 158
182 COLL, César (1997). Psicologia y Curriculum. México: Paidés, p. 31
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etc.) y objetivos (los procesos de crecimiento personal que se desea
provocar, favorecer o facilitar mediante la ensefianza).

Proporciona informacién sobre cuando ensefar, sobre la manera de

ordenar y secuenciar los contenidos y objetivos. La educacién formal
abarca contenidos complejos e interrelacionados y pretende incidir sobre
diversos aspectos del crecimiento personal de las y los alumnos, siendo
necesario, por lo tanto, optar por una determinada secuencia de accion.

Proporciona informacion sobre como ensefiar: la forma de estructurar las

actividades de ensefianza aprendizaje en la que va a participar él o la
alumna con el fin de alcanzar los objetivos en relacion con los contenidos
seleccionados.

Proporcionar informacion sobre qué, como y cudndo evaluar. En la medida

en que el proyecto responde a unas intenciones, la evaluacion es un
elemento indispensable para asegurarse que la accion pedagogica
responde adecuadamente a las mismas y para introducir las correcciones

oportunas en caso contrario.

Cabe mencionar que el primer punto “qué ensefar” explicita las intenciones de los

tres restantes. Asi, el curriculum como el proyecto que preside las actividades

educativas escolares, precisa sus intenciones y proporciona guias de accion

adecuada y util.

Como se menciond, existen dos momentos en el curriculum, el proyecto o disefio

curricular y su aplicacion, ambos estan intimamente conectados. Es importante

hacer la diferencia entre esos dos momentos del curriculum como dos fases de la

accion educativa que se nutren mutuamente pero que no se confunden sin mas.

Proyecto / disefio curricular » Desarrollo / aplicacion del curriculum

Accion Educativa
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Tyler habla de que el disefio curricular debe pasar por tres analisis o filtros:

Determinar las formas culturales o contenidos conocimientos, valores,
ANALISIS destrezas, normas, etc. Cuya asimilacién es necesaria para que los y las
SOCIOLOGICO: alumnas puedan ser miembros activos de la sociedad, permite que no se
produzca una ruptura entre la actividad escolar del alumno (a) y su
actividad extraescolar.

ANALISIS Aporta informacion relativa a los factores y procesos que intervienen en el
PSICOLOGICO crecimiento personal de los y las estudiantes, ayudando de este modo a
planificar de forma mas eficaz la accion pedagdgica.

De las disciplinas: ayuda a separar los conocimientos esenciales de los
ANALISIS secundarios, a buscar su estructura interna y las relaciones que existen
EPISTEMOLOGICO entre ellos siendo decisivas sus aportaciones para establecer secuencias
de actividades de aprendizaje que faciliten al maximo la asimilacion
significativa.

Es importante, nuevamente mencionar, que el curriculum no es sélo una
agregacion de temas para ensefiar a los y las alumnas. En el curriculum se
plasman no sélo los conocimientos cientificos o0 humanisticos, sino también las
actitudes y puntos de vista de la comunidad que sostiene un sistema educativo.
No se puede comprender una escuela o un aparato educativo sin comprender sus
circunstancias culturales, economicas, histéricas, filoséficas y politicas, porque la
educaciéon como lo hemos visto es una expresion de todas estas circunstancias.
Todos los aspectos mencionados se concretan en el momento de disefiar un
cuerpo de conocimientos para ensefiar. Durkheim consideraba que el curriculum
no es tanto un cuerpo de conocimientos, sino una representacion colectiva de una
comunidad. Lo que el sistema educativo ensefia en un momento en el tiempo,

refleja a la sociedad que cree y sostiene ese sistema.

Los objetivos colectivos y las caracteristicas de una comunidad influiran en la
decision de qué ensefar a los y las jovenes. Tanto el ejercicio del poder y la
adecuaciéon a los cambios que vive la sociedad se manifiestan en el curriculum

formal como oculto.
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CURRICULUM FORMAL® CURRICULUM OCULTO™*

Documento escrito, marco teérico orientador | Mensajes que se transmiten y se aprenden en la
de un determinado proyecto educativo de sus | escuela sin que medie una pretension explicita o
objetivos, de sus contenidos y a veces de sus | intencional y de cuya transmision puede ser
estrategias. consiente 0 no. Son creencias, mitos principios,
normas Yy rituales que establecen modalidades
de relacion y de comportamiento de acurdo a

una escala de valores determinada.

Se ha visto de manera general los componentes del curriculum formal, ahora toca
ver todo aquello que sucede en la cotidianidad del ambito escolar que se
denomina como curriculum oculto®®®. Aquello que se vive en la practica escolar,
donde se hacen patentes las incongruencias de los modelos educativos. El
término curriculum oculto nos ayuda a darnos cuenta de las formas de

“aprendizajes” no explicitos.

En la cotidianidad del ambito escolar pueden suceder dos aspectos:
1. La escuela contribuye a la igualdad de oportunidades de la
poblacion.
2. La escuela funciona también como espacio de reproduccion de las

desigualdades culturales entre los diferentes grupos sociales.

Por todas las razones que ya se mencionaron desde el capitulo primero, nuestro
sistema escolar todavia no esta preparado para contribuir a dicha equidad, es mas
probable que permanezcan todos los aspectos que refuerzan la idea del sexismo.

La escuela juega un papel importante en la construccion de modelos de

masculinidad y feminidad, reproduciendo los patrones de género que rigen en la

18 FLORES, Bernal Raquel (2005). “Violencia de género en la escuela: sus efectos en la identidad, en la
autoestima y en el proyecto de vida”, en Revista Iberoamérica de Educacién. 2005 Espafia. Nim. 38
184 [,
Ibidem, p.75
185 GONZALEZ, Jiménez Rosa Marfa, op. cit., p 160
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sociedad. Por eso son necesarias las reformas estructurales que ayuden a
garantizar una educacion de calidad y para la vida basada si en la igualdad de
oportunidades pero también en el reconocimiento, respeto, y valoracién de las
diferencias entre mujeres y hombres, fomentando la reciprocidad y la
corresponsabilidad entre ambos.

Sin duda, la educacién es un medio para alcanzar todos estos objetivos, no sdlo
en el ambito publico sino también en el ambito privado de las relaciones
personales. Sin embargo, faltan acciones mas concretas en el aspecto pedagdégico
que ayuden a lograr dicha meta.

Una propuesta es la transversalidad, con los temas o ejes transversales, que ya se
desarrollan en el sistema educativo espafiol.*?®

Trabajar los ejes transversales en esta propuesta pedagdgica, es fundamental si
hablamos de que el discurso educativo tiene una influencia decisiva en la
transmision y perpetuacion de los modelos tradicionales, se trata entonces de
renovar los sistemas de ensefianza — aprendizaje, desde la reflexion critica que
sea capaz de transformar las visiones tradicionales.

Los ejes transversales introducen las probleméaticas sociales. Especificamente en
esta propuesta pedagdgica, se trata de introducir la problematica social en relacion
a la situacion de género que viven hombres y mujeres, con un enfoque orientador,

critico y dinamico, que abarca tanto el curriculum formal como el curriculum oculto.

Para disefiar un curriculum que genere una igualdad de oportunidades entre
hombres y mujeres, es necesario romper con las cadenas conceptuales que
fuerzan a hombres y mujeres a elegir entre aspectos de realizacion personal que

no tienen por que ser excluyentes. Lo publico y lo privado, lo masculino y lo

186 | os ejes transversales que se incorporan en los programas de estudio de la escuela espafiola son:
Educacion moral y civica. Educacion para la paz. Educacion para la salud. Educacion para la igualdad de
oportunidades entre los sexos. Educacion ambiental. Educacion del consumidor. Educacion vial. Los
transversalidad y los ejes transversales seran tratados con mayor profundidad en el capitulo siguiente.
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femenino, no son mas que dos facetas diferentes de una misma biografia que

pueden vivirse como opuestas o como complementarias®®’.

“Elaborar un disefio curricular supone, entre otras cosas, traducir principios en
normas de accién, en prescripciones educativas, con el fin de elaborar un
instrumento util y eficaz para la practica pedagodgical...] El curriculum es un
eslabon entre el discurso pedagdgico y la practica pedagdgica” [...] “es légico asi
gue el disefo curricular ocupe un lugar central en los planes de reforma educativa
y que se le tome a menudo como un punto de referencia para guiar otras
actuaciones (por ejemplo: formacion inicial y permanente del profesorado,
organizacion de los centros, confeccion de materiales didacticos, etc.) y asegurar,

en Gltimo término, la coherencia de las mismas”. 188

3.4. UN NUEVO HUMANISMO CENTRADO EN LA PERSPECTIVA DE
GENERO Y LA PERSONA HUMANA.

Después de revisar todas las negaciones histéricas que han vivido las mujeres,
después de analizar algunos de los discursos mas representativos del feminismo,
que surgen como grito desesperado por una reivindicacion de la dignidad
femenina, parece que todavia estamos lejos de conseguir dichos objetivos. Por
€s0 es necesario proponer un modelo, si no nuevo, si renovado y acorde a las

necesidades actuales.

Siguen pendientes muchos asuntos que atrasan el impulso verdadero de las
mujeres y otros que van surgiendo (la nueva discriminacién, més sutil y mas

peligrosa), por una inadecuada percepcion de lo que es la mujer y de lo que

87 BUSQUETS, Ma. Dolores, etal. (1998). Los Temas transversales claves de la formacién integral.
México: Aula XXI, p. 127
188 COLL, César, op. cit., p. 20
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necesita, y por la division de ideas y de discursos que pareciera que lo Unico que

se persigue es el ‘empoderamiento’ pero desde el ‘poder por el poder’.

Vivimos en una sociedad que esta al punto de un desorden radical. Los hombres y
mujeres de nuestro tiempo padecen un gran vacio existencial; hombres y mujeres

se encuentran ante la pérdida de su identidad®®®

, ya que se percibe cierta
dificultad al tratar de profundizar sobre el sentido que tiene ser hombre o mujer, en

la sociedad y por supuesto desde la educacion.

Ante este devenir histérico la mujer se piensa y el deseo de ese pensamiento es la
basqueda de una identidad propia. Es ese deseo por encontrarnos como personas
y como mujeres. Y ¢Como lograrlo? ¢Como encontrarnos, si no es a partir de
nosotras mismas? Es decir, la mujer no puede ir hacia la mujer, no puede
encontrarse, sino haciéndose a partir de ella misma.

Entonces, ¢ .cuales son los marcos tedrico — practicos que sirven hoy para pensar

a la mujer y para favorecer que ésta tenga un lugar en la educacién?

Hemos observado los cambios importantes que se han dando en beneficio de las
mujeres, desde los discursos que luchaban en contra de la exclusion de las
mujeres, hasta el discurso actual que ‘garantiza’ el acceso de las mujeres a
ambitos como el del trabajo o el de la educacion, pero lo hace a partir de la
construccion de un sujeto que sigue siendo masculino ya que se mantiene como el
eje de toda experiencia, lo femenino se sigue considerando ‘lo otro’, con carencias
que deben suplirse para parecerse a lo masculino, y esta perspectiva de igualdad
esta referida a los valores y caracteristicas masculinas.

En este contexto considero que regresar al humanismo es una respuesta

contundente.

189 Como consecuencia de los feminismos y los movimientos por la igualdad de los derechos de las mujeres
empieza a surgir un fenomeno preocupante; donde los programas educativos atienden adecuadamente los
derechos de las nifias y las adolescentes, los hombres se estan sintiendo desplazados. Por ello, es importante
que se atiendan las necesidades tanto de las nifias como de los nifios, ése es el verdadero sentido de la equidad
en la educacidn.
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Como se mencion6 al inicio de este capitulo, la educacion es un proceso
exclusivamente humano, por eso humanismo y educacion estan profundamente
unidos. %

Hablar de humanismo, es referirse a un sistema o forma de pensar o actuar en el
cual el interés humano, los valores y la dignidad personal predominan. Se trata de
“cuidar que el ser humano sea humano, y no inhumano™**.

Es pensar lo humano desde lo femenino y lo masculino, es una humanidad
sexuada que se le reconoce, que se le da valor, y una representacion simbdélica y

social en cualquier &mbito de la vida y por supuesto en el de la educacion.

Sabemos que un modelo pedagdgico debe estar basado en una antropologia
filoséfica, que nos guie, que nos marque el tipo de hombre y mujer que se desea
formar, so6lo asi se puede hablar de educacion. Por otro lado, el curriculum
también nos marca otras interrogantes a las cuales también debemos dar
respuesta, respuestas fundamentadas en un sistema que nos conduzca mas alla
de lo préactico, una concepcion de si mismo, de él y la estudiante, que le permita el
pleno desarrollo de su persona, ubicada en una historia y en una comunidad,

buscar respuestas al ¢ Qué ensefiar? del curriculum.

Se trata entonces de una nueva forma de humanismo, que entre sus bases se
halle la perspectiva de género, que sabe que lo humano incluye a hombres y
mujeres por igual, en donde todas las personas tengan los mismo derechos, es un
humanismo que considera que hombres y mujeres somos iguales en cuanto al ser

y al valer, sin olvidar que esta igualdad reconoce la diferencia.

Este humanismo, que tiene como primacia el valor de la persona sobre todo lo
demas, es el escenario perfecto para que las mujeres empiecen a reconocer su
genealogia femenina, pueda incluirse en el mundo con seguridad, y aprendan a

rechazar las definiciones tradicionales de ‘lo femenino’ y experimenten que su ser

1% HIERRO, Graciela, op. cit. p. 1
%1 HEIDEGGER, Carta sobre el humanismo.
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femenino alcanza el poder de persona como cualquier otro ser humano, de eso se

trata el empoderamiento.

A este humanismo le interesa la igualdad pero no la predicada por la mayoria de
los discursos que se han analizado, esa igualdad que supera o peor aun, ignora
las diferencias o que la califican como una simple diversidad funcional. “La
cuestidon de la diferencia no es reducible a un simple problema de roles, sino que
debe pensarse ontoldégicamente. La distincion entre hombres y mujeres no estara
en una distribucién de las virtudes, sino en el peculiar modo que cada uno tenga

de encararlas” %2

Como se observo, todos los estudios feministas, basicamente se refieren a un
andlisis y reflexion en torno al papel de la mujer en la vida social, en estadisticas
gue nos hablan de la latente situacidon de marginacion en la que se encuentra y el
reforzamiento de los estereotipos de género que son fortalecidos por el sistema
educativo; todas estas investigaciones son un comienzo importante, ahora se trata
de plantearnos los conceptos de la Teoria de Género desde otra perspectiva,
desde este nuevo humanismo.

En ese replanteamiento de la Teoria de Género la igualdad no es uniformidad, el
hombre y la mujer a la vez iguales son diferentes. Asi, desde este nuevo
humanismo, el personalismo comunitario, se reflexiona sobre conceptos como el
de igualdad, diferencia, identidad, empoderamiento y se agregan otros como
persona, dignidad humana, corresponsabilidad y reciprocidad y sobre el ambito

educativo, educacion, escuela, aula, alumno(a).

192 CASTILLA y Cortazar Blanca, op. cit. p. 81
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3.4.1. PERSONALISMO COMUNITARIO. RAZONES PEDAGOGICAS

El tipo de humanismo aplicado a esta propuesta y desde la perspectiva de género,
es el personalismo comunitario, que considera como eje principal a la persona (no
COMO Ser neutro).

En los dltimos tiempos hemos pasado de un reduccionismo materialista (Marx) a
un individualismo exacerbado (Sartre). Ambas corrientes son exageradas y

unilaterales y ya no responden a las necesidades actuales.

Si bien es cierto, el personalismo es un tipo de humanismo, sin embargo el
personalismo es mas especifico, ya que se centra en la persona, en sus
dimensiones y caracteristicas, ademas este humanismo no excluye la idea de
comunidad, por eso se habla de un personalismo comunitario que considera a la
persona como parte de una sociedad, con derechos y obligaciones hacia los
demas. “[...] se trata de una persona encarnada en un cuerpo, situada en la
historia y constitutivamente comunitaria”.**3

Uno de los personalistas mas nombrados es el francés Emmanuel Mounier (1905-
1950).

El personalismo es el esfuerzo integral para comprender y superar la crisis de la
persona del siglo XX en su totalidad. La persona esta en el centro de la discusion
tedrica y de la accion practica. Desde esta perspectiva la persona tiene que
mediar sobre su propia vocacion, sobre su lugar y sobre sus deberes con la
comunidad, por eso el ser humano se haya encarnado en un cuerpo y situado en

unas condiciones histéricas concretas.%.

El personalismo opuesto al moralismo (cambiar a la persona, y las sociedades
sanaran) y opuesto al marxismo (cambiar la economia y el hombre se salvara),
considera que el individualismo es el peor enemigo del personalismo. La razén es

gue en el personalismo, la persona es una presencia ante el mundo y ante las

18CORTE, Angeles, op.cit. p. 44-45
194 |bidem p. 48

108



Capitulo 3
Género, Educacion y Personalismo Comunitario.

demas personas’®

. “Las otras personas no la limitan, sino que le permiten ser y
desarrollarse; la persona sélo existe en la medida en que se dirige hacia los
demas, sélo se conoce a través de los demas, se encuentra sélo en los demas.
Cuando la comunicacion se desvanece o0 se corrompe, me pierdo a mi mismo: la

locura es un quebrantamiento de la relacién con los otros”. *%

Algunos de los rasgos del personalismo™®’:

1. Distincion real entre cosas y personas: Eje central del personalismo. Su
imperativo es forjar nuevas categorias antropoldgicas.

2. Importancia radical de la afectividad. La inteligencia y la voluntad son dos
caracteristicas del ser humano, el personalismo considera una mas con la
misma importancia; la afectividad. Una persona sin sentimientos, sin
afectividad, no es un ser humano real. La afectividad es y debe considerarse
una parte esencial de la persona.

3. Larelacion. La persona esta esencialmente ordenada a la relacion ya sea de
tipo interpersonal, familiar o social. La relacion es esencial para el sujeto,
desde su nacimiento y en todo su proceso formativo.

4. Primacia absoluta de los valores: Una base axioldgica ordenada hacia la
accion. De donde surgen planteamientos de temas como el trabajo, la
relacion de la persona con la naturaleza, la actividad creadora en el &mbito
estético, la filosofia social, y politica, la relacién entre hombres y mujeres.

5. Corporeidad y sexualidad. En la consideracion global de la persona no
podemos perder de vista una realidad, lo corporal. La sexualidad, de donde
surge la reflexibn en torno a la mujer como persona en todas sus
dimensiones.

6. Sentido comunitario. La afirmacion de la centralidad de la persona como
sujeto social permite crear un punto de referencia entre el individualismo

liberal y los colectivismos. Lo radicalmente importante no es ni la sociedad en

" REALE, Giovanni A. Dario (1998) Historia del pensamiento filosofico y cientifico 111. Espafia: Heder.
1% CORTE, Angeles, op.cit. p. 50
9" REALE, Giovanni A. Dario, op.cit. pp. 642-645
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cuanto tal ni el individuo considerado aisladamente, sino la persona en
relacién con los demas.*®® La persona no debe ser un mero receptor egoista
de los beneficios que le reportan esas relaciones, sino que debe poner su
esfuerzo al servicio de los demas. El personalismo comunitario busca una
sociedad mas justa.

7. La filosofia como medio de interaccion con la realidad cultural y social. Para
el personalismo, la filosofia es una actividad de la persona. Por eso,
manteniendo lo que es la esencia de la filosofia —el conocimiento del hombre
y del mundo que le rodea, hasta sus Ultimas consecuencias-, pone de relieve

que también es un medio de interaccién con la realidad.**°

Como observamos, los planteamientos del personalismo no estan alejados de los
fines de la educacion y de los planteamientos originales de género: La vuelta a la
persona, una humanidad sexuada, la importancia especifica de las mujeres, la
importancia a la subjetividad en general, el deseo explicito de autonomia social, la

ayuda mutua entre gobernantes y gobernados.

En lo que se refiere a la educacion, los planteamientos del personalismo se
traducen en hacer visible en la escuela la diferencia sexual femenina y que ésta
tenga una traduccion en la realidad social; hay un impulso de la identidad
personal, de la autoestima y de la confianza en si mismo, por lo tanto deja de lado
todos aquellos discursos y practicas que construyen lo femenino y lo masculino en
términos diferenciados de categoria y de poder, es decir, deja a un lado la

confrontacion en el discurso.

Asi mismo, recupera los saberes femeninos, al promover el aprendizaje y la
valoracion de la sensibilidad, de la afectividad, de la paz, de la solidaridad tanto en

hombres como en mujeres. Ensefia nuevas formas de socializar, ayuda a la

1% En este sentido, la sociedad es, fundamentalmente un entramado de relaciones comerciales, educativas, de
bienestar y salud, etc. Que debe estar al servicio de las personas concretas, no de anonimas fuerzas colectivas.
199 E] filosofo personalista, en definitiva, estudia para intentar comprender la realidad, no debe situarse al
margen del mundo, debe insertarse como uno mas, aunque desde su perspectiva especifica.

110



Capitulo 3
Género, Educacion y Personalismo Comunitario.

construccion de una sociedad menos discriminatoria y mas inclusiva. Motiva
espacios de reflexion que invitan a ver a los valores no como una obligacion sino
como resultado de esa misma reflexion que nos hace reconocer nuestra dignidad

y la de los demas.

La educacion, evidentemente, esta ligada a los valores, ésta no se puede pensar
COMO Un proceso neutro, necesariamente la educacion es axioldgica®. Educar es
guiar el caracter, formar la personalidad, llevar a la persona hacia una
determinada direccion; por lo tanto, la educacion no puede ni debe ser neutra,
siempre esta impregnada de los valores, que deberian de cumplir con la finalidad
ética de la educacion, llevar al sujeto hombre o mujer a su plenitud, hacerle un ser
humano, capaz de actuar eficazmente en el medio natural y social, por eso entre

la educacion y el personalismo comunitario existe una profunda conexién.

Si bien los procesos educativos siempre han estado impregnados de ‘valores’, que
en su momento se juzgaron necesarios para la sociedad. Por ejemplo, en el
capitulo uno se observo la poderosa influencia de la educacion sobre los modelos
de vida de cada época, no siempre estos valores cumplieron con la finalidad ética
de la educacion o al menos ésta no fue concebida para las mujeres de la misma

manera que para los hombres.

Ahora, las mujeres ya no aspiran a un destino, sino a una historia personal; es
decir, a ejercer control sobre su vida. Un hombre o mujer que no tiene control
sobre su propia vida no es plenamente humano, es un ser truncado, alienado.

Por esta razdn es necesario proponer una educacion diferente, humanista desde
la perspectiva del personalismo, que responda a los menoscabos del discurso
patriarcal y de los discursos feministas que ya se han analizado.

Que no reduzca la igualdad de oportunidades en la promocion y elaboracién de

“habitos” de “buena conducta”, ni a la transmision académica de informaciones

200 CAMPS, Victoria (1990). Virtudes Publicas. Espafia.
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relativas a la discriminacion social e histérica de las mujeres; ni tampoco consiste
en intercambiar roles y funciones entre hombres y mujeres sin mas. No todo es
genético, pero tampoco todo es cultural. La igualdad de oportunidades no se logra
implantando el andrdgino, a base de que los jévenes jueguen con mufiecas y las

muchachas con cochecitos, o que ambos hagan deporte juntos.

Es necesario distinguir qué diferencias son biolégicas y cuales culturales, y por
tanto intercambiables. Por ejemplo, la paternidad y la maternidad son roles
propios, que cada uno, hombres y mujeres deben asumir, en cambio, las tareas y
responsabilidades del ambito domeéstico, son tareas que no tienen sexo y se
deben compartir en igualdad. Se trata de educar desde una nueva manera de

estar en la sociedad?®*.

3.4.2. PERSONA HUMANA: MUJER Y HOMBRE, IGUALDAD EN LA
DIFERENCIA.

Como se menciong, llamamos personalismo a toda doctrina y a toda civilizacién
que afirma el primado de la persona humana sobre las necesidades materiales y
sobre los mecanismos colectivos que sustentan su desarrollo.?%? La valoracién de

la persona como objetivo central de la actividad educativa.

Empezaremos, entonces por reflexionar a quién llamamos persona. Aunque es
importante reconocer que seria imposible confinarla en una definicion. “La

persona trasciende todo intento para definir lo que es"*®.

Sin embargo, se
presentaran algunos de sus rasgos generales sin reducirla a una a una simple

definicion.

201 | OSEGUI, Marfa, op.cit., p. 219
202 FEULLAT, Octavio (2000). Filosofias de la educacion. Paideia. Espafia: Editorial Ceac, p. 303
293 |hidem, p. 302
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“La persona humana se halla implantada en la biologia y en la historia social a fin
de realizarse. Para ello la persona se trasciende sin desmayo, apuntando siempre
a un allende que le proporciona sentido. Las personas se desviven para ser. En la

entrafia de ser ‘persona’ se descubre la libertad”. 2%

No es facil definir persona ya que no es una “cosa” una substancia, sino un
principio. Se trata de una filosofia de la existencia y no de un espiritualismo
esencialista o ideoldgico. Es decir, nada tiene que ver con los argumentos
histéricos que utilizaban la diferencia sexual femenina para justificar la
discriminacion o la desigualdad de derechos entre los hombres y las mujeres. Es
importante aclarar que no se esta hablando de filosofias de la construccion cultural

de “esencias” sobre lo femenino y lo masculino.

Kant opuso cosa a persona. Kant entiende a la persona como la libertad y la
independencia frente a la necesidad mecanica de las cosas.
Segun Freire, “la vocacion del hombre es la de ser sujeto y no objeto”; ésta es su

vocacion ontoldgica.

Se presenta el siguiente esquema con algunos de los autores que han manejado

la idea de persona®®.

/ Antiguos: Aristételes, Porfirio, Boecio.
Incomunicabilidad
Autopropiedad

Irrepetibilidad
Persona

Intimidad
< Contemporaneos: Max Scheler, Husserl, Mounier.

Apertura (compromiso)

Intencionalidad

Trascendencia

K Comunicacién

204 |hidem, p. 302
205 FULLAT, Octavio, op. cit. p. 303
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Como se menciond es casi imposible reducir a la persona en un concepto, sin
embargo, es necesario por lo menos hablar de lo que la caracteriza; ya que varios
discursos feministas utilizan el término de persona en el sentido del neutro y llega
por esta via a la critica de toda la pedagogia llamada esencialista (racionalista,
problematicista, tomista, espiritualista). El personalismo, como ya se menciono, no
se clasifica en ninguna de éstas.

"206 13 cual

El vocablo persona proviene de la voz griega que significa “"mascara
se utilizaba para cubrir el rostro de un actor al desempeiiar su papel, sobre todo
en la tragedia griega. Persona es el personaje.

También fue un vocablo usado en el sentido juridico como “sujeto legal”?®’.

Desde la nocion de los griegos clasicos, persona surge de la intuiciéon del hecho
del hombre como personalidad que trasciende su ser “parte del cosmos” o

“miembro del Estado- ciudad”.?®®

Es importante establecer la diferencia entre persona e individuo. El término
individuo se aplica a una entidad cuya unidad, aunque compleja es definible
negativamente: algo o alguien es individuo cuando no es otro individuo.

Persona es la entidad cuya unidad es definible en términos positivos y con
elementos procedentes de si misma.

El individuo, si se trata del ser humano, es una entidad psicofisica; la persona es
una entidad fundada, también en una realidad psicofisica — pero no reductible o no
reductible enteramente, a ella. El individuo esta determinado en su ser; la persona
es libre y adn consiste en ser tal, ademas segun Max Scheler, un motivo
fundamental de la persona es la trascendencia, si no se trasciende queda inmersa

en la realidad impersonal de la cosa®®.

206 FERRATER, Mora José (1990). Diccionario de Filosofia. Espafia: Alianza Editorial, p. 2550

207 |pidem, p.2551

298 |hidem, p. 2551

29 Este trascender no es incomprensible. Una persona puede trascender desde varias maneras: Dios, los
valores, una comunidad, la especie humana, etc. REALE, Giovanni A. Dario, op. cit., pp. 642-645
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“El termino persona parece permitir permanecer en la antinomia de la no
conciliacion, entre la diferencia como ruptura absoluta y la igualdad como ciénega
tenebrosa. A la primera, le recuerda la igualdad; a la segunda la irrepetibilidad de

cada ser humano. En el sentido para nosotros escogido, el término persona
expresa, el centro de la cohabitacion de elementos antindmicos y a veces
contrarios, pero no contradictorios, como el enraizamiento en la tierra y la
capacidad de elevarse por encima de la realidad, estar en si mismos y la
capacidad de vivir lo otro, la unidad y la pluralidad; pares todos respecto a los que
cada persona establece posibles relaciones, reservandose la tarea de crear

soluciones inéditas.”?°

Con base en lo anterior, ahora toca desarrollar una antropologia filoséfica
diferenciada, es una necesidad importante, que se convierte en un punto de
partida para poder construir un serio analisis personalista con vision de género, de
no hacerlo se corre el riesgo de colocarse dentro de una ideologia®?®, (algo

discursivo Unicamente).

Como se menciond, tanto los planteamientos de género como la visién
personalista exigen la igualdad entre hombres y mujeres, una igualdad que
empieza por el reconocimiento de la diferencia primaria inscrita en la existencia

humana que es la diferencia sexual®*?.

Se parte de la base de que hombres y mujeres somos iguales en las cuestiones
mas importantes, y diferentes en algunas cosas. Las diferencias individuales son

mas importantes que las que marca el género, o que las cualidades

219 D] INCOLA, Giulia Paola (1991). Reciprocidad hombre- mujer. Igualdad en la diferencia. Espafia: Narce
ediciones, p. 185

21 Cfr. CORTE, Angeles, op.cit., p.57

212 Eyiste o especifico de cada sexo: fisioldgico, psicolégico, (a las diferencias bioldgicas corresponden
diferencias psiquicas) esa diferencia alcanza a la relacién “alma — cuerpo”, distinta segun las personas. Al
respecto, Sylviane Agacinski en su libro Politica de sexos dice: “Aquel o aquella —que quiera “cambiar de
sexo, es decir, hacerse confeccionar por un cirujano un sexo fisico conforme a su “verdadero género” para
reemplazar el de su nacimiento, traspasa la division sexual fisica al nivel més intimo del alma [...] las almas
obligatoriamente son méas sexuadas que sus cuerpos”. AGACINSKI, Sylviane, op. it., p. 17
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tradicionalmente asociadas a las mujeres; asi mismo, lo que puede llamarse el
principio femenino, es igualmente valioso que el principio masculino, igualdad que
debe ser nombrada y reconocida. Por eso hombres y mujeres somos iguales y

diferentes a la vez.

Esta igualdad en la diferencia, se proyecta en toda la persona, desde su

sexualidad, hasta lo que realiza o lo que hace.

En lo que respecta a la capacidad cognitiva, las investigaciones que se han hecho
responden mas a criterios androcentristas que a las capacidades reales de

mujeres y hombres.

Los estudios actuales ya han demostrado que entre hombres y mujeres, no existe
mucha diferencia, simplemente, nifia y nifios desarrollan formas diferentes de
tratar la informacion. No existe diferencia de sexo perceptible en cuanto a la
inteligencia general, lo que ocurre es que las diferencias en aptitudes y
capacidades concretas dan lugar a estilos diferentes de resolver problemas,
(estilos de aprendizaje). Hombres y mujeres son capaces de realizar las mismas
destrezas. La manera de aprender es diferente, y todas las profesiones pueden

practicarse de un modo femenino.

A su vez, no se debe olvidar que las distinciones en los estilos cognitivos no
poseen un caracter sexualmente exclusivo, sino que hay que tomar en cuenta
otros aspectos como, las diferencias en la maduracion fisica y en los niveles
hormonales que determinan diferencias en la conformacion y funcionamiento
cerebral, las diferentes oportunidades en la exposicion y en el aprendizaje de
ciertas habilidades linguisticas y espaciales, o de otro tipo, el grado de
identificaciébn con uno de los progenitores, los rasgos de personalidad, etcétera.

Las distinciones en el procesamiento cognitivo y su aplicacion en la resolucién de
problemas no son indicativas de una inteligencia superior o inferior por parte del

hombre o de la mujer. La inteligencia relativa de los dos sexos no es un problema
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cuantitativo sino cualitativo y esta en funcién de la conformacion neuronal y

bioquimica.?*?

Hombres y mujeres pueden procesar cognitivamente de un modo distinto, esto no
significa que una forma sea necesariamente superior a la otra. Lo que sucede es
que la forma en que habitualmente procesa el hombre, es decir, sus estilos
cognitivos mas frecuentes son los que se han homologado con el término de

inteligencia, y los que han recibido la valoracion social de superiores.

4.2.3. SEXUALIDAD HUMANA, DIMENSION QUE CARACTERIZA A
TODA LA PERSONA.

En el momento que reconocemos la diferencia sexual, tenemos que hablar de
sexualidad, pero no de la sexualidad entendida unicamente en el plano de temas
mecanicistas como el uso de preservativos, enfermedades de transmision sexual,
etcétera, que si bien son temas importantes, la sexualidad como tal abarca mucho
mas, a toda la persona, esta inscrita en la misma existencia humana, por eso
hablar de sexualidad sobre todo, implica enfrentar el desconocimiento de la
psicologia femenina y masculina, y el enfrentamiento a temas como la maternidad
y la paternidad que en la mayoria de todos los discursos que se han presentado

se ven como obstéculos al desarrollo principalmente de la mujer.?**

Por ejemplo, en el discurso de Simone de Beauvoir con respecto a la maternidad
se observa un individualismo exacerbado; el otro siempre es un antagonista que
nos priva de parte de la vida, una amenaza para nuestro “yo” y nuestro libre

desarrollo.

3 HYDE, Janet Shibley (1995). Psicologia de la mujer. La otra mitad de la experiencia humana. Espafia:
Ediciones Morata.
214 Se puede observar claramente la influencia del discurso liberal.
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“ ... de todas las hembras mamiferas, ella [la mujer] es la méas profundamente
alienada... en ninguna de ellas es mas imperiosa ni mas dificilmente aceptada la
esclavizacion del organismo a la funcion reproductora: crisis de pubertad y de
menopausia, “maldicion”, largo y a menudo dificil embarazo, parto doloroso y en
ocasiones peligroso, enfermedades, accidentes, son caracteristicas de la hembra
humana [...] el macho aparece como infinitamente privilegiado: su existencia
genital no contraria su vida personal[...] los datos biolégicos|...] representan en la

historia de la mujer un elemento esencial de su situacién...” *°

Entonces, segun las interpretaciones a este discurso, hay que “liberar” a la mujer
especialmente de lo que la caracteriza, es decir de su especificidad femenina.
Esta debe ser anulada ante una “equidad de los géneros” e “igualdad”, ante un ser
humano indistinto y uniforme en cuya vida la sexualidad no tiene otro significado

gue una droga voluptuosa, que se pueda usar sin ningun criterio.

Nos ubicaremos en el sentido obvio de la diferencia sexual, sabemos por la
ciencia que todos los seres humanos venimos de la unién de una célula femenina,
Ovulo con una célula masculina espermatozoide, este ultimo es el que da la
diferenciacion sexual, ya que si posee el gen X dara como resultado de la unién
una nifia y si es Y resultara un varén. Lo anterior es un claro ejemplo de la
“igualdad en la diferencia”, a partir de dos organismos diferentes, se constata que
cada uno aporta un juego de cromosomas para la constitucién del nuevo ser, la
aportacion genética que hace cada progenitor es homdloga, es decir, igual y
diferente a la vez, idéntica y diferenciada, se dan simultdneamente y no se
contraponen, sino que se complementan. Hombre y mujer aportan modos de ser

distintos.

25 BEAUVOIR de Simone, op.cit., pp. 35-43
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La especificacién biolégica sexual estd constituida por cinco categorias basicas
(niveles de la sexualidad):

1. La configuracién cromosomica. Es la que determina genéticamente
el sexo. Se obtiene en el primer segundo de vida, constituye la base
sobre la cual nos conformamos.

2. El sexo gonadico o glandular, es decir, la presencia de ovario en la
mujer y testiculo en el varon.

3. El sexo hormonal. Este tiene su aparicién funcional en la pubertad.
Testosterona en el hombre y estrégeno- progesterona en la mujer.

4. La estructura reproductiva interna. Los organos tipicos de cada sexo
(Utero, trompas, o vesicula seminal, préstata...)

5. La genitalidad externa. Los érganos visibles de cada sexo.

La misma biologia nos explica que en el ser humano, tanto varon como mujer
existe un centro de control de los impulsos vitales sexuales que es la corteza
cerebral. Estos centros nerviosos capacitan, analizan y sintetizan los mensajes de
los sentidos que pueden ser dominados concientemente. De manera que la
individualidad humana escapa a la accién instintiva de los automatismos y se hace
capaz de una conducta electiva y libre. El factor determinante en el
comportamiento sexual humano no es la fuerza hormonal sino el funcionamiento
de la corteza cerebral, de modo que es mas apropiado hablar de impulso humano,
ya que el instinto responderia mas bien a esquemas rigidos de autorregulacion.

El hombre y la mujer son biolégicamente distintos, esta diferencia no es producto
de la voluntad del hombre o de la mujer, y tampoco es fruto del medio social.

Claro que si alguien entiende por ser varon el vestir pantalones y, por ser mujer
usar falda, tales diferencias son simples productos de la historia, como cambian
las modas, los usos y las culturas. Ser mujer y ser hombre es algo mucho mas
profundo, incluso mas que la diferencia que la distincion sexual impone al
organismo fisico. Por eso el género, se tendrd que definir mas alla de una

construccion social. EI género desde una postura personalista, también es la
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manifestacion simbdlica de lo que significa ser mujer, de lo que significa ser
hombre.

La vida humana es reflexiva, cada persona elabora su significado, el género es un
modo de humanizar nuestro sexo. No existimos en la nada, necesitamos de la

cultura para dar significados a nuestra vida.

No se trata de etiguetar o de visualizar a las mujeres como un grupo con
necesidades especiales, ni tampoco se busca polarizar las diferencias,
simplemente se trata de que a la hora de crear procesos educativos se tomen en
cuenta estas diferencias entre hombres y mujeres y precisamente esto sea fuente

de relaciones reciprocas, corresponsables y equitativas.

3.5. ADOLESCENCIA, IDENTIDAD Y GENERO

Uno de los objetivos de esta tesis es elaborar una propuesta para promover la
equidad de género en la escuela, se seleccioné entonces, el bachillerato®®, pues
la poblacién que atiende este nivel educativo son principalmente jévenes
egresados de secundaria, es decir, adolescentes entre 15 y 18 afios de edad.

Por eso la importancia de aproximarnos al tema de la adolescencia y como influye

la cuestion de género en esta etapa.

El interés por la adolescencia es un fendmeno relativamente reciente y es
caracteristico de las zonas mas occidentales e industrializadas del mundo.
Actualmente, la adolescencia es una manifestacion del retraso de la edad adulta,

apoyado por la economia y la escolarizacion.

216 E| pachillerato es una preparacion para llegar a la educacion superior. Tiene como antecedente un nivel
elemental de educacion (primaria y secundaria) y su posicion en el sistema es propedéutica, es decir, de
preparacion para llegar al nivel superior. A partir del siglo XIX se empieza a configurar la nueva idea de
bachiller. CASTREJON, Diez Jaime (1985). Estudiantes, Bachillerato y Sociedad. México: Colegio de
Bachilleres, p. 25
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Los cambios bioldgicos y emocionales son los principales elementos que permiten
identificar a la adolescencia como una etapa con caracteristicas especificas vy
distintivas en el proceso de desarrollo de las personas. Sin embargo, la
problematica de los y las adolescentes rebasa la dimension biolégica, y se
complejiza de acuerdo con los diferentes contextos sociales, econdémicos vy
culturales, por eso su educacion es crucial desde el punto de vista personal y
social, pues se trata de personas en plena etapa de formacion. La educacion que
se les ofrezca permitird o, en su caso limitara sus potencialidades y capacidades
para su desarrollo personal y para el desarrollo de su entorno.

La adolescencia es una etapa en el desarrollo humano en la que suceden cambios

en el aspecto fisioldgico, psicoldgico y social.

Segun Erikson (1950), la adolescencia es una etapa de confusion de donde debe
emerger la identidad. Es una etapa en la que la crisis evolutiva primordial consiste
en la bisqueda de la identidad.?!” La adolescencia se ha considerado una etapa
donde el ser humano vive contradicciones, fricciones con el medio social y familiar,
originado por la falta de identidad y la busqueda de su papel en la sociedad;
reforzado por los estereotipos que ofrecen los medios de comunicaciébn como
modelos a seguir. Por estas razones, en la adolescencia estd presente una
constate paradoja: la necesidad de independencia contra la necesidad de

seguridad.

Fisicamente, la adolescencia esta marcada por unos brotes desiguales de
crecimiento. El cuerpo, que ha sido previamente una base relativamente estable,
cambia rapidamente. El adolescente reconoce su madurez sexual y tiene que
afrontar sus crecientes impulsos sexuales. Este tema de la sexualidad le puede
causar cierta preocupacion y una situacion de estrés. Los cambios mas notables

son la menarca en las mujeres y las emisiones nocturnas en los hombres.

27 WINTER, Gerald D. y Nuss Eugene (compiladores) (1978). Adolescencia y aprendizaje. Argentina:
Paidos.
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La madurez fisioldgica del adolescente es solamente un aspecto del
establecimiento de su identidad como hombre o como mujer, recordemos que la
conducta apropiada para la masculinidad o feminidad también se define
socialmente. Se espera que los hombres sean dominantes, activos, e
independientes y las mujeres atractivas, sociables, amables y sensibles. Los(as)
adolescentes que no se conforman a estas expectativas, probablemente sufriran

de ansiedad y de baja autoestima.

En términos generales, podemos definir la adolescencia como la transicion de la
infancia a la juventud adulta, que se inicia con la pubertad. Esta transicion toma
tintes mas dificiles de comprender y sobrellevar debido al complicado medio social

en el que vivimos.

Desafortunadamente, el medio social, considera a los (as) adolescentes como
“mercado de consumidores”, lo cual los obliga a acoplarse a los estereotipos
fisicos y de comportamiento mas comunes, que por lo regular siempre esta

marcado por diferencias sexistas.

El sistema de valores de los(as) adolescentes pasa de estar definido por sus
padres a verse mucho mas influido por sus compafieros, y en el peor de los casos

por los que establece el medio social y los medios de comunicacion.

La conducta y el desarrollo de hombres y mujeres en la adolescencia es diferente.
Durante sus diez primeros afios de vida, y durante los primeros afios escolares,
las niflas se comportan mejor en la escuela y tienen menos problemas de
adaptacion que los nifios. La evolucion puede ser muy semejante en mujeres y
hombres durante la primera infancia y la nifiez, pero ya en la adolescencia las
cosas empiezan a ser de otra manera. Para las mujeres, las expectativas cambian
de repente y entran en conflicto: el éxito no se recompensa como antes. En la
primera adolescencia, la nifia aprende que su categoria quedara determinada por

Su atractivo y no por sus éxitos; se incrementa la importancia de las relaciones
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heterosexuales, la popularidad y las citas; en consecuencia el grupo de iguales
puede comenzar a obligar el cumplimiento de las reglas de incompatibilidad entre
feminidad y éxito. En esta etapa a las mujeres se les valora por su apariencia y a
los hombres por sus éxitos (escolares y deportivos basicamente). De tal manera,

que es en la adolescencia donde aparecen serias diferencias entre los géneros?'.

Otra caracteristica que desarrolla la mujer en este periodo es la flexibilidad®*®: La
mujer vive adaptdndose y preparandose para las contingencias previstas e
imprevistas, con base en esto se delinean tres patrones generales de identidad de
la mujer:

1. Papeles estereotipados tradicionales: esperar a casarse.

2. Exito y papel acorde con el mismo: éxito en campos valorados masculinos.

3. Identidad bimodal: compromiso con la familia y con la carrera.

Como observacion, ninguna de las tres alternativas se libra del doble vinculo que
persiste en la medida en que subsista la incompatibilidad entre el ambito privado y
el publico. Y no se prepare principalmente a los hombres a ser corresponsables en
todos los ambitos publico, y el que se refiere a las relaciones familiares.

Las transformaciones fisioldgicas, psicolégicas y sociales que transcurren en la
adolescencia, tienen una importante repercusion en la configuracién de la propia
identidad, la autoestima y el autoconcepto, ya que se comienza con la adquisicion

de las ideas y actitudes personales y de la estructuracion de los propios valores.

Estos cambios, unidos a la importancia de como son percibidos(as), o
considerados(as) especialmente por el grupo de iguales, justifica la pertinencia de
una intervencion educativa encaminada a proporcionar los elementos de juicio

necesarios para mitigar los limites impuestos por los estereotipos y la influencia

28 HYDE, Janet Shibley, op.cit., pp.149-156.
219 |bidem, p. 157
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del sistema sexo/género en el desarrollo de las capacidades y de la personalidad

del alumnado.

Como se observa, la etapa de la adolescencia es crucial porque se forma la
identidad®®. Esta constituye el sentido de individualidad de una persona, la nocién
de su propia unicidad y en qué medida ésta es importante para otras personas, y
uno de los factores mas importantes que afectan al propio sentido de la identidad
es el sexo.

Por eso es importante reflexionar sobre como el hecho de ser mujer influira el

sentido de su identidad.

Asi, la idea de educacién que se propone principalmente para las adolescentes
que cursen el bachillerato tiene que ayudar a formar su identidad de manera
positiva; para ello es necesaria una educacion en el respeto y valoracion de lo
femenino, reivindicar las cualidades consideradas femeninas y convertirlas en

valores para todo el mundo.

La sensibilidad, la capacidad de captar necesidades y deseos de los demas, la
ternura, la posibilidad de exteriorizar las emociones son cualidades humanas y
habria que dar tanto a hombres como a mujeres la capacidad de experimentarlas.
Por esta razén no se justifica el que haya trabajos especificos del hombre o de la
mujer. En este sentido, no se pueden sefialar unas tareas determinadas que
correspondan solo a las mujer, en este terreno lo especifico no viene dado por la
tarea o por el puesto sino por el modo de realizar esa funcion, por los matices que
su condicion de mujer encontrara para la solucién de los problemas con los que se
enfrente, e incluso por el descubrimiento y por el planteamiento mismo de esos

problemas.

220 Aunque ésta es un proceso que inicia en la infancia con las experiencia vitales que influyen en los
conceptos que las personas se forman de si.
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De lo que se trata es de que cada sexo no se imite, sino que aprenda del otro, de
una educacién también para la reciprocidad y la corresponsabilidad, un modo de
ser aporta al otro. Estos aprendizajes se pueden aplicar a todos los campos de la

vida humana: la familia y las profesiones.

De tal forma que esta educacion que fomenta la equidad de género tendra que
atender también, la psicologia evolutiva de hombres y mujeres y tratar con
igualdad en la diferencia en el aula, para ayudar a los y las jovenes a elaborar un
autoconcepto positivos de si mismo (a), reforzar su concepto de independencia,
identidad y valores, asi como generar en ellos y ellas la conciencia del mundo

social y politico que les rodea.
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Capitulo 4:
LA TRANSVERSALIDAD PARA PROMOVER LA EQUIDAD DE
GENERO EN CINCO ASIGNATURAS DEL NIVEL MEDIO
SUPERIOR.

“iOh mujeres! jMujeres! ; Cuando dejaréis de estar ciegas?
¢, Qué ventajas habéis obtenido de la revolucion?

Un desprecio mas marcado, un desdén mas visible [...]
Cualesquiera sean los obstaculos que os pongan,

podéis superarlos; os basta con desearlo”.

Olympe de Gouges?!

En este capitulo como parte final, se presenta una propuesta pedagodgica desde la
transversalidad para promover la equidad de género en el nivel medio superior.
Como ya se menciond, esta propuesta es so6lo una aproximaciéon de lo que debe
ser la inclusion de la categoria de género en la escuela. En este caso en el
bachillerato, se toman cinco materias y se hacen algunas modificaciones desde
una educacién humanista, la perspectiva de género y desde luego Ila

transversalidad.

Se trata de desarrollar algunas estrategias para promover y generar condiciones
para el pleno desarrollo de las mujeres y también de los hombres, mediante
espacios de reflexion critica.

Esta propuesta pedagdgica se dirige a los y las adolescentes, entre 15 y 18 afios

(principalmente de los tres afios de bachillerato).

221 Epilogo de la declaracion de los derechos humanos de la mujer y la ciudadana, Olimpe de Gouges.
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Se revisaron los planes de estudio de cinco materias: Légica, Derecho y Biologia,
de la Escuela Nacional Preparatoria (UNAM); Estadistica, del Colegio de Ciencias
y Humanidades (UNAM) y Taller de Lectura y Redaccion del Colegio de
Bachilleres (SEP). Las materias estan distribuidas durante los tres afios del

bachillerato.

Es asi que al final de este capitulo se presenta un programa con esas cinco
materias, vistas desde la transversalidad, es decir, se trabaja un eje transversal
(Educacion para la igualdad de oportunidades o coeducacion) y a partir de éste se
elaboran contenidos, valores y actitudes a desarrollar en alumnos y alumnas,
estrategias didacticas de aprendizaje y de ensefianza y algunas sugerencias para

valorar el aprendizaje obtenido, en las diferentes materias que se seleccionaron.

Antes de llegar a esta propuesta y a manera de justificacion, se hace una reflexion
sobre las ventajas pedagogicas de la transversalidad y su importancia junto con
los ejes transversales, asi mismo, se hace una analisis de los esquemas de
género y los estilos de aprendizaje y se seleccionan las bases psicopedagodgicas

idoneas para trabajar la transversalidad, en este caso, el aprendizaje cooperativo.

Este capitulo se desarrollara sobre tres ejes:
1. Reflexion sobre las ventajas pedagdgicas de la transversalidad y su relacion
con la perspectiva de género.
2. Analizar las ventajas del aprendizaje cooperativo para promover la equidad
de género.
3. Desarrollo de la propuesta: objetivos, contenidos, valores y actitudes,
algunas estrategias para valorar el aprendizaje y las cartas descriptivas de

cada asignatura.
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Con base en la exposicion del capitulo tres, la propuesta de este capitulo sigue el

presente esquema:

Finalidad ética de la Educacion

Desarrollo pleno de la persona

Formacion integral en conocimientos,
destrezas y valores humanos, en todos los
ambitos de la vida, personal, familiar, social y

profesional de alumnas y alumnos

Intelectual
Corporal
Afectiva
Social

Etico- moral

Para desarrollar HABILIDADES:

Cognitivas
Motrices
Seguridad personal
Relacion- interpersonal
De actuacion e insercion en el

medio socio- cultural.
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4.1 LA TRANSVERSALIDAD COMO ESTRATEGIA PARA PROMOVER LA
EQUIDAD DE GENERO.

El modelo educativo muchas veces no responde a las necesidades que la vida
actual nos exige, las asignaturas no completan la formacién de la persona, la vida
diaria presenta cuestiones sociales graves y relevantes, ante las cuales las
alumnas y los alumnos deben tomar postura.

Como se analiz6 en el capitulo tres, en Meéxico, desafortunadamente, los
programas educativos no son disefiados a partir de las necesidades especificas
diferenciadas por género. La Secretaria de Educacién Publica realiza un trabajo
por demas incipiente en esta tematica y aplicado sélo a la educacién basica
(preescolar, primaria y secundaria), con respecto al nivel medio superior, las
propuestas son nulas o0 aun muy incipientes.

Bajo este contexto, los temas transversales y la transversalidad resultan
funcionales para englobar distintos aspectos sociales que es preciso abordar en la

escuela?®?

, ya que son una adecuacion a las necesidades de la sociedad actual.
Ademas su caracter interdisciplinario propone estrategias para impregnar todas las

areas educativas.

La transversalidad, constituye un espacio fundamentalmente de deliberacion ética.
Es una nueva forma de entender la educaciéon y el curriculum desde un
posicionamiento critico ante la realidad. Su importancia radica en su contribucién
al fortalecimiento de la dimension ética, politica, axioldgica de los procesos
educativos. Es una condicion educativa que hace posible una mirada holistica al
proceso educativo, lo cual significa un cambio de orientacion, de mirada, de

presupuestos metodoldgicos y de finalidades educativas.??®

222 MANERU, Méndez Ana, et. al. (1999) “La diferencia sexual en la educacion, las politicas de igualdad y
los ejes transversales”, en Géneros Préfugos. Feminismo y educacion.

22 \VILLASENOR, Garcia Marta Leticia ( ). Temas Transversales en la escuela y otros &mbitos. México:
Universidad de Guadalajara.
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“La transversalidad es el espiritu, el clima y el dinamismo humanizador que ha de
caracterizar a la accion educativa escolar”. %

Segun Victoria Camps, la transversalidad equilibra aspectos intelectuales y

morales y potencia el desarrollo armonico de la personalidad de los alumnos y las

alumnas.

226,

La transversalidad propuesta metodoldgica que Implicaciones de la Transversalidad“":

tiene por fin?*:

La integracion de todos los
conocimientos de los planes de estudio.
Promover las habilidades basicas de
pensamiento y comunicacion.

Permiten reconocer las formas de
construccion del conocimiento, el
desarrollo de estrategias para la
busqueda de soluciones innovadoras y
la formacién de valores personales,
humanos y sociales.

Su meta es crear nuevas formas de
convivencia, nuevas actitudes. Y sobre

todo es un proceso de transformacion

Reconceptualizacion de  referentes
epistemologicos, teodricos, educativos
del curriculum que adn estdn muy
vigentes.

Asumir el conocimiento desde una
perspectiva critico-social, para superar
las visiones parciales, unidimensionales
de la realidad, para enriquecer la
organizacion curricular centrada
basicamente en un enfoque disciplinar.
Redimensionar el proceso curricular en
funcién de los relevantes

acontecimientos culturales, cientificos,

personal. tecnoldgicos desde un enfoque critico-

social y ético.

Del concepto de transversalidad surgen, en su accion mas concreta, los llamados
Ejes Transversales, los cuales ya se aplican en el sistema educativo espariol
segln la LOGSE?.

224 |_UCINI, Fernando G. (1999). Temas transversales y educacion en valores. Espafia: Grupo Anaya.

22 REYZABAL, Maria Victoria y Sanz Ana Isabel, op. cit. PP. 13-18

226 PALOS, Rodriguez José (1998). Educar para el futuro. Temas transversales del curriculum. Espafia:
Editorial Desclée de Brouwer,

22T |LOGSE: Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo Espafiol (3de octubre de 1990), Espafia

130



Capitulo 4
Propuesta Pedagdgica: la Transversalidad para promover la Equidad de Género en cinco asignaturas del
Nivel Medio Superior.

Una aproximacion al origen de los ejes transversales podria estar en la pedagogia
social®®. Actualmente los ejes transversales tienen que ver mas con una accion
preventiva que la escuela puede y debe incorporar ante los cambios econémicos,

politicos y sociales del siglo XXI.

Asi, la transversalidad se expresa en los temas 0 ejes transversales, como
contenidos que pueden ser enfocados desde distintas perspectivas disciplinarias y
que, por lo tanto, dan posibilidad a una relacion entre éstas y a una mayor
conexién entre lo tratado en clase con la realidad del alumnado. Los Ejes
Transversales son definidos como: “[...] temas determinados por situaciones
problematicas o socialmente relevantes, generados por el modelo de desarrollo
actual, que atraviesan o envuelven el analisis de la sociedad, y del curriculum en
el ambito educativo, desde una dimensién ética y en toda su complejidad

conceptual”.?*

Por medio de la educacion, se debe potenciar la concientizacion de los y las
alumnas sobre las problematicas sociales y ayudar a construir valores que
contrarresten las actitudes y valores socialmente dominantes, como el sexismo, el
utilitarismo, la explotacién, la desigualdad, el etnocentrismo, el individualismo,
etcétera, que han generado los problemas mas acuciantes de nuestra sociedad.

De tal forma, que los ejes transversales son una propuesta concreta, que pretende
responder al desafio de ese plan de accidn educativa que hoy la sociedad esta
demandando, que ha de traducirse en el gran reto del humanismo, es decir, en ser
capaces de dotar de contenido humanista a la globalidad de nuestros proyectos

sociales y educativos.

228 La aparicion oficial de la pedagogia social fue en 1898 y tiene que ver con la educacion que prepara al ser
humano a vivir en sociedad. Cfr. YUSTE, Rosell Nazario. Ortega, Carillo José Antonio (coordinadores)
(1997). Educacidn social y ejes transversales del curriculum. Fundamentos psicopedagdgicos y estrategias
didacticas. Espafia: Fundacién Educacion y Futuro.

22 pALOS, Rodriguez José (1998). Educar para el futuro. Temas transversales del curriculum, op. cit., p. 13
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En esta propuesta, la idea es introducir basicamente las probleméticas sociales en
relacion a la situacién de género que viven hombres y mujeres, con un enfoque
nuevo, orientador, critico y dindmico.

Los Ejes Transversales no estan acotados a un area determinada, ni a un ciclo
concreto. Se despliegan y explican durante toda la escolaridad, es decir son o
deben ser omnipresentes en las diversas parcelas del curriculum,?® de ahi su

caracter de transversalidad.

De la misma manera, los ejes transversales abarcan no sélo el curriculum formal
sino también el curriculum oculto, ya que al momento de trabajar con ellos no se
debe perder de vista que para que se logre un aprendizaje significativo en
alumnos y alumnas es necesario cuidar los comportamientos y actitudes
particulares de las y los docentes y de las autoridades escolares, de tal forma que
el curriculum oculto debe ser congruente con los contenidos que se manejan®.

Con base en lo anterior, los ejes transversales son aportaciones que aspiran
cambios en la practica educativa y en el perfil del futuro y la futura ciudadana. Por
esta razdn, los ejes transversales no se pueden concebir sin una educacion en
valores, asi, uno de los objetivos principales es la construccion de un sistema de
valores referentes necesarios para una convivencia en nuestro planeta y para un
nuevo modelo de desarrollo; de tal forma que, los temas transversales son el
contexto y la demostracion de la necesidad de educar en valores y de alguna
manera, corregir muchos de los factores estudiados dentro del curriculum oculto,

haciendo explicitos los antivalores que la escuela transmite.

Por todas estas razones, la transversalidad resulta un recurso para educar en la
igualdad entre hombres y mujeres, como tema central en la educacion. Ya que los
ejes transversales recogen principios de una educacion humanista que tiene como

centro a la persona y de una Pedagogia critica, que parte del cuestionamiento y

%0 YUSTE, Rosell Nazario, Ortega Carrillo José Antonio (coordinadores), op. cit. p. 11
21 PALOS, José (coordinador) (2000). Estrategias para el desarrollo de los temas transversales del
curriculum. Cuadernos de Educacién No. 31. Espafia: Editorial Horsori, Universidad de Barcelona, pp. 54-55
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de la reflexion constante de los hechos sociales, culturales, politicos, etc. Para

tomar postura ante los actos injustos y discriminatorios*?,

El siguiente esquema ilustra la relacion entre

humanismo, la Pedagogia critica y la perspectiva de género.

Posicionamiento

Hiumanista

La persona como
centro de toda

actividad educativa

I

Personalismo

Comunitario

E.T.

“Educacion para la igualdad de

oportunidades entre hombres y

mujeres, basada en el respeto a
la diferencia 'y la

corresponsabilidad”.

los ejes transversales, el

Posicionamiento

Critico

Pedagogia Critica

Critica a lo
establecido que

viola la dignidad

humana.

!

Perspectiva de

Género

Caracteristicas de los Ejes Transversales®*®

N o o bk w NP

Estan atentos y abiertos a la dinamica del cambio.
Permiten asumir una perspectiva critico-social y emancipatoria.
Contienen una gran carga valorativa y ética.
Representan una opcion sugerente “una fisura” en el sistema tradicional.

Comparten entre si fines y propdsitos.

Poseen relevancia social y capacidad de respuesta a problematicas de actualidad.

Facilitan la vinculacion con el entorno, con las instituciones, con la vida cotidiana.

22 pALOS, Rodriguez José. Educar para el futuro. Temas transversales del curriculum , pp.19-20
233 GONZALEZ, Rosa Maria, et. al., op.cit. p. 176
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El modelo de desarrollo de la sociedad actual estd generando un conjunto de
problematicas de gran relevancia social: violencia, desigualdades sociales y
econémicas, marginacién etc. Estas situaciones reclaman una intervencion social

urgente y la respuesta desde la educacién son los ejes transversales®*.

Se trata de asumir la necesidad de un curriculum gque sea acorde a las exigencias
de la sociedad actual. Se busca constituir una sociedad mas humana y mas
equitativa, por esta razon, este proyecto de transversalidad en particular, requerira
mayor sensibilizacién ante la problematica sociocultural para comprenderla mejor
y en consecuencia, contribuir de modo mas significativo en la concientizacion de
alumnas y alumnos sobre los problemas que estan deteriorando principalmente a

las mujeres y, como consecuencia, a las familias y a las sociedades.

Con base en lo anterior, los ejes transversales son considerados una propuesta
curricular concreta, que supone una reflexibn y una reinterpretaciéon del “qué”
ensefar y el “para qué” ensefiar del curriculum, es decir, reinterpretar la sociedad,

el conocimiento y la educacién desde un nuevo paradigma®®>.

Cabe mencionar que en esta reflexion, un factor importante es dar una
reinterpretacion ética del conocimiento y de los actos humanos en cuanto ambos
inciden en la convivencia humana y nos ayudan a orientar la educacion hacia el

marco de valores concernientes al referente filoséfico que ya se ha situado.

Como ya se observd, la naturaleza de los ejes transversales implica rebasar la
organizacion curricular vertical, se requiere un tratamiento interdisciplinario que

atraviese las diversas disciplinas que conforman la estructura curricular, ya que

2% |os Ejes transversales considerados segtin las problematicas sociales son: Educacién ambiental. Educacién
moral y civica (este eje es el gran marco en el que ha de desarrollarse no sélo en el conjunto de la
transversalidad, sino también todo el enfoque que sobre los valores y sobre los contenidos actitudinales nos
propone el curriculum). Educacién vial. Educacién para la salud. Educacion para la paz. Educacién sexual.
Educacion para la igualdad. Educacién del consumidor

2% pALOS, Rodriguez José. Educar para el futuro. Temas transversales del curriculum, p.15
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los ejes transversales son “vertebradores” del curriculum, no se deben ver como
una lista de temas separados que afiadir al mismo®®. ;Cuéles seran entonces las

estrategias para trabajar los ejes transversales?

Existen basicamente dos estrategias para el desarrollo de los ejes
transversales®®’:

La primera consiste en considerar al curriculum estructurado de forma disciplinar
(por areas) como la base sobre la cual giraran los ejes transversales. Quien
organiza son las areas del curriculum tradicional, los ejes transversales son sélo
complemento. Esta propuesta es menos laboriosa y es utilizada con mayor

frecuencia.

La segunda estrategia considera a los ejes transversales como los organizadores,
el complemento es la curricula estructurada de forma disciplinar. Es una opcién
mas compleja y laboriosa. Se puede utilizar como sistema globalizador en la
educacion infantil, y pasar progresivamente a una disciplinariedad en la
secundaria y el bachillerato.

En esta propuesta los Ejes Transversales deben convertirse en el eje en torno al
cual gire la temética de las demas areas curriculares.

Desde luego, esta segunda propuesta es la mas adecuada para trabajar la
transversalidad, ya que no es considerada una propuesta transitoria, los ejes
transversales tienen protagonismo y se convierten en los organizadores de toda la
actividad educativa, ademas involucra que en las relaciones de los diferentes
agentes educativos se incorporen los contenidos actitudinales, en todos los

espacios escolares, (curriculum oculto).

%% REYZABAL, Maria Victoria y Sanz Ana Isabel, op. cit. pp. 15-17
27 pPALOS, Rodriguez José. Educar para el futuro. Temas transversales del curriculum, pp. 135-142
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Caracteristicas pedagdgicas mas importantes de los Ejes Transversales®®:

e Forman parte del curriculum y, en concreto, estan intimamente relacionados con el sistema
de valores reflexionado, de forma solidaria, por toda la comunidad escolar.

e Impregnan el curriculo en su totalidad, los temas transversales estan presentes en todas
las areas, y éstas se hallan presentes también en ellos, no pueden situarse paralelamente
al resto de los procesos de ensefianza sino dinamicamente integrados dentro de ellos.

e Constituyen una responsabilidad de toda la comunidad educativa, en especial del equipo
docente, y deben estar presentes e integrados en los proyectos educativos del centro
escolar, en los proyectos curriculares y en las programaciones de clase.

e Los contenidos de los temas transversales son de tipo conceptual, procedimental y
actitudinal.

e Plantean una critica radical al referente curricular que fragmenta el conocimiento y lo
presenta como neutral, no ideologizado y desprovisto de elementos de valor. Dejan a un

lado el concepto del saber cientifico como verdadero, acabado, estatico y deshumanizado.

Como ya se ha mencionado, se debe tratar a los temas transversales como ejes
fundamentales de la organizacion curricular; cabe mencionar, que si la escuela o
centro escolar no tiene esa posibilidad, cada disciplina de las areas curriculares,
tienen potencialidad educativa para abrir el espacio axiolégico y ético, en el marco

de los contenidos cognitivos.

En esta propuesta trataremos de identificar la relacion dinAmica que pueda existir
entre el eje transversal que vamos a trabajar (“Educacién para la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres”) y los objetivos generales y contenidos de

las diferentes areas (asignaturas seleccionadas del curriculum tradicional).

28 |LUCINI, Fernando G, op. cit., p. 33
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4.2. ESQUEMAS DE GENERO Y ESTILOS DE APRENDIZAJE

Otro aspecto que se debe tomar en cuenta son las diferencias psicolégicas
relativas a las capacidades intelectuales, aprovechamiento escolar, preferencias
educativas y algunos aspectos psicocognitivos — esquemas de género y estilos de
aprendizaje, que influiran en los procesos escolares y en alternativas educativas
para las y los adolescentes.

Durante muchos afios las investigaciones que pretendian explicar el
comportamiento de hombres y mujeres obedecieron a este tipo de formulaciones:
“las mujeres son menos inteligentes que los hombres”, “las mujeres son menos
racionales, estan mas influenciadas por la emociones que los hombres”#*°.

Al respecto, surgen argumentos androcentristas que instalan las diferencias
Gnicamente en el sexo biolégico, dan preferencia a las diferencias anatomicas y
olvidan que las similitudes entre hombres y mujeres son mayores que las
diferencias®®’, se deja de lado otros factores que, se ha comprobado, influyen en
mayor medida en los comportamientos diferenciados como el contexto, la edad, y
factores socioeducativos.

Desde la perspectiva en donde las cualidades o habilidades respondian al sexo
biolégico y esto era permanente a lo largo de toda la vida de la persona,
contradicen las Ultimas investigaciones que demuestran que las diferencias
cognitivas entre hombres y mujeres han venido desapareciendo.?**

Asi mismo, esta perspectiva concibe lo masculino y lo femenino como algo que
incorpora rasgos opuestos y mutuamente excluyentes, estas ideas siguen
predominando en la cultura y también ejercen influencia en los procesos

educativos.

% HYDE, Janet Shibley, op. cit., p.167

240 Al respecto Graciela Hierro escribe “[...] lo humano como propio de ambos géneros; que comprende la
realidad humana en forma binaria, si bien ser hombre no significa ser mujer y viceversa; sin embargo, la
paradoja apunta que el ser mas parecido al hombre es precisamente la mujer [...]".

! GONZALEZ, Rosa Maria y Miguez Maria del Pilar (2000). “Diferencias psicoldgicas de género: su
influencia en los procesos escolares”, en Construyendo la diversidad. Nuevas orientaciones en género y
educacion.
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A continuacién se abordard de manera muy general los aspectos cognitivos de

hombres y mujeres con relacion al género.

La psicologia diferencial estudia la variabilidad del comportamiento, en cualquiera
de sus dimensiones —inteligencia, cognicion, personalidad, actitudes, valores -,
entre individuos y grupos utilizando diversos instrumentos psicométricos conocidos
genéricamente como test o pruebas psicolégicas?*?.

3

El estilo cognitivo®?® se refiere a “las formas que prefieren los individuos para

procesar y organizar la informacion y para responder a los estimulos

"244 Hace referencia al tipo de cédigo utilizado para procesar la

ambientales
informacion.
Y los esquemas de género “son representaciones tedricas que nos permiten
explicar como es que se organizan los conocimientos que adquirimos y, a la vez,
cOmo intervienen activamente los conocimientos previos para posibilitar la
construccién de nuevos significados”.?*®> Es una predisposicién fundamental para
procesar la informacion sobre la base de género; procesa la informacion nueva
que nos llega, filtrandola e interpretandola desde nuestras propias experiencias

como hombres y como mujeres.

La organizacion interna del ser humano y el ambiente externo interactian para
producir las estructuras cognitivas que rigen el comportamiento socio — cultural.

En los procesos cognitivos las diferencias sexuales se refieren a modos distintos
de organizar las percepciones y el conocimiento de la realidad socio — cultural, es

decir, de representar las relaciones sociales y las cosas.

*2 GONZALEZ, Rosa Maria y Miguez Maria del Pilar. op. cit. p. 251

243 a cognicion es entendida como el procesamiento de la informacién y la programacién intelectual de la
misma. Es decir, la capacidad para conceptuar y pensar simbdlicamente. La cognicion es el primer proceso
significativo en la adaptacion humana. BUXO, Ma. Jesus (1988). Antropologia de la Mujer. Cognicion,
lengua, e ideologia cultural. Espafia: Editorial Antrhopos, p. 38

24 |hidem, 39

2> GONZALEZ, Rosa Maria y Miguez Maria del pilar, op.cit. p. 269
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Los estilos cognitivos se ubican entre la capacidad mental y las caracteristicas de
la personalidad, son influidos por e inciden sobre las capacidades cognitivas; sin
embargo, también afectan las relaciones sociales y las cualidades personales.
Estas estructuras cognitivas se manifiestan en los procesos cognitivos formales
(habilidades linguisticas, habilidades logico — espaciales, las percepciones
relacionales y analiticas especificas de cada sexo).

Desde la década de los 50°s hasta principios de los 70’s, se realizaron trabajos
sobre diferencias de sexo en capacidades cognitivas desde una perspectiva
psicométrica. Y segun los resultados, no existen diferencias de género en el
campo de la inteligencia general.?*® Los estudios que se han hecho para evaluar
las capacidades cognitivas, afirma que las niflas sobresalen en pruebas
relacionadas con el comportamiento linglistico asi como los estilos cognitivos de
caracter relacional y dependientes del contexto, mientras que los nifios sobresalen
en las habilidades espaciales y en los estilos cognitivos de caracter analitico e
independiente del contexto.?*” Se deduce que la percepcién de los hombres es
analitica, mientras que la percepcion de las mujeres es global y sensible al
contexto, a diferencia de los hombres que son insensibles al contexto.

Cabe mencionar, que en lo referente al rendimiento escolar, en todos los niveles
escolares, las niflas obtienen mejores calificaciones que los nifios, (en todos los
niveles escolares, incluso en aquellas areas que se consideran masculinas);
ademas, es menos frecuente que ellas tengan que repetir curso, y con mayor

frecuencia avanzan y pasan de nivel sin problema. Sin embargo, a partir de cierta

246 HYDE, Janet (1995). Psicologia de la mujer. La otra mitad de la experiencia humana. Espafia: Ediciones
Morata, pp. 170-194

247 Estilo de Dependencia se refiere a como una persona aparece ante los otros, y la concepcién de cémo es la
gente o las cosas en funcidn de sus caracteristicas externas.

El estilo de independencia contextual; el individuo solventa problemas ignorando el contexto o
reestructurando una situacion.

La medicion cuantitativa de este estilo de aprendizaje se hace por medio de una prueba disefiada por Witkin,
denominada “varilla y marcos” y “figuras insertas”. JAYME, Maria, Sau Victoria ( ). Psicologia
diferencial del sexo y el género. : Anthropos
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edad (justamente la adolescencia) pasan por una crisis, donde pierden seguridad

y su desarrollo académico ya no es el mismo.?*®

Para llegar a todas estas conclusiones se realizaron pruebas de inteligencia que
consistieron en:

1. Capacidad verbal. Un metaandlisis reciente descubrié que la diferencia
entre géneros en este caso es tan pequefia que se puede decir que no
existe. Un dato interesante que se suma a esto; es que hay pruebas donde
las diferencias entre los géneros disminuyeron con el paso del tiempo.

Las diferencias parecen darse en los aspectos productivos del lenguaje,

pero no en los de razonamiento (por ejemplo, las nifias dicen su primera

palabra antes que los nifios, aprenden palabras mas de prisa y pronuncian
mejor).?*°
2. Capacidad espacial®®®. Un metaanélisis descubri6 que al respecto existen
tres tipos de dichas capacidades, y cada uno demuestra un modelo distinto
de diferencias entre los géneros, diferencias que se empiezan a notar en la
entrada a la adolescencia:

» Visualizacién espacial: supone descubrir una figura dentro de otra
mas compleja. En este tipo de capacidad se pone de manifiesto una
diferencia entre los géneros que favorece a los varones, sin
embargo, es una diferencia muy pequefia que se considera nula.

= Percepcion espacial. Requiere se identifigue una linea vertical u
horizontal cuando a su alrededor hay una informacién engafiosa o
que puede confundir. En esta prueba aparece una diferencia

moderada a favor de los hombres.

248 Un estudio realizado en Estados unidos (1989) reveld que las mujeres hasta los 11 afios de edad desarrollan
una gran seguridad en si mismas, a partir de esa edad pasan por una crisis que deteriora esa seguridad.

9 JAYME, Maria y Sau Victoria, op.cit., p. 169

0 Ipidem, p, 170
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» Rotacion mental. Requiere que se rote mentalmente un objeto en
tres dimensiones, para dar una respuesta correcta. En esta prueba
aparece la mayor diferencia entre géneros a favor de los hombres.

» Capacidad matematica. (Calculo, comprension de conceptos
matematicos), hubo una ligera superioridad femenina, casi nula. En
este sentido se ha mantenido la creencia de que los hombres
superan a las mujeres, sin embargo dichas diferencias se observan a
partir la adolescencia.

= Velocidad perceptiva. Supone ser capaz de percibir detalles con
rapidez y precision y de cambiar la atencion de un item al siguiente
con celeridad. En estas pruebas las mujeres se desenvuelven mejor

que los hombres.

Las diferencias de sexo en todas las capacidades cognitivas consideradas han ido
disminuyendo progresivamente. Las diferencias estan desapareciendo, reflejo de
un cambio latente aunque lento del trato hacia las mujeres, en el sentido de que se
trata de evitar conscientemente la discriminacién sexual, las nifias pueden acceder
al mismo tipo de actividades que los nifios, tienen experiencias comunes, solo se

trata de dar las mismas oportunidades de educacion.?**

4.3. APRENDIZAJE COOPERATIVO

Dos de los tareas esenciales de la educacion humanista que se sugiere en esta

> a las alumnas futuras ciudadanas y fomentar la

propuesta es empoderar®
corresponsabilidad y la reciprocidad entre alumnas y alumnos, para ello es
necesario educarlas (a las alumnas) en el desarrollo de capacidades, que les

permitan obtener seguridad y autonomia y puedan actuar y participar

! Ibidem, p. 181
252 Empoderamiento, entendido como autonomia, seguridad, confianza.
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decisivamente en todos los dmbitos de su vida. Asi mismo, fomentar capacidades
(en los alumnos también) de tipo, cognitivas, y sobre todo afectivas y de
interrelacion e insercion social y funcional para que ambos puedan resolver

conflictos y participar en la construccion de una sociedad mas justa.

Esta educacién debe ayudar a potencializar la construccién de su identidad, asi
como posibilitar su integracion y colaboracion de forma critica, en la sociedad en
general y de forma mas inmediata en su contexto.

De esta manera, la educaciéon se convierte en un medio para alcanzar la igualdad
de acto, no solo en el ambito publico (en lo civico, social y juridico) sino también
en el &mbito privado (en las relaciones familiares y personales).

Por otro lado, y con base en la naturaleza de los ejes transversales “[...] areas, de
orientacién mayoritariamente actitudinales y en las que los valores son contenidos
fundamentales, reclaman el trabajo en grupo [...]"**®. Se requiere, conseguir que
alumnas y alumnos aprendan a relacionarse, a convivir, a aceptar la diferencia y la
interdependencia, para fomentar sobre todo la corresponsabilidad y la reciprocidad
entre ambos.

Para lograr que alumnas y alumnos aprendan a aprender de los demas y con los
demas, y sobre todo que aprendan a hacer las cosas juntos, una de las

herramientas que se utilizara sera el aprendizaje cooperativo.

El aprendizaje cooperativo, es un fendmeno individual, sin embargo se da en un
marco social de relaciones, interrelaciones y de ayuda que implica el afecto mutuo,
esto hace posible un saber (conocimiento e informacion), un saber hacer
(habilidades y destrezas) y un ser (actitudes y valores).?**

El aprendizaje cooperativo no es nuevo, ha estado presente a lo largo de la

historia no sélo de la educacion sino de la humanidad.

3 MARTI, E. (1997) "Trabajamos juntos cuando...", en Cuadernos de Pedagogia, nim. 255. Espafia, p. 53.
»* FERREIRO, Gravié Ramoén y Calderén, Espino Margarita (2000). EI ABC del aprendizaje cooperativo.
Trabajo en equipo para ensefiar y aprender. México: Editorial Trillas p. 17
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El aprendizaje cooperativo tiene sus antecedentes en pedagogos y pedagogas de
la primera mitad del siglo XX principalmente, en la sociedad norteamericana entre
los que podriamos citar a Maria Montessori, Decroly, Rosa Sensat, Artur Martorell,
Dewey, y franceses como Freinet y el ruso Makarenko, todos ellos tenian como
ideal el funcionamiento verdaderamente democratico®®® de la sociedad, que se
centraba en el alumno y que fomentaba el trabajo en grupo, por ejemplo; John
Dewey critic6 “...el uso de la competencia en la educacion y alenté a los
educadores para que estructuraran las escuelas como comunidades democraticas

de aprendizaje.?*®”

La investigacion en el aprendizaje cooperativo ha sido guiada, por lo menos, por
tres teorias generales:

a. Teoria de la Interdependencia Social. Quiza la teoria que mas influye
en el aprendizaje cooperativo. Kiurt Kafka, uno de los fundadores de
la Escuela de Psicologia de la Gestalt, propuso que los grupos eran
un todo dinamico en el que la interdependencia entre los miembros
variaba.

b. Teoria del Desarrollo Cognitivo: tiene gran parte de su fundamento
en los trabajos de Piaget, Vigostky y otros teoricos. Para Piaget,
cuando los individuos cooperan en el medio, ocurre un conflicto
sociocognitivo que crea un desequilibrio, que a su vez estimula el
desarrollo cognitivo. Para Vigotsky, el trato social es importante para
el aprendizaje porque las funciones mentales superiores (como el
razonamiento, la comprension y el pensamiento critico) se originan
en las relaciones sociales y luego son internalizadas por los
individuos. Los y las estudiantes pueden realizar tareas mentales con
apoyo social antes de que puedan hacerlas por si solos; asi, el
aprendizaje cooperativo les proporciona el apoyo social y el

2% Una relacién importante que se establece en este concepto es la sugerencia que hace Graciela Hierro al
considerar que una educacion democratica fomentara la igualdad entre hombres y mujeres.
% FERREIRO, Gravié Ramon y Calderén Espino Margarita, op.cit. p, 17
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t
andamiaje que necesitan para avanzar en su aprendizaje.””®’ Para
aprender, el estudiante debe poseer un éptimo desarrollo cognitivo
pero, a su vez, también debe hacer uso de instrumentos psicolégicos
o herramientas socioculturales, para aprender. Entre mas uso haga
de ellos y mas las domine, mas capacidad y estrategias cognitivas y
metacognitivas desarrollara para aprender autbnomamente vy
autorregular su aprendizaje. Segun Vigostky (1997) el individuo
aprende utilizando sus niveles de desarrollo ontogénetico que ha
internalizado como producto de su evolucidbn psiquica Yy
sociohistérica, y asi accede y construye nuevas formas culturales de
conocimientos que cada dia lo hacen crecer mas epistémicamente
en su avance hacia la adquisicion de funciones psicoldgicas
superiores de aprender (Pensamiento y Lenguaje)®®.

c. La Teoria del Desarrollo Conductista: se enfoca en el impacto que
tienen los refuerzos y recompensas del grupo en el aprendizaje.
Skinner se enfocd en las contingencias grupales, las acciones
seguidas de recompensas que motivaban a los grupos en su trabajo
cooperativo. Segun Johnson y Johnson (1979) recientemente Slavin
(1980) han hecho énfasis en la necesidad de recompensar a los
grupos para motivar a la gente para que aprendan en grupos de

aprendizaje cooperativo.

De esta manera, el trabajo cooperativo se entiende como la agrupaciéon de
hombres y mujeres que orientan sus esfuerzos para obtener resultados
satisfactorios en el manejo de un tema o trabajo comun.

Ezequiel Ander Egg, plantea el siguiente concepto: “Se trata de un conjunto de
personas que tienen un alto nivel de capacidad operativa de cara al logro de
determinados objetivos y a la realizaciobn de actividades orientadas a la

T WOOLFOLK, Anita (1999). Psicologia Educativa de los grupos a la cooperacién. México
8 FERREIRO, Gravié Ramon y Calderén Espino Margarita, op. cit. p, 36
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consecucion de los mismos. El trabajo individual y colectivo se realiza con un
espiritu de complementacion, mediante una adecuada coordinacion y articulaciéon

de tareas, y en un clima de respeto y confianza mutua altamente satisfactorio”.

El trabajo cooperativo permite a alumnos y alumnas una participacion plena,
adquiere respeto hacia las ideas de los demas y reconoce que con un equipo se
pueden resolver grandes problemas.

La ensefanza debe ser individualizada en el sentido de permitir a cada alumno
trabajar con independencia y a su propio ritmo, pero al mismo tiempo es
importante promover la colaboracion y el trabajo grupal. En estudios realizados se
ha comprobado que los y las estudiantes aprenden mas, les agrada mas la
escuela, establecen mejores relaciones con los demas, aumentan su autoestima y
aprenden habilidades sociales mas efectivas, cuando trabajan en grupos

cooperativos que al hacerlo de manera individualista y competitiva.

Diferencias entre el aprendizaje individualista y el aprendizaje cooperativo®*®

Aprendizaje Individualista

Aprendizaje Cooperativo

No existe relacion entre los objetivos que
persigue cada uno de los(as) alumnos(as), las

metas son independientes entre si.

Se establecen metas que son benéficas para si

mismo y para los demas miembros del equipo.

Los (as) alumnos (as) perciben que el
conseguir sus objetivos depende de su propia
capacidad y esfuerzo, de la suerte y de la

dificultad de la tarea.

El equipo debe trabajar junto hasta que todos
los miembros del grupo hayan entendido y

completado la actividad con éxito.

Existe una motivacion intrinseca, con metas
orientadas a obtener valoracion social y

recompensas externas.

Se busca maximizar el aprendizaje individual
pero al mismo tiempo el aprendizaje de los

otros.

Los(as) alumnos(as) pueden desarrollar una

Los fracasos son tomados como fallas del

29 WOOLFOLK, Anita, op. cit.
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percepcion pesimista de sus capacidades de

inteligencia

grupo, y no como limitaciones personales en las

capacidades de un estudiante.

Se evalla a los estudiantes en pruebas
basadas en los criterios, y cada uno de ellos
trabaja en sus materias o textos ignorando a los

demas

Se evalta el rendimiento académico de los
participantes asi como las relaciones afectivas

que se establecen entre los integrantes.

La comunicacion en clases con los compafieros

es desestimada y muchas veces castigada.

Se basa en la comunicacién y en las relaciones.

Respeto hacia las opiniones de los demas.

Se convierte en un sistema competitivo y

autoritario, produciendo una estratificacion

social en el aula.

Valora aspectos como la socializacion, la
adquisicién de competencias sociales, el control

de los impulsos agresivos, la relatividad de los

puntos de vista, el incremento de las

aspiraciones y el rendimiento escolar.

El Aprendizaje Cooperativo consiste bésicamente en abordar cooperativamente
un mismo problema o asunto, lograr relacion e interdependencia entre dos 0 mas
personas alrededor de un asunto (sinergia), hacer una reestructuracién activa del
contenido mediante la participacién grupal, ser responsable de su aprendizaje y
del de sus compafieros(as) de grupo, aprender gue todos somos lideres, aprender
— desarrollar conocimientos, habilidades, actitudes y valores en equipo.

Basicamente, el aprendizaje cooperativo descasa sobre dos caracteristicas

fundamentales:

Primera: Elevado grado de igualdad, grado de simetria en los roles que
desempenian los participantes en una actividad grupal, lo que fomenta la equidad,
la corresponsabilidad y la reciprocidad.

Segunda: Grado de mutualidad variable, la mutualidad es el grado de conexion, y
profundidad de las transacciones comunicativas. Los mas altos niveles de
mutualidad se dardn cuando se promueva la planificacion y la discusién en
conjunto, se favorezca el intercambio de roles y se delimite la division del trabajo

entre los miembros.
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La Ensefianza en el Aprendizaje Cooperativo®°:

La ensefianza desde el aprendizaje cooperativo

El papel del docente en el aprendizaje
cooperativo formal.

Los y las estudiantes construyen, descubren y
extienden su propio conocimiento.

El aprendizaje es algo que hace el (la) aprendiz
y no algo que se le hace a él (ella).

Los esfuerzos del docente llevan la intencion de
desarrollar talentos y competencias en los
estudiantes.

Toda educacion es un proceso interpersonal
que puede ocurrir sélo a través de la interaccion

personal.

Especificar los objetivos de la clase.

Explicar la estructura de la tarea y de la meta a
los estudiantes.

Monitorear la efectividad de los grupos de
aprendizaje cooperativo e intervenir de ser
necesatrio.

Evaluar los logros de los estudiantes vy
ayudarlos en la discusion de cuan bien ellos
colaboraron unos con los otros

Crear ambientes donde se promueva el respeto

por lo femenino.

El aprendizaje cooperativo, se relaciona y facilita los siguientes procesos®®*:

Procesos cognitivos

Procesos Motivacionales

Procesos Afectivo-
relacionales:

Colaboracion entre iguales.
Regulacion a través del lenguaje.

Manejo de controversias.

Atribuciones.

Metas.

Pertenencia al grupo.
Autoestima.

Sentido

Los principios del Aprendizaje Cooperativo son basicamente siete

262.

Principio rector

maestro mediador.

El maestro aprende mientras ensefia y el alumno ensefia mientras aprende:

Liderazgo
distribuido:

Todos (as) son capaces de entender, aprender y desarrollar tareas de
liderazgo. La interaccién cara a cara es muy importante ya que existe un
conjunto de actividades cognitivas y dinamicas interpersonales que soélo

ocurren cuando alumnas y alumnos interactian entre si.

20 FERREIRO, Gravié Ramon y Calderén Espino Margarita. op. cit., p, 51

261 WOOLFOLK, Anita, op. cit.

262 FERREIRO, Gravié Ramon y Calderén Espino Margarita. op. cit., pp. 46-48

147



Capitulo 4

Propuesta Pedagdgica: la Transversalidad para promover la Equidad de Género en cinco asignaturas del

Nivel Medio Superior.

Agrupamiento

heterogéneo

Los equipos de alumnos efectivos son aquellos que son heterogéneos y que
incluyen alumnos de uno y otro sexo, procedencia social, nivel de habilidad y

capacidades fisicas.

Interdependencia

positiva

Aprender a conocer y valorar la dependencia mutua con los demas. Una
interdependencia positiva se promueve con base en tareas comunes, pedirles
cuentas individuales y grupales, dar recompensas y emplear material de
trabajo de manera compartida o la creacién de un producto grupal. Alumnas y
alumnos fomentan un vinculo con el grupo de forma tal que no pueden lograr
el éxito sin ellos o ellas y viceversa. Asi, coordinan los esfuerzos entre ambos
para poder completar una tarea, compartiendo recursos, proporcionandose

apoyo mutuo y celebrando juntos sus éxitos.

Adquisicion de

La habilidad de alumnos y alumnas para trabajar en grupo en forma efectiva

habilidades: esta determinada por la adquisicion de habilidades sociales especificas que
promueven la cooperacién y el mantenimiento del equipo.

Autonomia Podran solucionar mejor sus propios problemas si no son rescatados por el

grupal. maestro. Si lo logran seran mas auténomos y autosuficientes.

Valoracion Se requiere una evaluacion del avance personal y de grupo, para conocer

personal o quién necesita mas apoyo para completar las actividades, y evitar que unos

responsabilidad

personal:

descansen con el trabajo de los demas. Para ello se requiere evaluar cuanto

del esfuerzo que realiza cada quien contribuye al trabajo de grupo. Y asi,

asegurar que cada miembro sea responsable del resultado final. %%

263 Roles en el trabajo cooperativo: El establecimiento de roles debe de ser de manera interconectada y
rotativa entre los miembros de cada grupo. Segun Johnson, Johnson y Holubec, deberia de ser los siguientes

roles:

e Compendiador: se encarga de resumir las principales conclusiones o respuestas generadas por el

grupo.

e Inspector: se asegurara que todos los miembros puedan decir explicitamente cémo llegaron a las
conclusiones o respuestas.

e Entrenador: corrige los errores de las explicaciones o resimenes de los otros miembros.

e Narrador: pide a los integrantes del grupo que relacionen los nuevos conceptos y estrategias con el
material aprendido previamente.

e Investigador-Mensajero: consigue los materiales que el grupo necesita. Se comunica con los otros
grupos y con el profesor.

e Registrador: escribe las decisiones del grupo y edita el reporte del trabajo

e Animador: refuerza las contribuciones de los miembros.

e Observador: Cuida que el grupo esté colaborando de manera adecuada.

Dependiendo del tamafio del grupo un alumno o una alumna puede asumir una 0 mas funciones.
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Un aspecto importante, es que mediante el aprendizaje cooperativo se desarrollan
destrezas de colaboracién que permiten una retroalimentacion e implicacién de
todos los integrantes del equipo, se promueven sentimientos de apoyo, de unidad,
de orientacidén y asi, aunque se trabaje en equipo se demuestra a su vez que el
aprendizaje también es individual. Se facilitan funciones como la discusién, lluvia

de ideas, sondeos y creatividad.

El trabajo cooperativo utilizado eficazmente, ensefia a alumnas y alumnos la
colaboracion, les exige mayor esfuerzo, comparten experiencias y brinda la
oportunidad de construir un aprendizaje duradero, y aumenta la responsabilidad
de los estudiantes por su propio aprendizaje. Lo cual trae efectos positivos en su
rendimiento académico asi como en las relaciones socioafectivas que establecen
entre ambos. Por todas estas razones, el aprendizaje cooperativo puede ser una

herramienta para educar en la equidad, la corresponsabilidad y la reciprocidad.
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t
4.4. PROPUESTA PEDAGOGICA: EDUCACION PARA LA IGUALDAD EN
LA DIFERENCIA EN CINCO ASIGNATURAS DEL BACHILLERATO.

En este apartado nos referiremos al significado profundo de este tema transversal,
aclararemos sus contenidos y determinaremos cudles son sus implicaciones

pedagdgicas.

El propdsito es lograr una propuesta que consiste en la inclusion de la perspectiva
de género, desde una visibn humanista, en cinco materias del bachillerato.

Se seleccionaron las siguientes materias:

Légica, Derecho y Biologia de la Escuela Nacional Preparatoria (UNAM), (4to y 5to.
Ao respectivamente). Estadistica del Colegio de Ciencias y Humanidades (UNAM),
(5to. Semestre) y por ultimo, Taller de Lectura y Redaccién del Colegio de
Bachilleres (1er. Semestre), (SEP).

De cada materia se seleccionaron algunos contenidos, por ejemplo en Derecho se
selecciono el “Derecho y sus ramas”, que aparece en la segunda unidad del Plan de

Estudio del 4to. Afio de preparatoria®®’.

Cabe mencionar que la propuesta esta dirigida por las areas tradicionales del
curriculum, para facilitar la insercion y el trabajo de los y las profesores en el tema,
y empezar a sensibilizarlos sobre la importancia que tienen las cuestiones de
género.

Por otro lado, es importante sefalar que los y las alumnas adquirirdn aprendizajes
para la vida, es decir, no es lo mismo aprender conceptos aislados que aprender la
utilidad y la aplicacién de esos conocimientos a situaciones concretas de su vida
personal.

Se trata de una aproximacion de lo que debe ser la transversalidad.

264 |_os contenidos seleccionados, aparecen en la primera parte de las cartas descriptivas.
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Es importante mencionar que cuando se hizo la revision de los programas de
estudio de las diferentes materias (no soélo de las que se seleccionaron), se observo
que ninguno esta elaborado con enfoque de género; toda la reflexion sobre la
educacion de las mujeres que se ha mencionado, queda en eso, en reflexion y
como se menciond no hay propuestas educativas concretas, al menos en el
bachillerato de la de la Universidad Nacional Autobnoma de México y en uno de los
sistemas de bachillerato mas importantes de la Secretaria de Educacion Publica,

por atender a una matricula importante de alumnado.

Es lamentable, que no haya una concientizacion de la importancia que tiene el
empezar a disefiar programas diferenciados, para sujetos reales, que no se tome en
cuenta a las mujeres en un etapa que es decisiva, donde se construye la identidad,
en donde se toman decisiones que pueden afectar su proyecto de vida para

siempre.

Por eso la importancia desde la Pedagogia de esta propuesta, ya que ésta, ayuda a
proporcionar elementos a nivel conceptual y practico que contribuyan a fomentar
cambios en la forma de como nos percibimos y como nos relacionamos hombres y
mujeres. El profesional de la Pedagogia puede plantear interrogantes acerca de los
modelos, de los valores y de las expectativas de género que se ensefian y que se
aprenden, buscar alternativas, promover nuevas formas para alcanzar esa igualdad
gue no confunde universal con masculino sino que reconoce la diferencia femenina

y extrae de ella el valor que tiene.
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Objetivos Generales

= Fomentar la igualdad que considera la diferencia femenina no como un
problema sino como una riqueza humana que en el proceso educativo
debe ser nombrada y reconocida.

= Reconocer la importancia de la equidad entre hombres y mujeres
basada en la corresponsabilidad y la reciprocidad de ambos con el fin
de hacer posible que cada quien desarrolle plenamente sus aptitudes.

= Desarrollar contenidos educativos que tengan como base la

transversalidad de la perspectiva de género.

Objetivo Particulares

e Recuperar y respetar los saberes femeninos, asi como promover su
aprendizaje, tanto en hombres como en mujeres.

e Fomentar el trabajo cooperativo en grupos mixtos, procurando
siempre una distribuciébn de tareas que rompa los estereotipos
sexistas.

e Reafirmar el compromiso con la igualdad de derechos y la dignidad
humana inherente a hombres y mujeres.

e Promover el empoderamiento en las mujeres, mediante el impulso de

su identidad, su autoestima y la confianza en si misma.
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Implicaciones Pedagdgicas: Contenidos, Valores y Actitudes

A) Contenidos

Los contenidos son el soporte conceptual basico que define nuestro eje transversal,
este soporte conceptual es el resultado de la investigacion de esta tesis, expuesta
basicamente en los capitulos dos y tres.

El eje transversal que tiene que ver de alguna manera con los objetivos de esta
propuesta es el de “Educacion para la igualdad entre hombres y mujeres”. Aunque
siguiendo la logica de esta propuesta seria: “Educacion para la igualdad en la
diferencia basada en la corresponsabilidad y reciprocidad entre hombres y mujeres”.
Cabe mencionar, que las mismas caracteristicas de la transversalidad hacen que no
se puedan trabajar los ejes por separado ya que éstos necesariamente se
involucran con otros contenidos transversales. Incluso al igual que la educaciéon
moral y civica nuestro eje podria ser quien guiara todo los demas ejes.

Si bien, en esta propuesta no se desarrollaran todos los ejes transversales que se
relacionan, se mencionaran los temas transversales gue tienen que ver con nuestro

eje bésico:

Coeducacién: “Educacion para la complementariedad y corresponsabilidad entre hombres y
mujeres”.

Se busca el desarrollo integral de los y las jovenes. Basicamente, promover el
“empoderamiento”,”® de las adolescentes para su plena insercién en la organizacién social y en
sus relaciones personales. A partir de nombrar y reconocer la diferencia femenina.

Recuperar y valorar los saberes femeninos como la sensibilidad, la paz, la cooperacion, la
solidaridad; estos aprendizajes deben ser vividos tanto en hombres como en mujeres.

La escuela (alumnos (as), docentes autoridades) ha de desarrollar un tratamiento para desterrar la
discriminacion que reciben las personas en funcién de su sexo.

Evitar las expresiones y las representaciones de discriminacién por razén de sexo en los temas
que conciernen al ambito publico como al &mbito privado.

Fomentar la corresponsabilidad y la reciprocidad entre hombres y mujeres.

265 Empoderamiento, en esta propuesta significa poder sobre si misma (seguridad, autoestima, decision,
responsabilidad).
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Educacioén de la sexualidad

Este es un contenido basico y muy relacionado con el tema transversal que se esta trabajando, y
recobra mayor interés por que esta enfocado a los (las) adolescentes.

Los (las) adolescentes enfrentan el acceso a una sexualidad adulta, en un contexto socio-cultural
en el que ésta es objeto de clara manipulacién y comercializacion. Mayor permisividad e
incitaciones a la préactica (reducida a la genitalidad), falta de informacion veraz, falta de formacién
sobre la dimensién humana, son caracteristicas de nuestro tiempo, lo que convierte a nuestros
adolescentes en un grupo vulnerable en lo que respecta a los problemas relacionados con la
sexualidad.

Por esta razon, no sélo se trata de informar sobre los aspectos biolégicos y mecanicistas de la
sexualidad. Es preciso formar y orientar en una vision de la sexualidad mas humana (que

comprende todas las dimensiones de la persona) y acorde a sus edades.

Educacion para la paz®*®

Estimular el didlogo como via privilegiada en la resolucién de conflictos entre los y las alumnas es

un objetivo educativo basico en el desarrollo de la igualdad de oportunidades.

El hecho de que la propia escuela sea lugar de encuentro entre las personas que forman la
comunidad educativa, y cuyos intereses no siempre son armonicos, hace de ella un lugar idéneo
para aprender por propia experiencia las actitudes basicas de una convivencia libre, democratica,

solidaria y participativa.

Educaciéon del consumidor

Dotar a los y las alumnas de instrumentos de analisis y critica que le permitan adoptar aptitud
personal frente a las ofertas que le llegan de la sociedad de consumo. La toma de conciencia ante
el exceso de consumo de productos innecesarios. Asi como también, analizar y tomar una

posicidn critica con referente a la discriminacién de la mujer en los medios de comunicacién.

Educacién para la salud

Fomento y creacion de habitos de higiene fisica, pero sobre todo mental que permitan un
desarrollo sano, un aprecio del cuerpo y su bienestar, una mejor calidad de vida y unas relaciones

interpersonales basadas en el desarrollo de la autoestima en mujeres y hombres.

Fomentar el respeto y el cuidado del propio cuerpo y el del otro sexo, es un aspecto importante

para el desarrollo de la autoestima, la autoimagen y el de la construccion de la identidad sexual.

206 Cfr. LUCINI, Fernando G. (1999), op. cit., p. 35
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Ahora, se presentara solo el contenido fundamental que servird como marco para el
desarrollo de todos los demas contenidos que se pueden ampliar en nuestro eje

transversal.

Persona Humanay | Con base en el personalismo comunitario, la idea central es la nocion de
Dignidad Humana | persona; situada en un cuerpo, en la historia y constitutivamente
comunitaria, lo radicalmente importante es la persona en relacién con los

demas. Mujer y hombre

La ciudadania, convierte a los ciudadanos en protagonistas. (lo contrario a la
“masa”). Se trata de confrontar a los y las alumnas a un cuestionamiento

Construccion s . . . :
critico sobre si nuestra sociedad ha cumplido con su compromiso de tratar a

Ciudadana . . . . . .
hombres y mujeres como ciudadanos y ciudadanas, o si la asimetria
existente entre ambos ha llevado especialmente a las mujeres a saberse y
sentirse, como no ciudadanas (“subdita, vasalla”).

Este contenido en particular, hace una exhortacion para convertir el
conocimiento en un medio para mejorar nuestra calidad de vida (bien ser y
bien vivir), afirmandonos como personas, libres, creativas, capaces de luchar
a favor de una sociedad mejor. Donde, las mujeres se sientan y se sepan
ciudadanas participantes en las deliberaciones y decisiones que se toman en
torno a las cuestiones publicas, ya que una mujer que se siente ciudadana

con derechos tiene los recursos para actuar en consecuencia.

Categoria de analisis que produce un cambio epistemolégico, una visiéon
inclusiva de la experiencia humana en su totalidad.

Género no equivale a femenino o a cosa de mujeres, sino a la funcién social
Género . .
gue asume cada uno de los sexos, el femenino y el masculino, ambos
complementan el término género.

Género, se puede entender también como la manifestacion simbolica de lo
gue significa ser hombre y mujer. (Lo arbitrario esta en las asignaciones

erréneas de los roles, ejemplo el machismo).

Ayuda a identificar las relaciones de desigualdad vigentes entre los géneros,
Equidad

de Género

para pugnar por una mayor equidad (“igualdad de oportunidades para

participar en la procuracion del bienestar y de las posiciones y posesiones

sociales”, CEPAL) que la vigente para las mujeres. La equidad de género
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implica una mayor sensibilizacion como mujeres, hombres e instituciones
para transformar la desigualdad existente entre ambos, considerando la

participacion del hombre de vital importancia.

Habla de la importancia de la relacion hombre — mujer y de la igual dignidad

Correspon- de ambos, a nivel teérico y a nivel practico; la corresponsabilidad habla de
sabilidad . . . L L
dos seres que tiene la misma responsabilidad, en el ambito publico como en
el privado.
Igualdad La norma de igualdad entre el hombre y la mujer es una norma de igualdad

en la diferencia. La diferencia que existe entre el hombre y la mujer se

extiende a todo su ser y no sélo a los 6rganos especificos.

Complementariedad de lo masculino y lo femenino, tanto en el ambito
Reciprocidad privado como en el ambito publico, laboral y politico; lo laboral es tanto del
hombre como de la mujer y lo mismo lo familiar. Lo humano incluye a

hombres y mujeres, y la realizacion de ambos esta en esa relacion.

B) Valores®®’ y actitudes?®®®.
Consiste en reflexionar sobre el sistema de valores y actitudes que sostiene nuestro
temay, a la vez, cudl es el conjunto de contravalores y actitudes negativas que se

generan de realidades o posturas contrarias a él.

En cada asignatura se fomentardn los valores y actitudes en que habrian de
educarse, a los alumnos y las alumnas, para conseguir que esa aspiracion de
educacion de la igualdad en la diferencia y de la corresponsabilidad y la

reciprocidad, se convierta en uno de los rasgos o de las orientaciones

267 |_os valores los definimos como aquellas cualidades estables, duraderas y trascendentes que permitiran a
alumnas y alumnos el mejoramiento personal y el de los demas. Es decir, cuando las alumnas y los alumnos
interiorizan los valores pueden identificar situaciones favorables de las que no lo son y pueden elegir entre
estas.

268 | as actitudes predisponen las acciones, con base en esta afirmacion las actitudes se pueden definir como
“[...] disposiciones o predisposiciones para valorar favorablemente o desfavorablemente los distintos objetos
gue se presentan a nuestra consideracion [...] es la disposicion a tomar una determinada postura y responder
ante una situacion determinada”. YUSTE, Rosell Nazario y Ortega, Carillo José Antonio (coordinadores), op.
cit. pp. 40-41.
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caracteristicas en el desarrollo y en la estructura de la identidad de cada uno (a) de
los (as) alumnos (as). De tal manera, que los valores que promueve nuestro eje
transversal estan directamente relacionados con el fin ético de la educacion, lo que
ayuda a formar en alumnas y alumnos una personalidad fortalecida y perfectamente

diferenciada.

Por otro lado, es importante mencionar que no se trata de enlistar e imponer una
serie de valores, sino que estos mismos resulten de un proceso de reflexion, mas
gue por obligacién o imposicion, para que la vivencia de los valores sea una fuente
de desarrollo personal®®.

El aula se convierte asi, en un espacio critico donde los alumnos (as) puedan llegar
a apreciar la importancia de los valores basicos que rigen la vida y la convivencia

humana y actlen en consecuencia.

Asi mismo, sera importante llevar a cabo actividades que den a conocer las
creencias, actitudes y valores de nuestra “tradicion”, (con respecto a nuestro eje
transversal), para que los (as) alumnos(as) los valoren criticamente y aprendan a
elegir aquellas opciones que les favorencen para su desarrollo como personas y
desechen aquellas que no les benefician.

Este proceso para vivir los valores y las actitudes positivas de nuestro eje
transversal debe ser un proceso coherente y progresivo, que se puede desarrollar
durante todo el semestre o aflo escolar. Este proceso formativo, parte de una
aproximacion “experimental” a los valores y termina en una opcion personal de

caracter reflexivo y critico®™.

269 Se trata de educar a alumnas y alumnos en el ejercicio de su libertad y el respeto de si mismos (as), los (as)
demés y su entorno.
20 |_UCINI, Fernando G., op. cit., p. 26
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Sugerencias para fomentar actividades que promuevan valores y actitudes positivas

segln nuestro eje transversal:

Sensibilidad y actitud critica frente a | Respetar los intereses de los y las alumnas.
actitudes que denigren la dignidad humana. Hacer que los alumnos y alumnas trabajen
Reconocimiento y experimentacién del valor | conjuntamente.

de la complementariedad en las relaciones | Tomar ejemplos de la realidad circundante.
interpersonales. Cuestionar ideas 'y sucesos  aceptados
Apertura al trabajo cooperativo, superando | acriticamente, y generen respuestas desde el
prejuicios, hechos o situaciones sociales | respeto a la dignidad humana.

sexistas. Posicién activa para ambos.

Experimentan el éxito en distintas tareas para

reforzar la confianza y el autoconcepto.

Metodologia Didactica de la Propuesta

Primero, de la revisién de los programas de estudio de las asignaturas (contenidos,
objetivos, estrategias, tiempos) se ubicaron en qué objetivos generales o
capacidades concretas se hace o se pueden hacer presenten los objetivos del eje
transversal, “Educacion para la igualdad de oportunidades entre hombres y
mujeres”. Cudles son los contenidos conceptuales, procedimentales v,
especialmente, actitudinales de las areas que entran en relacién con los contenidos
de este eje transversal y qué otros contenidos podrian integrarse en las areas para

trabajar dentro de ellas dicho eje transversal.

La metodologia para trabajar este eje transversal y, en general todo los ejes
transversales, debe tender a contextualizar los contenidos, tanto de las
asignaturas como del propio eje y tratarlos de forma globalizadora e
interdisciplinaria, y potenciar la interaccion, el dialogo, la reflexién y el andlisis, la

participacion y la resolucién de problemas.
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La metodologia utilizada en el desarrollo de los ejes transversales, es decir, las
pautas y estrategias didacticas, de caracter general, que se necesitan tener en
cuenta a la hora de convertir estos disefios en procesos concretos y significativos de
ensefianza y de aprendizaje escolar de nuestro eje transversal debe tratarse,
didactica y metodolégicamente, en tres niveles®’*:

Nivel Teodrico. Permite a los y las alumnas descubrir y conocer la realidad y la
problemética contenida en cada eje transversal desarrollado (contenido conceptual).
Nivel Personal. Permite a los y las alumnas, descubrir y analizar criticamente, los
comportamientos y las actitudes personales que deben interiorizarse y adoptarse de
forma individual frente a la realidad y a la problematica descubierta en el eje
transversal desarrollado (vivencia de valores y cambio de actitudes).

Nivel Social. Se consideran los valores, actitudes y compromisos grupales que

deberan adoptarse.

Estos tres niveles se sustenta en los cuatros principios didacticos basicos?’?:
Aprender a conocer: Los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollen
deben permitir a alumnas y alumnos avanzar progresivamente en relacion con su
desarrollo personal en las siguientes dimensiones: Incrementar su saber a partir
del descubrimiento y la comprensién de la variedad y complejidad del mundo que
les rodea; despertar la curiosidad intelectual: estimular el sentido critico; adquirir
una mayor y progresiva autonomia.

Aprender a hacer: Alumnas y alumnos deben ser capaces de convertir sus
conocimientos en instrumentos, para poder estar preparados para la realidad del
entorno, tanto en el presente como en el futuro. Es necesario establecer un
equilibrio adecuado entre los aprendizajes practicos y los teoricos, buscando
siempre la resolucion de problemas. Desde luego el aprendizaje cooperativo
facilita este tipo de aprendizaje, ya que estimula la cooperacion, la
responsabilidad, la solidaridad, el encuentro, entre otros aspectos.

™1 |_UCINI, Fernando G., op. cit. p. 47
272 Establecidos por la UNESCO
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Aprender a vivir con los demas: El aprendizaje que se transmite a alumnas y
alumnos debe de penetrar en la vida social de la escuela y en todas las materias
escolares. Debe incluir aspectos morales, conflictos y problemas de la vida diaria
en sociedad, resolucion de problemas en conjunto, etcétera. Con esto se logra
estimular aspectos sociales y la adquisicion de una dimension moral adecuada.

Aprender a ser: Es la inclusion del aprender a hacer, el aprender a conocer y el
aprender a vivir con los demas. Brinda a alumnas y alumnos un aprendizaje global
que debe incluir: cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético,
responsabilidad individual y espiritual. Ambos son capaces de entender la

complejidad de sus expresiones y sus compromisos (individuales y colectivos).

Con respecto al trabajo en el aula, la metodologia se trata desde una triple
perspectiva®’®:

a) Eje transversal comdn a las areas curriculares. Integrar el eje transversal
desarrollado, de forma contextualizada y coherente en los procesos
didacticos comunes de las areas; es decir, como parte integrante de ellos.
Para lo cual, es necesario disefiar materiales didacticos, de trabajo o de
consulta, y promover investigaciones, dentro del desarrollo didactico de las
programaciones de las areas que hicieran referencia a nuestro tema
transversal.

b) Creacion de situaciones de aprendizaje cooperativo. Desarrollar estrategias
gue permitan el trabajo cooperativo entre alumnas y alumnos.

c) Contextualizar un area en su totalidad desde la perspectiva del eje

transversal.

Criterios Para la Valoracion del Aprendizaje

En esta fase se trata de definir los criterios de evaluacion, es decir, pensar el objeto

de evaluacion, los momentos, los instrumentos y sobre todo los criterios basicos

?BLLUCINI, Fernando G., op. cit., p. 51-53
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teniendo en cuenta la impregnacion o transversalizacion de las areas que se ha
trabajado, en este caso las asignaturas que se seleccionaron. El objetivo de esta

valoracién cualitativa es la mejora continua y la regulacién de este proceso.

La evaluacion de la transversalizacion de nuestro eje consiste basicamente, en
verificar si se cumplieron los objetivos establecidos, es decir, la evaluacion sera

segun los objetivos de los avances programaticos que haga el (Ia) profesor(a).

Un aspecto que no debemos olvidar, es la relacion que tienen los objetivos con el
cambio de valores y actitudes, debemos estar conscientes que éstos solo se
comprueban a largo plazo, por eso es recomendable utilizar instrumentos de
evaluacion que ayuden a observar los comportamientos y actitudes de alumnas y
alumnos que indiquen una tendencia al cambio.
J. Palos nos sugiere algunos ejemplos®’:

- Observaciones

- Cuestionarios de autoevaluacion

- En la participacion en clase (preguntas abiertas)

- Elaboracion de proyectos

- Debates

- Entrevistas, reportajes

- Resolucién de problemas, dilemas morales.
En las cartas descriptivas que se presentan a continuacion se proponen algunas

ideas para guiar las observaciones.

21 PALOS, José. Estrategias para el desarrollo de los temas transversales del curriculum, op. cit. pp. 37-38.
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Cartas Descriptivas®’®
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ASIGNATURA CURRICULUM TRADICIONAL: LOGICA®®

Tema: Principios logicos supremos: identidad, no contradiccion, tercer excluido y razon suficiente. (Primera Unidad)

| Ubicacién: 4to. Afio
Prop6sito: Que el alumno aprecie la importancia de los principios l6gicos supremos como bases que sustentan a la légica formal tradicional.

TRANSVERSALIDAD: Construccion de la Identidad de las y los jévenes, desde los aspectos ldgicos.

Propésito Formativo: Las y los alumnos utilizaran los elementos légicos supremos en el campo de la vida cotidiana, para justificar los conocimientos en torno a la
construccion de su identidad de una manera razonada, ordenada y légica.

Ejes Tematicos Transversales Valores Actitudes Estrategias Didacticas Evaluacién
De Aprendizaje De Ensefianza
e Hombres y mujeres: Respeto. Valorar la dignidad Anélisis Presentar varios ejemplos que tengan que ¢, Reconocen que el
Iguales y diferentes. ) de la persona. S ver con la equidad de género, y donde se ser humano (mujer y
Confianza. Juicio critico. I | incipios 160i homb |
Disciplina mental apliquen los principios légicos supremos. do;ndre) son 0s seres
. ’ jercici . L otados de mayor
*  Autoconcepto. Amor. que le permita EjerC|C|0_deIt Impulsa la investigacion. perfeccion en |;/
Vida. discriminar los razonamiento

e  Autovaloracion.
e Autoaceptacion.

e Dignidad Humana.

valores de los
antivalores.

Mostrar respeto por
lo femenino.

Mostrar respeto ante
otras formas de
pensamiento.

Reflexiéon sobre
la validez de
los principios
l6gicos
aplicados a la
vida cotidiana.

Promover el debate sobre lo que las (0s)
alumnos (as) entienden por ser hombre y ser
mujer; ser masculino, y ser femenina.

Promover la reflexion sobre los aspectos que
integra la persona humana.

Aproximacion a los aspectos generales de la
corresponsabilidad y complementariedad.

naturaleza, por ser
racionales, tener
voluntad y afectividad?

¢ Reconocen que la
muijer tiene en comuan
con el varén su
dignidad personal?

¢Reconocen que la
autoaceptacion y la
autovaloracion son
necesarias para lograr
el desarrollo
equilibrado de su
propia identidad?

0 Universidad Nacional Auténoma de México: Escuela Nacional Preparatoria. Programa de estudio de la asignatura de Légica. http:/dgenp.unam.mx
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ASIGNATURA CURRICULUM TRADICIONAL: DERECHO®**

Tema: El Derecho Publico y sus ramas. (Segunda Unidad)

|| Ubicacién: 4to. Afio

Propdésito: El estudiante podra reafirmar la distincién entre Derecho Publico y Derecho Privado y en relacion al primero, abundar sobre su naturaleza juridica y apreciar: que regula
las relaciones soberanas del Estado; que entre sus componentes el Derecho Constitucional permite regir la estructura, organizacion y funciones de los 6érganos del propio Estado,
asi como las relaciones de los mismo entre si y con los particulares; cual es la importancia para el Estado y la poblaciéon en general de los Derechos Humanos y de las normas e
instituciones que los regulan; que las divisiones de la Administracion Pablica se encuadran en el derecho administrativo; cuéles son los principios del Derecho Internacional Publico;
cémo se estructura y qué regula el Derecho Penal; y en fin, se involucrara el alumno con las normas procedimentales que se aplican en el Derecho Penal, en el Derecho Civil y
otras disciplinas que seleccione el profesor. Todo lo cual propiciara que el educando conozca las relaciones de subordinacién que en el Derecho Publico se mantienen respecto al
Estado; asi como que pueda manejar y hacer valer, en un momento dado sus garantias individuales.

TRANSVERSALIDAD

Propdsito Formativo: El y la alumna reafirmaran el compromiso con la igualdad de derechos y la dignidad humana inherente a mujeres y hombres. Utilizaran los
conocimientos de esta ciencia en defensa y para el reconocimiento de sus garantias individuales.

Ejes Teméticos Transversales Valores Actitudes Estrategias Didéacticas Evaluacién
De Aprendizaje De Ensefianza
A. Derechos  humanos vy | Respeto Agrado por el trabajo Anélisis Mostrar ejemplos de violacion de las garantias ¢Reconocen que la
¢ derechos de las mujeres? Colab L, cooperativo, basado en individuales, tomados de la prensa, (noticias dignidad de las
Olaboracion la corresponsabilidad y Juicio critico referentes la inequidad entre hombres y mujeresy | personas se
B. Tratamiento normativo de la | Tolerancia reciprocidad entre a la discriminacion hacia las y los jovenes). manifiesta de manera
discriminacion por razén de hombres y mujeres. 2 objetiva en los
Reflexion i
sexo. Paz Promct)yer_eltquegattla sobre los cuatro tipos Ide derechos humanos?
o - Responsabilidad | Rechazo hacia las Capacidades gcj(a)l;?srt]itf;(;ﬂ IV;uu: ‘ﬁi;;gnsgnaﬁ)rigt?;::oa ¢Comprenden que la
C. Politicas internacionales sobre | d . . r | y p complementariedad no
la igualdad de oportunidades | €13 tarea de conductas de violencia | bara 14 se funda en esquemas
eliminacién de intrafamiliar y hacia las | investigacion. Promover el debate sobre los derechos humanos y

para ambos sexos.

D. Relaciones interpersonales
hombre mujer: Aproximacion
a aspectos generales como la
corresponsabilidad.

E. Proteccion juridica de Ila
maternidad y la paternidad.

situaciones y
tratos
discriminatorios
por razones de
Sexo.

Desarrollo de
Valores Sociales

mujeres.

Rechazo hacia las
practicas que atentan
contra la libertad y la
dignidad humana.

Ejercitar los derechos
y obligaciones como
miembros de una
comunidad

los derechos de las mujeres y su aplicacion en la
vida cotidiana.

Promover la investigacion sobre los principales
delitos sexuales y cuél es su tratamiento juridico.

Estudio de caso. Escenificaran (alumnado) un
socio - drama a partir de la denuncia de un delito
elegido (que tenga que ver con la proteccion
juridica de la maternidad o la paternidad)

de superioridad o
inferioridad, ni se
reduce a un simple
problema de roles?
¢Las alumnas se
saben ciudadanas
con derechos y
actlan en
consecuencia?

! Universidad Nacional Auténoma de México: Escuela Nacional Preparatoria. Programa de estudio de la asignatura de Derecho. http://dgenp.unam.mx
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ASIGNATURA CURRICULUM TRADICIONAL: BIOLOGIA?

Tema: Procesos para la continuidad de la vida. (Tercera Unidad)

Ubicacion: 5to. Afio

Propésito: El alumno comprendera los procesos bioldgicos que permitan la continuidad de la vida y su importancia como caracteristicas de unidad y diversidad en los seres
vivos, lo que le permitira entender su propio desarrollo y el de las demas formas de vida.

TRANSVERSALIDAD

Propésito Formativo: Las y los alumnos reconoceran que el hombre y la mujer son bioldgicamente distintos, y que el ser mujer y ser varén es algo mucho mas profundo,
incluso mas de lo que la distincién sexual impone al organismo fisico. Con base en lo anterior, concluiran que el género, es mas que una construccion social; ya que se
gnifica ser mujer, de lo que significa ser hombre.

convierte en la manifestacion simbdlica de lo que si

Ejes Tematicos
Transversales

Valores

Actitudes

Estrategias Didacticas

De Aprendizaje

De Ensefianza

Evaluacion

- Tu cuerpo, una maravilla.

- Cambios psiquicos y

fisicos en la adolescencia.

- Diferencias bioldgicas
entre mujeres y hombres.

- La diferencia nos
enriguece:
complementariedad
bioldgica entre el hombre
y la mujer.

- Aclaracion de conceptos:
sexo, sexualidad, rol,
relacion sexual, género.

- Maternidad y paternidad:
proyectos exclusivamente
humanos.

- Embarazoen la
adolescenciay... tu
proyecto de vida.

Responsabilidad

Respeto
Colaboracién

Desarrollo de
Valores Sociales

Confianza

Responsabilidad y de
respeto frente a la vida.

Valorar el cuerpo,
femenino y masculino.

Comprension sobre el
propio desarrollo y el de
sus comparieras (as)
segun corresponda.

Detectar vy
situaciones, actitudes,
practicas sexistas.

Comprensién y
aceptacion de los
propios limites y
capacidades, asi como
de los ajenos.

Valoracion de la
psicologia femenina 'y
masculina.

rechazar

comportamientos y

Andlisis
Reflexion
Deduccion

Comprension

Detectar los conocimientos previos de los y las
alumnas con respecto al desarrollo fisiolégico de
SuUS cuerpos.

Repasar los cinco niveles de la sexualidad
humana.

Conocimiento de la psicologia femenina y
masculina

A partir de diversos ejemplos aclarar conceptos
como sexualidad, relacion sexual, sexo, género,
rol. Y hacer mencion que la sexualidad tiene que
ver con toda su dimension humana.

Exponer gque la sexualidad es parte fundamental
de la formacion de su personalidad, asi como la
afectividad y la corporeidad.

Analisis de problemas que tengan que ver con la
sexualidad: aborto, consumo de drogas ETS,
embarazo en adolescentes, etc.

Responsabilidad de la maternidad y la
paternidad como proyectos exclusivamente
humanos.

Las y las alumnos:

¢ Reconocen que los
procesos reproductores
y hereditarios permiten
la permanencia y
continuidad de la vida?
¢Reconocen que la
sexualidad tiene que
ver con toda la
dimensién humana?
¢Saben que todas las
células de una persona
tiene la misma
estructura
cromosomica, y que
esta caracteristica se
otorga en el momento
de la fecundacion?

¢ Constatan que la
aportacion genética de
cada progenitor es
homdloga, idéntica y
diferenciada y que se
complementan?
¢Piensan y elaboran su
plan de vida?

2 Universidad Nacional Auténoma de México: Escuela Nacional Preparatoria. Programa de estudio de la asignatura de Biologia. http://dgenp.unam.mx
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Propuesta Pedagogica: la Transversalidad para promover la Equidad de Género en cinco asignaturas del Nivel Medio Superior.

ASIGNATURA CURRICULUM TRADICIONAL: ESTADISTICA®*®

Tema: Estadistica Descriptiva

Ubicacion: 5to. Semestre

Propdsito: El alumno comprendera y aplicara algunas técnicas de recopilacion, organizacion y representacion de un conjunto de datos, a partir del planteamiento, discusion y
resolucion de problemas, para interpretar y analizar el comportamiento de una variable en dicho.

TRANSVERSALIDAD

Propdsito Formativo: Lay el alumno, utilizaran los conocimientos estadisticos para interpretar y analizar datos referentes a la situacion de la mujer en la sociedad e
identificaran datos que reflejen discriminacion entre hombres y mujeres( a partir de variables como el género, la edad, nivel educativo y nivel social)

Ejes Teméticos Valores Actitudes Estrategias Didéacticas Evaluacién
Transversales
De Aprendizaje De Ensefianza
- Papeles sociales de Confianza Mostrar autonomia al Andlisis Fomentar la investigacion. ¢Reconocen las
; ) ; ; . . . situaciones sociales
hombres y muijeres. Seguridad reallzgr Sus opciones Capacidades para | Trabajar con datos recopilados por las y los presencia desigualita%as
] ) R ‘ academicas y » la investigacion alumnas referentes a la situacion de las mujeres | o hombres y mujeres en
- Lapresencia de mujeres | ResSpeto profesionales, en funcion A acis y de las y los jovenes en la sociedad (relaciones | |.< diferentes ambitos de
y hombres en los Solidaridad de su personalidad e rgumentacion entre hombres y mujeres, preferencias la vida, a través de
diferentes estudios y interés y no por la calculo académicas, laborales, deportivas por sexo ) estadisticas v araficos?
profesiones. Desarrollo de | pertenencia a su género. i Y9 ’
valores Creatividad Plantear problemas que tengan que ver con el ¢Comprende que las
- Laciencia no tiene sexo: | sociales Comprenden como andlisis de situaciones de discriminacién por capacidades y

mis opciones son en
funcion de mis
capacidades,
necesidades y gustos, y
no en funcién de mi
Sexo.

- Mujeres y tecnologia.
hombres y ciencia
"blanda".

- Aproximacion a los
términos: sexismo,
feminismo, machismo,
discriminacion,

actlan los estereotipos
de género a la hora de
tomar decisiones.

Adquiere una postura
critica ante la presencia
de actitudes y prejuicios
sexistas.

Respeta y valora
positivamente el trabajo
y tareas de los y las
demas,
independientemente del
sexo de éstas.

Critica cientifica

Autonomia

razones de sexo en los que el alumno y la
alumna construyan e interpreten
representaciones graficas.

Plantear problemas que tengan que ver con
situaciones discriminatorias por razén de sexo y
edad, para que sean analizadas
estadisticamente por los y las alumnos y asi
apliquen los conocimientos adquiridos de la
estadistica descriptiva.

El alumnado aprendera el uso de referencias
documentales.

Descubrir que la ciencia no tiene sexo y que
todas las personas somos capaces de
desarrollar nuestra creatividad.

limitaciones de las
personas no vienen
determinadas por su
sexo?

¢Reconocen que no hay
diferencia de género en el
campo de la inteligencia
general?

¢Reconocen que las
virtudes son humanasy,
por tanto el hombre y
mujer pueden vivirlas
todas, por la
complementariedad?
Piensan y elaboran su
proyecto de vida.

3 Universidad Nacional Auténoma de México: Escuela Nacional Preparatoria. Programa de estudio de la asignatura de Estadistica. www.cch.unam.mx
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ASIGNATURA CURRICULUM TRADICIONAL: TALLER DE LECTURA Y REDACCION **

‘| Tema: Investigacién Documental

Propdsito: Aprenderd a realizar un trabajo de investigacion

|| Ubicacién: ler. Semestre ‘|

TRANSVERSALIDAD

Propésito Formativo: Los y las alumnas analizaran el papel de los medios de comunicacion en el logro de la corresponsabilidad y complementariedad entre hombres y mujeres

Ejes Tematicos Valores Actitudes Estrategias Didacticas Evaluacion
Transversales
De Aprendizaje De Ensefianza
- EL hombrey la Respeto Respeto y Andlisis Andlisis y comentario de algunos anuncios de TV, | ¢(Reconocen que la
mujer en la ) e - rensa, radio y cine. mujer tiene valor
putilicidad de la Confianza K)a}l(gﬁgﬁggor todo Critica P Y digjnidad por si m?/sma,
prensa, laradioy la | Responsabilidad ' Reflexion Mostrar diversos ejemplos de anuncios publicitarios donde | no los recibe de otro?

TV. Lo relacionado
con el ambito
doméstico y el
cuidado a los
demas.

- El doble mensaje
sobre los roles de
género.

- Tratamiento dado a
chicas y chicos en
las series de TV.

- Estereotipos y
dibujos animados.

- Elfendbmeno de la
publicidad y la
moda.

- Construccion de la
identidad y las
revistas juveniles.

Tolerancia

Rechazo por los
estereotipos
sociales y
arquetipos
sexuales.

Capacidad de
compartir en
igualdad los
ambitos publicos y
privados sin
asignaciones
sexistas, con una
concepcion del
ambito doméstico
como un ambito
compartido.

Muestran equilibrio
cualitativo entre los
valores masculinos
y femeninos.

Valora y respeta el
cuerpo femenino y
el cuerpo
masculino.

Autoaceptacion
Autovaloracién

Investigacion

se analicen los arquetipos sexuales. Analizar la veracidad,
pertinencia, a quiénes va dirigido y qué valores promueven
los contenidos sexuales que se difunden en los medios de
comunicacién. Valorando el control de la informacion y la
orientacién ideoldgica.

A partir de diversos ejemplos publicitarios analizar las
nuevas formas que adopta la discriminacion femenina.

Identificar los productos mas anunciados, diferenciado
entre los que responden a necesidades especificas y los
gue se asignan socialmente a unos y otras.

Reflexion sobre los contextos legales e institucionales
existentes, en referencia a la libertad de expresién para
que en trabajo de grupo elaboren recomendaciones a los
contenidos de los medios de comunicacién.

Estudio de roles y caracteristicas atribuidas a personas
en series de TV juveniles y dibujos animados.

Estudio critico del lenguaje y formas de expresion oral y
escrita de diversos medios.

Exponer sobre la intervencién de la publicidad en la
construccion de la identidad juvenil.

¢ Reconocen que la
diferencia entre
hombres y mujeres no
se reduce en tener
diversas funciones: la
mayor parte de las
actividades son
intercambiables?
¢Detectan, analizan y
comprenden los
mensajes
contradictorios de los
medios?

¢JAnalizan criticamente
la representacién
sexista de hombres y
mujeres en la
publicidad, la

prensa, la TV, etc.?

¢ Construye su
identidad a partir de lo
gue son y no a partir de
los mensajes
publicitarios?

¥4 Colegio de Bachilleres. Programa de estudios de la asignatura de Taller de Lectura y Redaccién |
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CONCLUSIONES

Como se ha podido constatar, el camino de las mujeres no ha sido facil, los
movimientos feministas lograron mucho a favor de las mujeres de esa época y de
todas las épocas, no obstante siguen pendientes muchos asuntos y otros van
surgiendo. Cambios constantes en las formas de vida se imponen, la cultura
presenta nuevos paradigmas que es necesario enfrentar. Las mujeres actuales se
encuentran en un proceso de redefinicion de la feminidad, bajo la presion de
nuevos estereotipos, que promueven principalmente los medios de comunicacion,
quienes ofrecen el arquetipo de una mujer fisicamente perfecta, eficiente,
trabajadora fuera del hogar, y ama de casa — esposa — madre, equilibrada,
sonriente, afectuosa dentro del hogar; esto implica un fuerte nivel de exigencia y
que, por ello puede tener consecuencias negativas para la autoestima y
reconocimiento personal.

Por eso, ahora, se trata de buscar nuevos caminos que concilien posturas y se
busquen realmente beneficios para las mujeres.

Para lograrlo se necesita pensar y ver a las mujeres tomando en cuenta su
diferencia sexual, no desde la postura puramente esencialista, sino desde su
realidad. El camino ahora no es que las mujeres tengan la posibilidad de acceder
al &mbito publico, un ambito pensado y hecho para el hombre, sino de transformar
todo ese aparato social, de que las mujeres como mujeres se haga presentes en
él, se les pueda nombrar, respetar y valora asi, como mujeres. Significa que toda
esta cuestion sea pensada y tratada transversalmente, es promover un verdadero
cambio social, es modificar, empresas, es modificar la visibn econémica, juridica,

social y por supuesto educativa.

Las mujeres son personas con un proyecto de vida y una vocacién propia, misma

gue no radica Unicamente en el ser madre. Es una persona humana de otro modo
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qgue el hombre. Tiene el mismo derecho que él a desarrollar su personalidad, a
buscar la perfeccion, pero es distinta y su personalidad se desarrolla en otras
condiciones. La diferencia que existe entre los hombres y las mujeres se extiende
a todo su ser y no solo a los 6rganos especificos, lo que corresponden también

diferencias psiquicas.

La educacion juega un papel importante, como se pudo apreciar, ha contribuido en
la conformacion, propagacion y vigencia de los roles sociales, ya que la
transmision de cualquier discurso, es el como una sociedad organiza, lo que se
reconoce, lo permitido y lo prohibido.

Ahora toca que la finalidad ética de la educacién se cumpla, para ello se necesita
una educacion humanista que considere como eje principal a la persona, que trate
de superar tanto el reduccionismo del materialismo y el individualismo exacerbado
de los udltimos tiempos. Es volver a la persona, es dar importancia especifica a las
mujeres, a la subjetividad en general, al deseo explicito de autonomia social, la
conciencia social, civica y politica, y la reformulacién de la teoria de género

(corresponsabilidad y reciprocidad).

Como sabemos la educacién es un vehiculo poderoso para crear sociedades mas
humanas y mas justas, por medio de la Pedagogia se pueden aprender a construir
relaciones mas equitativas, corresponsables y reciprocas entre hombres y
mujeres.

Por eso la importancia de pensar, de disefiar una educacion acorde a nuestro
tiempo, un proceso educativo que empiece por un acceso igualitario de hombres y
mujeres y desemboque en actitudes corresponsables y reciprocas entre ambos,
mismo que se vea reflejado en todas las esferas de la vida humana. Una
educacion diferenciada, centrada en valores, que reconozca que la division por

sexos es humana y debe ser reconocida.
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La educacion pensada en y para las mujeres debe nombrar, respetar y valorar la
diferencia femenina, serd un principio para cambiar las actitudes sexistas y
favorecer el desarrollo de la persona, la autosuficiencia y el empoderamiento,
entendido como la capacidad de tomar decisiones.

Para un cambio verdadero y democratico también es necesaria una educacion
para los hombres que reflexione sobre la identidad masculina.

Asi, una de las tareas de la educacidn es generar procesos que ayuden a
hombres y mujeres a construir nuevas representaciones de si mismos (as), y
generen en ellos y ellas la reflexiébn personal de sus propios valores y actitudes,
para promover verdaderos cambios a nivel personal y social.

Se trata de promover una educacion en la equidad, la diferencia, la

corresponsabilidad y la reciprocidad entre hombres y mujeres.

Se lleg6 a las siguientes conclusiones:

1. Es un hecho que la discriminacion histérica de las mujeres ha existido aun
en la actualidad. Si bien, ahora gozamos de derechos que las mujeres de
épocas pasadas no tenian, ahora aparecen otras formas mas sutiles de
discriminacion femenina.

2. Las mujeres de todos los tiempos, siempre han aportado al progreso de la
humanidad. Es un hecho que las mujeres siempre han trabajado mas que
los hombres.

3. También en los discursos que analizamos se percibe una cierta
manipulacion, llegan con datos que son contundentes y veridicos, pero
sobre estimados, ya que soslayan otros movimientos que influyeron
positivamente como el cristianismo, aunque no necesariamente la Iglesia.
Socialmente hablando, el cristianismo es un movimiento liberador de la
opresion en su sentido mas amplio.

4. Existié y sigue existiendo hasta por las propias mujeres, que es lo peor, una

discriminaciéon hacia los saberes femeninos.
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5. Los argumentos del patriarcado y también de una forma u otra de algunos
discursos feministas, es el antagonismo entre “razon y naturaleza”, “hombre
y mujer’, “sexo y geénero”. La naturaleza sigue siendo para muchos
discursos feministas el mévil de la discriminacion femenina.

6. La Teoria de Género no sélo es una herramientas para la investigacion
social, sino que a partir de su utilizacién en la vida cotidiana puede influir
tanto en los estilos de vida particulares, como en las formas de
organizacion de cualquier grupo humano, llAmese familia, escuela,
amistades, trabajo, instituciones religiosas, gubernamentales vy
organizaciones de la sociedad civil.

7. La Teoria de Geénero plantea la deconstruccion del género como un
proceso de subversién cultural, es una de las armas ideoldgicas mas
potentes para el nuevo orden mundial, es aplicada principalmente a
situaciones, que tienen que ver con la sexualidad, en este tema
basicamente se percibe contradicciones antropoldgicas importantes.

8. Los discursos feministas no elaboran discursos pedagdgicos. Cada
discurso feminista ha elaborado un “discurso” de lo que debe ser la
educacion, sin embargo, ninguna de las ideas que exponen los feminismos
estudiados, se pueden asumir como discursos propiamente pedagodgicos,
ya que la construccién pedagdgica plantea sus propias exigencias, no es
solamente el uso de saberes. Cualquier sujeto puede, aportar ideas,
opiniones, que influencien el proceso educativo, mas no puede pensar a la
educacion, ya que eso requiere de sujetos epistemologicos que puedan
hacer de la educacion un campo de reflexion, y tratar de resolver los
problemas que se plantean, con la profundidad que exige el propio campo
educativo, por eso existe la necesidad de que el profesional de la
pedagogia genere trabajos donde se reflexione sobre las cuestiones de

género.
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Cuadro No. 1 IDEAS FEMINISTAS EN MEXICO"

Afno Acontecimiento

1853 | Las mujeres zacatecanas solicitan al gobierno del Estado el titulo de ciudadanas.

1884- | Laureana Writh, demanda a través de su revista Violetas del Anahuac, el sufragio y la

1887 | igualdad de oportunidades para ambos sexos.

1904 | Se funda la sociedad protectora de la mujer, primera organizacion feminista. Casi

simultaneamente se crea la sociedad internacional femenina cosmos.

1914 | Venustiano Carranza promulga la Ley del Divorcio.

1916 | Se celebra el primer Congreso Feminista convocado por el Gral. Salvador Alvarado.

1919 | Se crea el Consejo Feminista Mexicano, cuyo objetivo fue la emancipacion de la mujer

tanto en lo econémico como en lo social y lo politico.

1923 | Se otorgd a las mujeres el derecho a votar y ser electas para cargos municipales en San

Luis Potosi.

1928 | El Codigo Civil del Distrito y Territorios Federales reconocieron la igualdad absoluta entre
el hombre y la mujer, declaracién que fue retomada por algunas de las entidades

federativas en sus ordenamientos civiles.

1946 | La Constitucion Federal explicitd la participacion de las mujeres en igualdad de
circunstancias que los varones —en las elecciones municipales—, y con las reformas

constitucionales.

1953 | Las mujeres obtienen su ciudadania irrestricta. Es a partir de entonces cuando ninguna
interpretacién constitucional pudo obstaculizar el acceso de todas las mujeres mexicanas a

las urnas electorales.

1953 | Reforma constitucional del Articulo 34 para reconocer el derecho de las mujeres a ser

ciudadanas y con ello a votar y ser votadas

1974 | Se realiz6 la reforma al articulo cuarto constitucional. Se establece entonces, lo siguiente:

“El varon y la mujer son iguales ante la Ley”. Consagrando la igualdad juridica de la mujer

! Fuente: LIMA, Malvido Marfa de la Luz (2004). Criminalidad Femenina. Teorias y Reaccion social.
México: Porrila, y ARREDONDO, Maria Adelina (2003). Obedecer, servir, y resistir. La educacion de las
mujeres en la historia de México. México: Universidad Pedagogica Nacional, Editorial Porria.
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y el hombre. De tal forma que se consagran tres principios basicos: igualdad entre el
hombre y la mujer; derecho a una maternidad y paternidad libre, responsable e informada;

y derecho a la proteccién de la salud.

1983 | En el Distrito Federal, se reconoce que existe un desequilibrio real en el interior del nicleo

familiar y, por primera vez, se establece un principio de valoracién del trabajo doméstico.

1997 | A partir de la revision que se hizo de la situacién de la mujer en el contexto nacional e
internacional, se conformaron las Comisiones de Equidad y Género en el Congreso de la

union.

2001 | La introduccién en el Art. 1.- la clausula de no discriminaciéon en razon del sexo, realizada
en el - fundamento Constitucional para la igualdad material de derecho y oportunidades de
las mujeres. De aqui se deriva la recién aprobada Ley Federal para prevenir y eliminar la

discriminacién, como ley reglamentaria del Articulo primero.

Cuadro No. 2 DERECHOS HUMANOS DE LAS MUJERES?

Derechos Humanos de las Mujeres

ANTECENDETE: En la Carta de las Naciones en 1945, (Derechos Humanos) se firma el principio
de igualdad de derechos para hombres y mujeres, donde se habla de que los derechos humanos
son universales y propios de todas la personas sin distincion de raza, sexo, color, religion, origen

nacional o social u otra condicion.

CONCEPTO JURIDICO, LOS DERECHOS DE LAS MUJERES: Como resultado de las luchas
feministas, y sus reivindicaciones surge un concepto juridico: los derechos de las mujeres, en este
rubro se engloba el conjunto de derechos humanos cuya promulgacién y aplicacion estan dirigidas
a las mujeres en funcion de su condicién, de la especifica diferencia real con los hombres y cuyo
objetivo es precisamente el logro de esa igualdad juridica concretada en una igualdad de
oportunidades y de desarrollo para ambos sexos.

LOS DERECHOS HUMANOS DE LAS MUJERES:

e Derechos politicos (derecho al voto y a ocupar cargos de eleccion popular);

2 Fuente: www.inmujeres.gob.mx
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e Derechos laborales que comprenden tanto las licencias especiales por maternidad y
lactancia como el derecho a un salario igual al del hombre, por trabajo igual, y la no

discriminacién por razén de sexo en la contratacion;
e Derecho a la educacion, que abarcan todos los niveles

e Derechos reproductivos que consisten basicamente en que todas las parejas y los
individuos tienen derecho a decidir libre y responsablemente el nimero de hijos, el
espaciamiento de los nacimientos, y el intervalo entre éstos, y a disponer de la informacion
y de los medios para ello, y a tomar decisiones sobre la reproduccion libre de

discriminacion, coaccién y violencia®.

Cuadro No. 3 LA CEDAW*

Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la mujer.
CEDAW

ANTEDECENTES: En diciembre de 1979 la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd la
Convencion sobre la eliminacién de todas las formas de discriminacion contra las mujeres CEDAW,
gue consta de 30 articulos, la cual entr6 en vigor el 3 de septiembre de 1981. La caracteristica
principal de esta Convencién es que se promulga en forma juridicamente obligatoria para los

estados que se adhieren a ella.

La convencién es considerada como el Tratado de Derechos Humanos de las mujeres, es a la
fecha el principal instrumento internacional para garantizar la igualdad de las mujeres y para

eliminar las préacticas discriminatorias de ellas.

ESTRUCTURA:
1. Principios y compromisos generales.
2. y 3. Se establecen los derechos de las mujeres y las normas para eliminar la

discriminacion en las esferas civil, politica, econdmica, social y cultural, incluyendo los

% Ya en la IV Conferencia Mundial sobre la mujer a este derecho se afiaden otras ideas: “los derechos
humanos de las mujeres incluyen su derecho a ejercer el control y decidir libre y responsablemente sobre las
cuestiones relativas a su sexualidad, incluida su salud sexual y reproductiva, libres de coercién,
discriminacion y violencia. Las relaciones igualitarias entre mujeres y hombres respecto de las relaciones
sexuales y la reproduccion, que incluyen el pleno respeto de la integridad de la persona, exige el respeto y el
consentimiento mutuo y el asumir de forma compartida las responsabilidades del comportamiento sexual y
sus consecuencias”.

* Informacion obtenida de las siguientes fuentes: Parlamento de Mujeres 2002 y 2005 (Disco compacto) y
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México: Editorial Sista.
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problemas especiales de las mujeres rurales.
Se habla del tema de la igualdad ante la ley.
Se conforma el comité de seguimiento, quien se encarga del cumplimiento de la

convencion®.

PROTOCOLO FACULTATIVO: El 6 de octubre de 1999, la Asamblea General adoptd, por
consenso, un Protocolo Facultativo a la CEDAW. El cual entr6 en vigor el 22 de diciembre de 2000.
El protocolo facultativo permite recurrir al comité de la CEDAW por violaciones a los derechos que
ésta misma sefiala®. Dicho protocolo cuenta con 21 articulos.

El Protocolo Facultativo posibilita que el Comité inicie indagaciones en situaciones de conculcacion
grave o sistematica de los derechos de la mujer, asi mismo, el Protocolo establece que para que el
Comité considere las reclamaciones de los particulares, estos deben haber agotado antes los

recursos internos.

Cuadro No. 4 CUARTA CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA MUJER, BEIJIN 1995’

Cuarta Conferencia Mundial Sobre La Mujer, Beijin 1995

La IV conferencia Mundial Sobre la Mujer, lgualdad, Desarrollo y Paz, celebrada en Beijing,
Republica popular de China, en septiembre de 1995, con el lema: “Accién para la igualdad, el
desarrollo y la paz”, es considerada la mayor reunidon de mujeres en la historia convocada por las
Naciones Unidas. Se reunieron, mas de cuarenta mil mujeres de todo el mundo

El resultado de los acuerdos fueron una Declaracién Politica y una Plataforma de Accién de la

Conferencia firmada y aprobada por consenso por 189 paises.

ESTRUCTURA:
Comprende seis capitulos.
I Declaracion de objetivos.
Il. Esta dedicado al contexto mundial en lo econémico, politico y social.

Il. Se identifican las doce esferas de principal preocupacion respecto de la condiciéon de

® El Comité estd compuesto por 23 expertos. Los estados deben enviar cada cuatro afios un informe sobre el
cumplimiento de la convencion en sus respectivos paises. Una vez analizado el informe por parte del Comité,
este podrd hacer recomendaciones y sugerencias de caracter general al estado sobre qué medidas y qué
politicas deberian introducir para una mejor aplicacion de las disposiciones de la Convencion.

® Es decir, es un instrumento juridico que posibilitara que las victimas de discriminacion por motivos de
género presenten denuncias al Comité para la eliminacién de la discriminacién contra la mujer.

" Plataforma de Accion de la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer. Gaceta Oficial del 8 de junio de 2000 y
Plan de Accion de Pekin, documento de Naciones Unidas.
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t
las mujeres.
AV Se plantean los objetivos estratégicos correspondientes.
V. Hace referencia al area internacional.
VI. Trata de la necesidad de asignar los mecanismos y disposiciones internacionales

necesarios para mejorar la condicion de las mujeres en la sociedad y asegurar la

adecuada aplicacion de la plataforma en los planos nacional y subregional.

EJES ESTRATEGICOS PARA MEJORAR LA CONDICION DE LAS MUJERES

1. La mujer y la pobreza. 8. Mecanismos institucionales para el
adelanto de la mujer.
2. Educacién y capacitacion de la mujer.

3. Lamujery la salud. 9. Los derechos humanos de la mujer.
4. Laviolencia contra la mujer. 10. La mujer y los medios de difusion.
5. La mujery los conflictos armados. 11. La mujer y el medio ambiente.

6. La mujery la economia. 12. La nifia.

7. La mujer en el ejercicio del poder y la
adopcion de decisiones.

“PEKIN + 5”": Adicionalmente, en Junio de 2000, se celebré en Nueva York la Reunién “Pekin +5”,
en donde se evaluaron las acciones y compromisos adquiridos en la IV Conferencia Mundial de la

Muijer.

Cuadro No. 5 CONVENCION BELEM DO PARA®

Convencion interamericana para prevenir y sancionar y erradicar la violencia contra la
mujer, Belém do Para

La Convencion Interamericana para prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra la mujer,
Belém do Para, aprobada en Brasil, y adoptada el nueve de junio de 1994. En México es ratificada

por el senado en noviembre de 1996, y entra en vigor el 12 de diciembre de 1998.

VIOLENCIA: Establece que la violencia contra la mujer es cualquier acciéon o conducta basada en

su género, que cause muerte, dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico a la mujer, tanto en el

® Informacion obtenida de las siguientes fuentes: Parlamento de Mujeres 2002 y 2005 (Disco compacto), y
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México: Editorial Sista.
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ambito publico como en el privado. Asi como aquella que sea perpetrada o tolerada por el estado o

sus agentes dondequiera que ocurra.

CUESTIONES FUNDAMENTALES SOBRE LOS ACTOS DE VIOLENCIA CONTRA LAS

MUJERES:

Reconoce tres:

1) Que son manifestaciones de las formas de relacién desigual que se dan entre hombres y

mujeres.

2) Que son violatorias de los derechos humanos y de las libertades fundamentales de las

mujeres.

3) Que limitan a las mujeres el ejercicio de esos derechos y esas libertades fundamentales.

Cuadro No. 6 RECOMENDACIONES PARA EL CUMPLIMIENTO DE LOS DERECHOS DE LAS

NINAS

Trabajos preparatorios para la IV Conferencia Internacional sobre la Mujer que se celebré en

Pekin, en septiembre de 1995. °

Recomendaciones

Acciones positivas encaminadas a hacer

efectivos los derechos de las nifias

1. Voluntad real para la elaboracion de una
politica apropiada y de una estrategia
global e integrada en donde se fijen las
prioridades y objetivos concretos en
funcion de los derechos de la nifia y los
derechos de la mujer.

2. Presentar al Comité de los Derechos del
Nifio los informes acerca de la aplicacién
de la Convencion sobre los Derechos del

Nifio en los plazos fijados, velando por

1. Cambiar la imagen de la mujer en los
medios de comunicacion, la publicidad y
los manuales escolares, transmitiendo
mensajes apropiados para luchar contra
la desigualdad, los estereotipos y las
resistencias.

2. Promover la educacién parental en los
sectores formal e informal.

3. Integrar la ensefianza de los derechos

del nifio en el programa de estudios

% Celebrada el 21 de enero de 1995 durante el 8° periodo de sesiones. Documento de Naciones Unidas. La
preocupacion comun entre los participantes fue la persistente discriminacién que sufren las nifias en relacién
con los nifios y las personas adultas en todos los aspectos de la vida.

19por ejemplo, en el caso de la edad minima para contraer matrimonio
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incluir todos los datos y estadisticas por

sexo relativos a las diversas disparidades

y formas de discriminacién en las esferas

de la educacion, la salud, el empleo, etc.;

Fomentar la participacion de todos los

sectores sociales del pais, y de

personalidades influyentes, en la vida
tradicional y religiosa, en la promocién de
los derechos de las nifias.

. Apoyar a las organizaciones no

gubernamentales y a las asociaciones de

mujeres que actdan a favor de las nifias.

En el ambito legislativo, se hicieron varias

recomendaciones, de las cuales son

relevantes para México las siguientes:

- Promulgar leyes nacionales que
consagren el principio de igualdad de
derechos y deberes del hombre y la
mujer®.

- Prever recursos para el caso de
incumplimiento de la legislacion
nacional y mecanismos de

imposicién internacional.

escolar y en la formaciéon de maestros e
instructores, en el marco del Decenio
para la educacion en la esfera de los
derechos humanos.

Sensibilizar a la familia sobre el papel
que debe desempefiar para garantizar
el respeto de la dignidad inherente a la
nifia como ser humano y no meramente
como hermana, madre y esposa, y para
garantizar a la nifia igualdad de
oportunidades de participar activamente

en la vida nacional.
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