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INTRODUCCION

Si entendemos al sujeto como un individuo no séle bioldgico,
sino también social, entonces, no se deben olvidar los diversos
factores que intervienen en la estructuracién del lenguaje, como
son el ambiente, los factores genéticos, los procesos psiguicos y

afectivos, la inteligencia y el desarrollo psicomotor.

Desde este punto de vista ¢l desarrollo del lenguaje es una
construcciéon continua en donde cada elemento que se aiade
permite al sujeto una estructura linglistica cada vez mas solida

y flexible.

La presente tesis, aborda la cuestién del desarrolto del lenguaje
en nifos preescolares a través de un programa musical que sirva
de estimulacion. Para ello, en el primer capitulo se hace un
repaso por los factores que intervienen en la estructuracién del
lenguaje, sus etapas de desarrollo, su adquisicién, el lugar que
ocupa la lengua, su naturaleza formal y el papel del sistema
nervio.so. En el segundo capitulo se abordan las estructuras
cognoscitivas desde la teoria piagetana, como factores del
aprendizaje del lenguaje y el papel de la estimulaciéon desde las
propuestas de Francisco Aquino. El tercer capitulo, contiene los
resultados obtenidos en un grupo de preescolares después de la

aplicacion del programa musical y la cvaluacion de su



integracion por parte de los nifios con la Escala de Inteligencia

para Niveles Preescolar y Primario (WPPSI).

Las conclusiones del presente remiten que la musica
proporciona al preescolar vivencias sociales que fomentan la
comunicacion, interaccion, autocontrol y autodisciplina, asi

como el sentido de cooperacion y responsabilidad grupal.

En cuanto al proceso de aprendizaje del lenguaje, la masica lo
facilitara a través de la percepcidén, atencién, memoria,
capacidad asociativa, motricidad, coordinacién y ubicacién

espacio temporal.

El programa musical es una herramienta dinamica, que se puede
adaptar a los cambios y necesidades que demanden tanto el

grupo de nifios, como la curricula escolar.



CAPITULO 1

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NINO



CAPITULO 1

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NINO

1.1. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE EL
LENGUAIJE.

El lenguaje es un proceso que requiere funciones
neuropsicolégicas basicas, que c¢l nifio va desarrollando y
adquiriendo, a través de las diferentes etapas de desarrollo,
hasta llegar a adquirir un sistema simbolico', que le

permitira dar un significado al mundo material y abstracto.

Piaget, refiere que con la aparicion del lenguaje, las
conductas se modifican, tanto en el aspecto afectivo, como
en el intelectual, pues el nifio adquiere la capacidad de
reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y de
anticipar sus acciones futuras mediante la representacion

verbal.

INIETO, Margarita Evolucion del lenguaje en el nifioc Pornra, México, 1978, p 13
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Lo anterior tendra tres consecuencias fundamentales en el
desarrollo mental, se hara posible el intercambio entre
individuos dando inicio la socializacion de la accidén; habra
una interiorizacién de la palabra, apareciendo el
pensamiento con base en el tenguaje interior y en €l sistema
dc los signos; por ultimo, la interiorizacion de la accidn a

. C . . 2
partir de imagenes y de experiencias mentales.

Por lo tanto, para Piaget el lenguaje, es el vehiculo de los
conceptos vy las nociones que pertenecen a todo el mundo
cultural y que refuerzan el pensamiento individual con un

amplio sistema de pensamiento colectivo.’

También para Maria Montessori, el lenguaje constituye un
elemento  de vital importancia, para la vida social,

, , . 4
considerandole incluso su base.

Si entendemos al sujeto como un individuo no sélo
bioldgico, sino también social, entonces, no se deben
olvidar los diversos factores que intervienen en la
estructuracion del lenguaje, como son el ambiente, los
factores genéticos, los procesos psiquicos y afectivos, la

inteligencia. asi como el desarrollo neuropsicomotor.

® PIAGET, Jean Seis Estudios de psicologia Artel, México, 1998, p 31
1
Iid. p 38
! MONTESSORI, Maria La mente absorbente del nifig 4° impresion, Diana, México, 1991, p 147




El desarrollo psiquico se inicia al nacer y concluye en la
edad adulta, se le puede comparar con €l crecimiento
organico; en lo relativo a la inteligencia la inestabilidad y la
incoherencia relativa a las ideas infantiles dan lugar a la
sistematizacion de la razoén adulta, el pensamiento légico da
lugar al pensamiento concreto; la vida afectiva y social,
también se ven modificadas de acuerdo al desarrollo y
adquisicion de patrones de conducta y valores dados al
sujeto por la cultura. Piaget, consideré a esta forma de
entender el desarrollo y la evolucion, sobre la base del

concepto del equilibrio.’

Desde este punto de vista el desarrollo mental, e¢s una
construccién continua, cada elemento que se ailade permite

que la estructura del sujeto, se vuelva mas sélida y flexible.

Segan Piaget (1975), el intelecto es el resultado de una construccion en
la que intervienen dos factores: uno intemo geneético, que se refiere al
potencial innato del desarrollo natural del pensamiento; otro externo,
derivado de las experiencias del sujeto en la relacion sujeto-medio,
sera accion combinada de estos factores los que determinan las

diferentes etapas del pensamiento en el curso de su evolucion.

¥ PIAGET, Jean Qp cit . p 12



Al hacer énfasis sobre las interacciones del individuo con el
medio, Piaget desarrolla la teoria operatoria de la
inteligencia, en la cuwal plantea que las operaciones
intelectuales, cuya forma superior es ldgica y matemadtica,
constituyen acciones reales, bajo el doble aspecto de
produccién propia del sujeto y de una experiencia posible
sobre la realidad; las operaciones son concebidas en
sistemas de conjunto, comparables a las “formas” de la

teoria gestaltica.®

Ya que el lenguaje surge del funcionamiento de Ilas
estructuras corticales en conexidon con  estructuras
subcorticales, como parte de un proceso neuroguimico,
dichas estructuras son importantes pues permiten la
integracién de nuevas sinapsis que conllevan a la
plasticidad, es decir, el proceso de acomodacion del sistema

nervioso segun la influencia ambiental.’

Este proceso estd vinculado con la estimulacion, es decir, en
ausencia de los estimulos que permitan el adecuado
desarrollo cortical y subcortical (sistema nervioso central),

dependera el buen funcionamiento neuroquimico.

® PIAGET, Jean. La psicologia de la inteligencia Grijalbo, Espafia, 1983, p 27
7 Chauchard, Paul. en NIETO, Margarita Qp cit p 678



La base genética constituye el equipo heredado, que es
transmftido a través de! arbol genealdgico, por lo tanto
constituye un papel fundamental en el desarrollo del
lenguaje. Este, forma parte del desarrollo psicomotor, y
tendra su base en el desarrollo alcanzado por el sistema
nervioso central, lo cual implica cl paso del pensamiento

concreto al pensamiento abstracto.

Se considera importante revisar algunas de las teorias
basicas del desarrollo del lenguaje, por lo que se retomara,
la teoria del lugar propuesta por Sassure; la naturaleza
formal del lenguaje por Chomsky, el desarrollo del lenguaje
en el nifio de Piaget; la adquisicion del lenguaje de Wallon;
y, el sistema nervioso y su papel en el desarrollo del
lenguaje de Margarita Nieto. El orden en el que son
abordadas estas teorias no s¢ debe a la cronologia en que
fueron propuestas por sus autores, sino, a partir del estudio

y comprensién del lenguaje.

1.2. EL LUGAR DE LA LENGUA EN LOS HECHOS DE
LENGUAJE.?

Para Saussure, la lengua constituye un sistema de signos

¥ DE SAUSSURE, Ferdinand Curso de linguistica general Planeta, Espafia, 1993,



distintos que corresponden a ideas distintas.” Asi la
facultad de articulacién, soélo es posible con la

instrumentacion de la colectividad.

La lengua no serd una funcién del sujeto hablante, sera el
producto que ¢l individuo registra pasivamcntc, no supone
premeditacién, y la reflexién sélo interviene en ella para la

actividad de clasificacion.

El habla sera, un acto individual de voluntad y de
inteligencia, en el que Saussure, distingue, las
combinaciones por las que el sujeto hablante utiliza el
codigo de la lengua con vistas a expresar el pensamiento
personal y, el mecanismo psicofisico que le permite

R . . 10
exteriorizar esas combinaciones.

La lengua constituird un objeto definido en el conjunto de
los hechos de lenguaje. Se la puede localizar en la porcién
determinada del circuito en que una imagen auditiva viene a
asociarse a un concepto; la podemos considerar la parte
social del lenguaje. Esta constituida, ademas, por un sistema
de signos en el que solo es esencial la unidén del sentido y

de la imagen acustica, en el que las partes del signo son

® DE SAUSSURE, Ferdinand. Qp. cit. p 36
'®1bid pp. 40-41



psiquicas. Por lo tanto, la lengua serd un objeto de

naturaleza concreta.

Saussure, plantea que el aprendizaje de la lengua se hace a
partir de escuchar a los otros (aprender la fengua materna),
pues se deposita en el cerebro después de rcpetidas
experiencias. Sera el habla lo que permitird que evolucione
la lengua, ya que seran las impresiones recibidas oyendo a

los otros, las que modifiquen los habitos lingiisticos.

La lengua existira en la colectividad, mientras que ¢l habla
no es colectiva, sus manifestaciones son individuales y
momentaneas. En la lengua esta implicado el signo
lingiiistico, que es fisico y esta unido en el cerebro por la

asoclacion.

El signo lingilistico implica un concepto y una imagen
acustica, que es la representacién psiquica que da
testimonio de los sentidos pues es una representacion
sensorial. Mientras que el concepto es abstracto, y esta

constituido por el contenido cultural.

El signo designa una totalidad que implica al significado y

al significante. E! significante es de naturalcza auditiva, se



desarrolla sdlo en el tiempo y tiene sus caracteristicas:

. r 1E
representa una extension y una linea.

Designara la totalidad de la palabra, ei signmificado, el
concepto abstracto, es decir, la palabra; y el significante, es

el simbolo, la imagen psiquica v cultural de la palabra.

Por lo tanto, cada palabra constituye wuna unidad
representativa del plano semantico y posee una forma vocal
y un sentido propio, €sto es lo que corresponde, de acuerdo
con Sassure, al significante (imagen acustica de la palabra)

y al significado (su concepto).

Por lo anterior podemos decir que, los sonidos por si
mismos, carecen de sentido; por ejemplo, los sonidos que
forman la palabra “casa”, carecen de sentido, lo que se los
proporciona, e€s el hecho de que la cultura, da a estos

sonidos concretos un significado y un sentido concreto.

1.3. LA NATURALEZA FORMAL DEL LENGUAJE."

Chomsky, refiere que una lengua, asocia el sonido al

significado de una manera particular, Tener dominio de una

" DE SAUSSURE. Ferdinand Op_cit pp 104-103
2 CHOMSKY, Noam Ellenguaje y el entendimiento Planeta, Espafia, 1993



lengua significa, ser capaz de comprender lo que se dice y
producir una sefial con una interpretacién semantica
intencionada, por lo tanto, las oraciones poseen un
significado intrinseco determinado por reglas linguisticas,
una persona que domina una lengua ha internalizado el
sistcma de reglas las cuales determinan la forma fonética de
las oraciones y sus contenidos semanticos, esto significa

que el sujeto ha desarrollado una competencia lingﬁistica.”

La competencia se refiere a la capacidad del sujeto para
asociar sonidos y significados acordes con las reglas de la

lengua materna.

La gramatica de una lengua, es un sistema de reglas que
determina el acoplamiento del sonido y el significado.
Consiste en un componente sintactico, semantico y

fonologico.

El componente sintactico define los objetos abstractos, con
una estructura profunda y una superficial. La primera
contiene toda la informacién necesaria para la
interpretacion fonética; las superficiales, se refieren a las

relaciones semanticas y fonéticas.

B CHOMSKY, Noam. El lenguaje v el entendimiento Planeta, Espafia, 1992, pp 195-196
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El componente semadntico, se refiere a la estructura profunda
en una representacion que expresa el significado intrinseco
de la oracion; es abstracta, refiriéndose a la nocion de la

parte constituyenie.

El componente fonolégico, se refiere a las estructuras
fonéticas de las estructuras superficiales, es decir, una
matriz en la cual las secuencias correspondan a los

segmentos del alfabeto fonético. "

Chomsky, en sus consideraciones finales, refiere que la
gramatica de una lengua debe permitir el uso infinito de
unos medios finitos, lo cual sera proporcionado por la
gramitica, que debe permitir un conjunto infinito de
acoplamientos de estructuras profundas y superficiales: es

decir la produccidn del lenguaje.

1.4. EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NINO."

Piaget, aborda el desarrollo del lenguaje, a partir del
enfoque genético, es decir, de la formacion de la
inteligencia a partir de las operaciones logicas. Siendo de

fundamental importancia, la relacion del lenguaje y el

" PIAGET, Jean Op cit p 127
13 bid . pp 127-164



pensamiento, en el momento de los inicios de la adquisicién

de! lenguaje.'®

Las fuentes basicas del desarrollo del lenguaje en el nifio

implican su potencial genético y la estimulacién externa.

Para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia
reside en ta comprensién de los mecanismos del desarrollo
de la inteligencia. Para él la construccién del pensamiento
ocupa el lugar mas importante. Segin Piaget, el individuo
recibe dos tipos de herencia intelectual: por un lado, una

herencia estructural y por otro una herencia funcional.

La herencia estructural parte de las estructuras bioldgicas
que le permiten al individuo percibir los estimulos

ambientales y asi relacionarse con su medio.

La herencia funcional permite la produccéon de distintas
estructuras mentales, que parten de un nivel elemental hasta
llegar a un estadio maximo; este desarrollo de las estucturas
mentales se denomina génesis. La herencia funcional
permite a su vez la organizacién de dichas estructuras. La

funcion mas conocida biologica y psicolégicamente, es la

" PIAGET, Jean Qp cit p 127



adaptacién, tormada por dos movimientos: ¢l de asimilacién

y ¢l de acomodacion.

El ser humano satisface todas sus necesidades adaptandose
al medio; ha desarrollado su inteligencia produciendo
diversas estructuras mentalcs que le permiten adaptarse a la
realidad. La asimilacion resulta de la incorporacion del
medio al organismo y de las luchas que éste hace sobre su
medio para incorporarlo. A la serie de modificaciones que
hace el organismo para asimilar su medio se denomina
acomodacion. Tanto la asimilaciéon como la acomodacion se
repiten constanitemente facilitando la adaptaciéon; a esta
incidencia le llamamos ¢squemas de accion, que se pueden
modificar y al hacerlo permiten la asimilacién de
situaciones mas complejas. Los primeros esquemas de
accion en el nifto son sdlo perceplivos vy motores; al crecer
el nifio va introyectando muchas acciones en forma de
imagenes mcntales quc luego podra simbolizarlas vy

traducirias al lenguaje.

Piaget, refiere que el nifio nace con un conjunto de universales
lingliisticos que funcionan como un filtro de todo lo que oye, lo
cual explica, que a pesar del escaso numero de fonemas que
aprende puede formar un gran numero de palabras y con ellas

construir un infinito de combinaciones sintacticas.



La estimulacion externa, incluye la estimulacion afectiva y

la estimulacion psicofisica ambiental.

La adquisictéon y desarrollo del lenguaje, constituyen el
punto de partida de las representaciones y de la
esquematizacion representativa de los conceptos en

oposicion a la representacién sensoriomotriz

El lenguaje es mnecesariamente interindividual y esta
constituido por un sistema de signos y significantes, sin
embargo, para el niflo, es necesario contar con un sislema de
simbolos, que serd fuente de representaciones afectivas y
cognoscitivas, que le  permitiran  establecer una

esquematizacion representativa del mundo que le rodea.'’

Los sitemas simbdlicos son el lenguaje, el juego, el dibujo,
la imitacién, la imagen mental y el sistema escrito de la
lengua, estos constituyen la funcion semidtlica que permite
comunicarnos mediante simbolizaciones o representaciones.
Estas permiten al niftlo adquirir la capacidad para no tener
que actuar directamente sobre los objetos, sino a través de

un elemento que los representa.

"7 PIAGET, Jean, Op cit p 129



La capacidad de representacion consiste en la posibilidad de
utilizar significantes para referirse a significados. El
significante estd en lugar del objeto que se refiere, y
designa su significado. La utilizacion de significantes abre
inmensas posibilidades al pensamiento y la capacidad de
construir representaciones o modelos complejos de la

realidad.

Otro aspecto importante, en la génesis de la representacion,

lo constituye la “imitacién diferida”"®

, esta se produce por
primera vez en ausencia del modelo. Es decir, el nifio
observa una conducta de un modelo (otro), en ausencia de
este modelo serd capaz de reproducirlo, sin que exista el
mismo origen para la conducta. También es importante Ia
imagen, que representa al simbolo del objeto, al mismo
tiempo que puede ser concebida como una imitacién
interiorizada. De aqui que en el lenguaje, la imagen sonora,
noe es mas que la imitacion interior del sonido

correspondiente, y la imagen visual es el producto de una

imitacién del objeto y de la persona.

La caracteristica principal de la funcién simbélica es una

diferenciacion de los significantes (signos y simbolos) y los




significados (objetos 0 acontecimientos, ambos

esquematicos o conceptualizados)."

La constituciéon de la funcién simbélica, supone que el
sujeto sea capaz de diferenciar los significados, de los
significantes, de forma que los primcros pucdan permitir la

evocacion de la representacion de los segundos.

Por lo anterior, para Piaget, el lenguaje es una forma
particular de la funcion simbélica, por lo que el
pensamiento precede al lenguaje y este se limita a
transformar al primero, con el fin de lograr una

esquematizacién mas avanzada y una abstraccion movil
1.5. LA ADQUISICION DEL LENGUAJE.”

Henri Wallon, propone una psicologia interdisciplinaria con
un enfoque genético y comparativo, considera los aspectos,
biol6gico, social, afectivo cognoscitivo en el desarrollo del

sujeto.

'” PIAGET, Jean, Op. cit p 13!

 Ibid. pp. 130-133

' WALLON, Henni Lz vida mental Conaculta, Col. Los noventa, no 65, México, 1991,
pp 160-176

22 dem




Para Wallon, el acto perceptivo implica una estructura, en
donde la percepcion es poder de integracién del espacio y

del tiempo, vinculado a la actividad simbélica.

El desarrollo intelectual previo a la adquisicion del lenguaje
esta marcado por la fusion del sujeto con las cosas y la
imposibilidad de imaginar lo abstracto. Por ello el
pensamiento del preescolar se caracteriza porque el nifo, en
un primer momento, se refiere al nombre de las cosas, luego
al lugar que ocupan y a sus nexos de afinidad, mas tarde al
tiempo y finalmente a la causa. A estas ctapas Wallon, las

nombra, nocion, finalismo, animismo y artificialismo.?

La posibilidad de comprender la nocién de espacio, aparece
en ¢l nifio con el lenguaje. Esta nocion de espacio es posible
usarla para agrupamientos que sélo son posibles después de
haber sido imaginados, lo cual solo es posible cuando se

trasciende el espacio concreto de la percepcidn.

Para el nifio hablar significa poder distribuir en
proposiciones, palabras y fenémenos sucesivos, como un
conjunto que tiene su unidad en el aparato mental,

representa la posibilidad de detallar en instantes sucesivos,

P WALLON, Heari Qp. cit p 22



lo que solo puede ser previamente concebido como conjunto

y de una vez.

Muchas de las adquisiciones de esta edad, estan unidas a los
acontecimientos relacionados con la maduracién funcional.
Esto sucede con el lenguaje. La adquisicién y evocacién
oportuna de las palabras, de las locuciones y de las formas
sintécticas, estdn relacionadas con la memoria, pues frente a
un nombre que ignora, recurre a medios mnemotécnicos

para recobrar o retener términos que no le son familiares.

En lo que se llama memoria, estan implicadas todas las
formas de actividad psiquica, como la percepcién, la
asociacion de ideas y el razonamiento, etcétera, y en cada

una interviene la accion de experiencias pasadas.

Las condiciones y las formas de lo real se desbordan en
habituales simplificaciones, sin embargo, existe una
diversidad en los mecanismos de relaciones
interindividuales que posibilitan las  pautas de
comportamiento, estas formas de comportamiento se van
edificando cada vez de forma mas compleja. De forma que

el hombre bioldgico recibe la impronta del hombre social e

ibid p 164



histérico, ya que el ambiente de los sujetos corresponde al

. . - 5
de la sociedad, pero en una época determinada.’

1.6. EL SISTEMA NERVIOSO Y SU PAPEL EN EL
DESARROLLO DEL LENGUAJE.*

El centro funcional del lenguaje lo constituye el sistema
nervioso central, que rige los procesos referentes a la
comprension y expresion verbal. El lenguaje es un proceso
que forma parte de la vida de relacién del individuo,
regulando su comportamiento segin las exigencias
ambientales, facilitando su adaptacién social. El lenguaje
requiere el funcionamiento de sistemas sensoriales que
transmiten la excitacion captada por los érganos receptores
hasta los centros nerviosos que interpretan la informacién

recibida, lograndose la percepcion.?’

l.a percepcion, implica la toma de conciencia sensorial de
acontecimientos exteriores, que se interpretan dandoles un

significado propio.

En ta estructuracion del lenguaje, todas las percepciones

son importantes porque con la intervencion de todas, se

% lpid. p 248-251
* NIETO, Margarita Op. cit, p 180
27 1dem.



integran los conceptos mentales referentes al significado de

los signos verbales.

Para comprender el significado de una palabra, las
percepciones  (visuales, tdcliles, gustativas, olfativas)
transmitcn una serie de informaciones que van configurando
su concepto, el cual se asocia a su forma acustica

(significante), mediante la intervencién de la via auditiva.

La importancia de la audicion en la percepcidn, radica, en la
recepcion de las vibraciones aclsticas que llegan a las
células sensoriales del o6rgano de Golgi, mecanismo
periférico, pues el central se sitila en la corteza cerebral a
nivel de los analizadores corticales. Es en los centros
corticales donde se interpretan los sonidos cuando se han
repetido el nimero de veces necesarias para ser

memorizados.®®

Los sonidos del lenguaje, son los mas dificiles de aprender,
debido a las dificultades mecanicas para producirlos y
percibirlos, sin embargo, la integracion auditiva es posible
gracias, al grado de identificacién, es decir, al
reconocimiento de las caracteristicas acusticas de un

estimulo, es decir, a la discriminacion auditiva gruesa; por

* SMITH, (. NIETO, Qp_cit p 165
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la accion de la nocién temporal; la simbolizaciéon global de
los mensajes asociados a un contenido afectivo y de
recuerdos; y, la comprensién de un conjunto de eiementos

sonoros simbolicos, que implican la abstraccion.

Lo anterior, hace posiblc la realizacién de los procesos de
analisis, sintesis, abstraccion, generalizacidn y
comparacién, es decir, hacen posible el conocimiento
estructurado de un concepto verbal, que se elabora segin las
informaciones recibidas por diversas areas corticales, que se
ajustan a las adquisiciones anteriores. Este proceso es

: - 29
denominado gnosia.

Los conceptos tedricos hasta aqui expuestos, se pueden
gremplificar de la siguiente manera, cuando un nifio ha
logrado estructurar ¢l concepto de la palabra arbol, ya
conoce sus atributos que lo definen, por su forma, color,
textura, olor, tamarflo, origen, utilidad, caracteristicas que

asocia a la forma sonora de la palabra.

Ahora bien, el lenguaje implica, también, un proceso motor.
La motricidad es una manifestacion de la funcién nerviosa.
Nieto la considera el resultado final de la informacién

recibida, ajustada por la regulacién y motivacién que e

¥ NIETO, Margarita. Qp_cit p 183
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imprimen un sello particular segin las caracteristicas

subjetivas de cada individuo.

La funcién de la corteza en la realizacion motriz del
lenguaje, consiste en seleccionar, analizar, diferenciar,
integrar y condensar ritmos o tipos diversos de actividad
neuronal. Esto hace posible, la percepcién de sensaciones
complejas, los movimientos habiles automéaticos, la
actividad simbélica y la elaboracién de conceptos que
existen implicitos en la praxis verbal, conjugandose con los

. . . . 0
mecanismos reguladores sensoriomotrices y afectivos.’

Nieto (1978) informa que las experiencias significativas de
las primeras semanas en la vida del nifto, son esencialmente
basicas porque afectan los cimientos del desarrollo

lingtistico y su maduracion,

Para concluir, de las teorias revisadas, podemos decir que,
para el desarrollo y adquisicion del lenguaje, es importante
el desarrollo del sistema nervioso, fundamentalmente de las
capas corticales y subcorticales, en estrecha participacién
con los drganos de los sentidos, los centros nerviosos y los

centros motores.

¥ SMITH, Cfr , NIETO. Op. cit. p. 195



Ya que, el lenguaje surge del funcionamiento de las
estructuras corticales en conexién con estructuras
subcorticales, como parte de un proceso neuroquimico,
dichas estructuras permiten la integracidon de nuevas
sinapsis que conllevan a la plasticidad, es decir, el proceso
de acomodacion del sistecma nervioso segin la influencia

ambiental.

El desarrollo y la adquisicion del lenguaje, no depende tan
solo de una evolucién sensoriomotriz, sino ademas del
medio social, que ofrecen al sujeto los elementos de!

lenguaje a través de la socializazion.

La socializacién constituira el medio idéneo para la
adquisicion de los significantes que permiten al sujeto dar
nombre al mundo, al mismo tiempo que constituyen la

concrecion de lo abstracto,

El lenguaje, representa para el sujeto una adquisicion y un
desarrollo no sdélo del sistema nervioso central, sino
también de las estructuras sensoriomotrices y psicosociales,
que constituiran las herramientas necesarias para que el
sujeto adquiera y desarrolle un sistema de signos y simbolos

que desembocan en el lenguaje.

(3%
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Con la aparicién del lenguaje, las conductas se modifican, tanto
en el aspecto afectivo, como en el intelectual, pues el nifo
adquiere la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en
forma de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la
representacion verbal, lo cual implica el paso del pensamiento

concreto al pensamiento abstracto.

La lengua constituye un sistema de signos distintos que

corresponden a ideas distintas.

El signo lingilistico implica un concepto y una imagen
acustica, como la representacién psiquica que da testimonio
de los sentidos pues es una representacion sensorial. El
signo designa una totalidad que implica al significado y al
significante, designara la totalidad de la palabra; el
significado es el concepto abstracto, es decir, la palabra; y
el significante, es el simbolo, la imagen psiquica y cultural

de la palabra.

Las fuentes basicas del desarrollo del lenguaje en el nifio

implican su potencial genético y la estimulacion externa.

La adquisicién y desarrollo dei lenguaje, constituyen el

punto de partida de las representaciones y de la
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esquematizacidén representativa de los conceptos en

oposicion a la representacion sensoriomotriz.

El centro funcional del lenguaje lo constituye el sistema
nervioso central, que rige los procesos referentes a la
comprension y expresiéon verbal. El lenguaje es un proceso
que forma parte de las relaciones del individuo con los
otros, regulando su comportamiento segin ias exigencias
ambientales, facilitando su adaptacién social. El lenguaje
requiere el funcionamiento de sistemas sensoriales que
transmiten la excitacidén captada por los 6rganos receptores
hasta los centros nerviosos que interpretan la informacion

recibida, lograndose la percepcidn.

En la estructuracion del lenguaje, todas las percepciones
son importantes porque con su intervencidn, se integran los
conceptos mentales referentes al significado de los signos

verbales.

De todo lo anterior, se concluye que, el lenguaje sera el
vehiculo de los conceptos, de los significados vy
significantes, que permiten al individuo nombrar al mundo,
al mismo tiempo que lo conoce, lo crea y lo recrea, pucs el
tenguaje le permite reconstruir su pasado y crear asi su

historia en relacién con el mundo y con los otros.

1
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CAPITULO II

EL APRENDIZAJE DEL LENGIAJE DEL NINO



CAPITULO I

EL APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

2.1. CONSIDERACIONES GENERALES DEL APRENDIZAJE

La cuestion del aprendizaje actualmente ha cobrado una importancia cabal,
pues implica no solo la cuestién escolar sino también la socializacién, en una
dinamica integral a través de la cual el nifio se va integrando graduaimente a la
vida social que ird exigiendo del nifio el desarrollo de sus estructuras

intelectuales,

El aprendizaje implica un cambio en el comportamiento, que resulta del
ensayo y la repeticion, sin embargo, se debe tener en cuenta la diferencia entre
aprendizaje logrado por la maduracion y la adaptacién sensorial, asi como los

conocimientos y los conceptos adquiridos.

Uno de los objetivos fundamentales de las teorias del conocimiento como son
las estructuras cognoscitivas de Piaget, o la vida mental de Wallon, por
ejemplo, se concentran en dar respuesta a los por qué y como surgen los

conceptos y el conocimiento, como factores que favorecen el aprendizaje.

Por lo anterior podemos decir gue el conocimiento conlieva a un cambio a

parur de la adquisicion (posesion). Para Bower, el conocimiento mas sencillo

71



en la memoria de cualquier persona, es solo un registro de “suceso
biografico”, al que se le puede reconocer como almacenamiento de una copia
de experiencias sensoriales, que en términos concretos se trata del
“almacenamiento de una descripcion” del suceso ocurrido, de esta manera la

. . . 31
experiencia causa un cambio en el conocimiento.

Para Vigotsky, el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area de desarrollo
potencial con ayuda de la mediacion social e instrumental . La actividad que
implica la trasformacion del medio a través de instrumentos constituye la
conciencia. Esos instrumentos basicamente semidticos, que permiten la
construccion del ambiente, permitiran también, por su internalizacion a través
de los signos, la regulacién de la conducta; el efecto inmediato consistird en

tomar conciencia de si mismo y de los demas.

La memoria, la inteligencia, y todos los elementos que en ellas intervienen,
estan desarrollados a través de la capacidad para extraer de cada objeto su
esencia o significacion, que puede a su vez representarse por signos, mismos

que al combinarse constituyen ef lenguaje.

2.2 LAS ESTRUCTURAS COGNOSCITIVAS

Para Piaget, el aprendizaje depende del nivel de desarrolio que se haya
logrado; es decir, que las estructuras mentales que definen el desarrollo son
los que nos pueden decir el nivel y la calidad de los aprendizajes. El nivel de

aprendizaje dependera del nivel de desarrollo.

3 BOWER G, Gordon y HILGARD R , Ernest Tearias del Aprendizage Triflas, México, 1996, p 20
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La inteligencia sensorio-motora, es anterior al lenguaje y
representa una forma de inteligencia que prepara al individuo para
las operaciones del pensamiento reflejo. En este punto se intenta
establecer el puente de la actividad sensorio-motora precedente a
la representacion y las formas operatorias del pensamiento. Este
puente esta representado por la adquisiciéon del lenguaje que se
subordina a una funcién simbolica, apoyada en el desarrollo de la

imitacion:

“La imitacion constituye una de las fuentes de la
representacion a la cual aporta sus significantes

imaginados”™

La representacion da inicio cuando ¢l nifio es capaz de diferenciar
y coordinar los significantes y significados de la lengua. Los
primeros significantes son aportados por la imitacion y la imagen
mental (representacion), es la que permitird proyectar este
significante a los objetos exteriores, lo cual permite que se rebase
la concepcion del presente inmediato, dandose la conjuncién de la
imitacién de un modelo ausente, mientras que las significaciones

posibilitan la constitucion de la funcion simbélica,

Es entonces cuando la adquisicion del lenguaje se hace posible,
gracias al conjunto de simbolos individuales, ya que el simbolo

esta preparado por ¢l esquematismo pre-representativo, es decir, el

T PIAGET. Jean La formacidin del simbalo en el mig. 11 reimpresion, FCE, México, 1992, p 8
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sistema de conceptos y de relaciones légicas, supone la

representacion.

El paso de la inteligencia sensoriomotora a la inteligencia
conceptual, se explica por la intervenciéon de la vida social y de
los cuadros l6gicos y representativos preparados en el sistema de

los signos y de las representaciones colectivas:

...hay oposicién radical entre la inteligencia de las
situaciones que actua sobre lo real, sin recurrir al
pensamiento, y la representacion que se explica por
la influencia del verbo, del mito, del rito y de la

vida colectiva en general...”

A continuaciéon se abordara el proceso de transformacion del
esquema sensoriomotor en concepto, considerando la socializacién
y la verbalizacion de los esquemas, como parte de un proceso
evolutivo interno que conduce al niflo de la inteligencia
sensoriomotora a la inteligencia conceptual, a la que Piaget llama

.. .. 4
“representacion cognoscitiva”.’

Las etapas de este proceso dc evolucion de la actividad
representativa, se clasifican de la siguiente forma:

a) Periodo I: la actividad sensoriomotora

b) Periodo Il: la actividad representativa egocéntrica:

“ WALLON, Henri Op_cit p 175
* PIAGET, Jean Op cit p 297
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o Estadio 1: el pensamiento preconceptual
o Estadio II: el pensamiento intuitivo
o Estadio Ifl: la actividad representativa de orden

operatorio.

Los primeros esquemas verbales, son intermediarios entre los
esquemas de la inteligencia sensoriomotora y los esquemas
conceptuales, las palabras utilizadas por el nifio para designar
estos esquemas, son a su vez intermediarios entre significantes

simbélicos o imitativos y verdaderos signos.

En el nivel de las operaciones ldgicas concretas, los conceptos son

ya sistemas de clases:

...en el nino de los 7 a los 8 aflos los conceptos son
ya sistemas de clases, es decir, conjuntos de objetos
agrupados, segin relaciones jerarguicas o sistemas
de relaciones particulares agrupadas segin su

naturaleza simétrica o asimétrica...”

En el nifio las primcras palabras cmpleadas son elemcntos de pre
signos, como antecedentes a los signos articulados de un lenguaje
ya organizado y se encuentran en un lugar intermedio entre el

simbolo individual o simbolo imaginativo y el signo propiamente

3 PIAGET, Jean Qp cit p 303
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social, sin embargo, retienen del simbolo su caracter imitativo;
esta posibilidad de construir representaciones conceptuales, es
una de las condiciones necesarias para la adquisicion del lenguaje:
en este momento se posibilita para el nifio la reconstruccidn de las
acciones pasadas y la representaciéon de éstas, por lo que la

palabra comienza a funcionar como una evocacion del acto.

Segin Piaget, en el caso del preconcepto el objeto es asimilado
por una especie de participacion directa, es decir, el nifio los
considera incluidos puesto que pertenecen a la misma clase, pues
la clase general le sirve de parametro para la asimilacion entre los
objetos; sin embargo, como en este nivel todavia el niflo no posee
esquemas generales que funcionen como esquemas operatorios y
la asimilacién se realiza a partir de los preconceptos, el signo
colectivo sigue siendo inadecuado a la representacidn egocéntrica
del niflo y la imagen sigue teniendo una funcién imitativa que

constituye un sustituto de la cosa significada.

Por lo anterior podemos decir que la inteligencia prelogica
funciona como equivalente funcional de los conceptos y de las
relaciones; mientras que la asimilacion sensoriomotora, funciona

como un juicio practico de la realidad:

La intcligencia scnsoriomotora tiende al éxito y no a

la verdad: encuentra su satisfaccion en la llegada a
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la meta practica perseguida y no en la comprobacion
(clasificacion o seriacion)..es una inteligencia

puramente vivida y no pensa.da...:’6

Gracias a la coordinacion creciente de los esquemas
sensoriomotores, a la aceleracion de los movimientos y a la
interiorizacion de las acciones bajo forma de esbozos
anticipadores, el niflo logrard construir bocetos representativos,
pues habra un equilibrio entre la asimilacién y la acomodacion,
que posibilitan las imitaciones diferidas y los esquemas ludicos
simbolicos; es entonces cuando la adquisicidn del lenguaje se
hace posible y cuando la palabra o signo colectivo le permite al

nifio evocar los esquemas que hasta entonces eran practicos.

La asimilaciéon y la acomodacién, implican un proceso de
reversibilidad, es decir, la posibilidad de encontrar un estado
anterior de los datos, no contradictorio con el estado actual
(asimilacion) y un estado real o realizable como este estado actual

(acomodacién).

Sin embargo, Piaget refiere que de los 4 a los 7 afios no se
presentan en el nifio sino algunas intuiciones articulables:
nombres susceptibles de formar figuras, inclusiones simples y
coordinaciones intuitivas de relaciones familiares; pero sin

. . . vy oy 7
generalizaciones ni reversibilidad.’

* PIAGET. Jean Qp.cit p. 326
Viid p 331

1



La estructura reversible se va logrando conforme el proceso de
descentralizacién que  permite crear un equilibrio entre la

asimilacion y la acomodacién.

Por otra parte, el pensamiento preoperatorio, da lugar al animismo
y al artificialismo, éstos representan una especie de evolucion de

los objetos, que son considerados cuerpos vivos y activos.

Ahora bien, para que el nifio tenga la posibilidad de coordinar las
imagenes y los esquemas verbales, necesita la capacidad de lograr
una extension en el tiempo y en el espacio del universo practico

inmediato:

...ia conquista de los espacios lejanos y de las

duraciones abolidas, que exigen una representacidn

s 8
que rebasa la percepcmn...3

asi como la coordinacién del propio universo con el de los demas:

...la objetivacién del universo representativo en

funcion de la coordinacion de los puntos de vista...*

Sobre esto podemos concluir, que la adaptaciéon sensoriomotora
termina en la construccion de un universo practico y cercano,

mediante un equilibrio progresivo entre la asimilacion de los

¥ PIAGET, Jean. Qp.cit p 358

* 1dem
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esquemas de actividad y la acomodacién de estos a los datos de la
experiencia; mientras que la adaptacidén representativa prolonga
ese proceso, pues a la distancia el niflo es capaz de evocar los
objetos y los acontecimientos fuera de su campo perceptivo,
mediante las representaciones, las imagenes simbdlicas, los signos

y €l pensamiento.

En el caso de las categorias reales espacio-temporales a partir de
la acomodacion imitativa se da origen a la imagen que constituye
los significantes individuales que sirven de soporte a la

asimilacion representativa.

Por todo lo antes dicho, la etapa de los 4 a los 6 afos, estard
caracterizada por una asimilacion egocéntrica, que solo permite
una percepcion del ttempo y del espacio de la actividad inmed:iata,
asi como una acomodacidon imitativa que simboliza la realidad
representada mediante 1imagenes particulares. Es decir, la
estructura mental estd referida al preconcepto, dando lugar al

animismo, artificialismo, y el pensamiento magico fenomenista.

Cuando se habla de representacion se¢ hace referencia al
significante que permite al sujeto evocar el significadoe, ambos
ofrecidos por la cultura a través de la socializacion del sujeto, lo
que se puede llamar la institucidn colectiva del lenguaje, ya que

posibilita la soctalizacién de las representaciones.
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La representacion surge, por lo tanto de la unién de significantes,
que permiten evocar los objetos ausentes, por medio de un juego

de significaciones que los relaciona con los objetos presentes.
2.3 APRENDIZAJE DEL LENGUAJE

El ser humano desde su nacimiento es insertado en un medio social
que actia sobre ¢l modificando su estructura, pues le ofrece un
sistema de signos ya construido, que modificard su pensamiento,
proponiéndole nuevos valores e imponiéndole una sucesion

indefinida de obligaciones:

...la vida social transforma la inteligencia por la
triple accién intcrmedia del lenguaje (signos), del
contenido de los cambios (valores intelectuales) y de
las reglas que impone al pensamiento (normas

colectivas logicas o prelogicas)... ™

Las palabras referirdn conceptualizaciones culturales que dan
sentido y significado al mundo que rodea a los sujetos, de manera
que se sucede una transmision cultural del discurso que nombra al

mundo.

Segun el desarrollo del individuo, los intercambios que se
regisiran entre €l y su medio social son de naturaleza diversa, por

lo que modifican la estructura mental individual de un modo

** PIAGET, Jean La_psicologia de la Inteligencia Grijalbo, Barcelona, 1983, p 171
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distinto, todo ello debido a las relaciones numerosas y complejas

que establece el individuo con su medio.

Con el aprendizaje del lenguaje, en el periodo simbdlico ¢
intuitivo, aparecen nuevas relaciones sociales que le permiten al
nifio enriquecer y transformar su pensamiento. Sin embargo,
aunque ¢l sistema de los signos colectivos no crea la funcion
simbélica, permite su desarrollo; ademas, el signo convencional,
no basta como medio de expresién del pensamiento en el nifo,
puesto que éste a parte de hablar necesita representar lo que
piensa, simbolizando sus ideas por medio de gestos u objetos y
representando las cosas por imitacion. Es por esto, que al inicio
del lenguaje el nifio se encuentra en una situacion intermedia entre

el empleo del signo colectivo y el del simbolo individual.

Mientras tanto el lenguaje, transmite al sujeto un sistema de
nociones, clasificaciones y relaciones que conforman los
conceptos, que el nifio serd capaz de reconstruir y asimilar de
acuerdo a su estructura intelectual, y a sus experiencias

cotidianas:

..una palabra destinada a ser vehiculo de un
concepio general no engendra,...sino un
preconcepto, semi individual y semi socializado, asi

la palabra pajaro evocara al canario de la familia...*

M PIAGET, Jean Op. cii p |74
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Por otra parte, el sujeto también establece relaciones con su
ambiente, cuya influencia experimentara al adquirir el lenguaje.
Estas relaciones a las que Piaget denomina “sincrénicas” le son
esenciales al nifio pues al conversar con la familia, percibira que
su discurso e ideas son aprobadas o desaprobadas, lo cual

posibilitara el inicio de los intercambios de valores con los otros.

El aprendizaje del lenguaje requiere no sélo del contacto con los
otros, sino ademas de la capacidad de los procesos de la memoria,
los cuales segin \/igotski,”12 implican la retencidon, el

reconocimiento, la reproduccioén, el recuerdo y, la capacidad de

-

conservar v 0!‘.’2.’.12!'_

[.a retencién segun Vigotski®’, empieza con la observacion. De
forma primitiva, la retencion se realiza de forma involuntaria
dentro del proceso de una actividad a la que se ha asignado un fin
especifico. Cuando el individuo comprende que la retencién de
impresiones es necesaria en interés de su actividad préactica y
teorica, comienza a retener de forma consciente e intencionada,

todo aquel material que resuite importante para €l.

l.a observacion y retenciéon en la memoria aparecen en el
reconocimiento y en la reproduccién. En el reconocimiento se
daran la percepcion y los procesos de la retencién y de la

reproduccion; reconocer quiere decir identificar.

2 RUBINSTEIN, J L Principios de psicotogiz general Grijalbo, México, 1967, pp 332 - 350
41
fdem
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La reproduccién no serd una repeticion mecanica de lo inculcado o
aprendido, pues reproducir implica formar; este proceso puede ser
involuntario, por lo que es determinado por un mecanismo

asociativo y por una postura inconsciente.

Un tipo especial de la reproduccion lo representa el recuerdo, una
imagen reproducida que emerge del pasado, implica un nivel
elevado de conciencia. Ello es importante pues, participar en la

vida social requiere de la conservacién y la fijacion del recuerdo.

El pasado siempre estd vinculado a otros sujetos c¢omo una
experiencia colectiva, que vincula los acontecimientos de la vida
individual con la vida colectiva. Con ello se hace posible el

recuerdo individual a partir del recuerdo colectivo.

La conservacion c¢s un proceso dindmico que se produce bajo las
condiciones de una apropiacién organizada de forma determinada.
Su contraparte serd el olvido. La retencién y el olvido dependen
esencialmente de lo que predomina en la perspectiva de cada

sujeto.
l.os procesos de la memoria dependen de cuan concretamente un

sujeto puede establecer la relacion entre ¢l pensamiento y el

lenguaje.
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2.4. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel utilizé el término aprendizaje significativo para

diferenciarlo del aprendizaje memoristico y repetitivo.

La significacién del aprendizaje radica en la posibilidad de
establecer una relacion sustantiva y no arbitraria entre lo que hay
que aprender y lo que ya existe como conocimiento en el sujeto.
La atribucién de significado sélo puede realizarse a partir de lo
que ya se conoce, mediante la actualizaciéon de los esquemas de

conocimiento pertinentes para cada situacion.

Lo anterior supone que los esquemas de conocimiento no se
limitan a la simple asimilacién de la nueva informacién. Implica
siempre una revision, modificaciéon y enriquecimiento para
alcanzar nuevas relaciones y concxiones que aseguren la
significacion de lo aprendido. Esto, ademas, permite el
cumplimiento de las otras caracteristicas del aprendizaje
significativo: la funcionalidad y la memorizacién comprensiva de

los contenidos.
Entendemos que un aprendizaje es funcional cuando una persona

puede utilizarlo en una situacidn concreta para resolver un

problema determinado, y consideramos, ademas, que dicha
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utilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas situaciones

para realizar nuevos aprendizajes.*’

Bajo esta perspectiva, la posibilidad de aprender siempre esta en
relacion con la cantidad y calidad de los aprendizajes previos y de
las relaciones que se han establecido entre ellos. Por esto, cuanto
mas rica y flexible es la estructura cognoscitiva de una persona,

mayor es su posibilidad de realizar aprendizaje significativo.

La concepcion de aprendizaje significativo supone que la
informacién es integrada a una amplia red de significados, la cual
se ha visto constante y progresivamente modificada por la
incorporacion de nuevos elementos. La memoria, aqui, no es sélo
un cumulo de rccuerdos de lo aprendido sino un acervo que
permite abordar nuevas informaciones y situaciones. Lo que se
aprende significativamente es memorizado significativamente. La
memorizaciéon se da en la medida en que lo aprendido ha sido

integrado en la red de significados.

Por lo expuesto hasta ahora, parece deseable que las situaciones de
ensefianza y aprendizaje persigan la realizacion del aprendizaje
significativo, tanto como sea posible. Siguiendo esta logica, ¢s
necesario sefialar algunas condiciones indispensables para que el

aprendizaje significativo se realice, ya que su aparicién no es

4 AUSUBEL, David P, NOVAK, Joseph D y HANESIAN, Helen Psicologia educativa Trillas, México,
1999, pp 37,38
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producto del azar sino de la confluencia de cierto nimero de

condiciones.

En primer lugar, el contenido debe ser potencialmente
significativo, es decir, tiene que tratarse de que la informacién, el
contenido por aprender, sea significativa desde su estructura
interna: que sea coherente, clara y organizada, sin arbitrariedades
ni confusiones. La significacién también abarca la forma en que se
efectua la presentacién del contenido, la cual contribuye
decisivamente en la posibilidad de atribuirle significado a la
informacion, en la medida en que pone de relieve su coherencia,
estructura y significaciéon légica, asi como aquellos aspectos que
pueden ser relacionados con los conocimientos previos de los

sujetos.

La segunda condicion para que se produzca el aprendizaje
significativo tiene que ver con las posibilidades cognositivas del
sujeto que aprende. No basta con que el material sea
potencialmente significativo, se requiere ademas que el sujeto
disponga del acervo indispensable para atribuirle significados. En
otras palabras, es necesario que el sujeto tenga los conocimientos

previos pertinentes que le permitan abordar el nuevo aprendizaje.

Por ultimo, para que sea posible el aprendizaje significative es
necesaria una actitud favorable a su realizaciéon. El aprendizaje
significativo implica una actividad cognoscitiva compleja:

seleccionar esquemas de conocimiento previo pertinentes,
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aplicarlos a la nueva situacién, revisarlos y modificarlos,
establecer nuevas relaciones, etcétera. Esto exige que el alumno
esté suficientemente motivado para enfrentar las situaciones y

llevarlas a cabo con éxito.

Es sumamente importante que el rmaestro aproveche las
motivaciones especificas que subyacen en los intereses, a veces

momentineos, de los niflos.

2;5 ESTIMULACION DEL DESARROLLO Y APRENDIZAJE
DEL LENGUAJE A TRAVES DE LA MUSICA.

La educacién no es tan s6lo una preparacién para la vida, por lo
que debe constituir para el sujeto un medio para el desarrollo y
aprendizaje de aptitudes y actitudes que le permitan interactuar

con su medio sociocultural,

Desde principios del siglo XX, la nueva pedagogia encamina sus
esfuerzos a la busqueda de nuevos métodos y técnicas educativas
cuyo objetivo principal es despertar un nuevo espiritu que
pretende ampliar el marco de la ensefianza al mismo tiempo que
incorpora el desarrollo del intelecto, el desarroilo sensorial y el de
la sensibilidad, que en conjunto coadyuvarian a la formacion de la

personalidad del escolar.

En este sentide la musica enriquece al sujeto por medio del

sonido, del ritmo v de las faculiades propias de la melodia y la
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armonia®*®

, por lo que, la musica favorece la facuiltad de la
voluntad, la sensibilidad, la inteligencia y la imaginaci6n

creadora.

La educaciéon musical pretende interaccionar los aspectos
artisticos y cientificos de la musica armonizando el saber, la
sensibilidad y la accion, a partir de las funciones psicoldgicas que

estan en la base de la audicidén musical.

Todas y cada una de las asignaturas que conforman los planes de
estudio en las escuelas, desempeflan un papel en la educacién;
cada una aporta en coordinacién con los demdas elementos
informativos y formativos que conllevan al aprendizaje. Sin
embargo, la inclusion de la misica en estas asignaturas adquiere
un valor metddico que favorece el cumplimiento de los objetivos
del proceso de enseilanza aprendizaje. La musica constituye un
método de participacidén activa que facilita el descubrimiento y la

experiencia en el nifio.

Por lo anterior, podemos decir que el acento y la atencion
pedagogica, ya no solo deben estar centrados en la materia, sino
también en el nifio como contenedor de los factores psicologicos

que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje.

** Las hases psicologicas de la educacion musical 4* ed , Trad Eugenia Poogaminney EUDEBA
SEM, Argentina, 1979, p. 14
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Se debe tener en cuenta que el nifio, no aprende por repeticion,
sino por comprension, por lo que la ensefianza debe dirigirse a la

., . . .46
atencion y entendimiento del nifio y no a su memoria.

En este sentido Ausubel, propone cuatro férmulas que requiere la

educacion para el aprendizaje:

1. Aprender a conocer: adquirir los instrumentos de la

comprension del entorno.

2. Aprender a hacer: para poder influir sobre el propio entorno.

3. Aprender a vivir juntos: con el fin de participar y cooperar con

los demas en las diversas actividades.

4. Aprender a ser: cste ¢s un proceso que recoge los puntos
anteriores y los interioriza, profundizandolos
significativamente para asumirlos de manera consciente en la

. . .47
vida diaria.

La educacién musical, pone el acento en la sensorialidad,
motricidad y afectividad del nifio como factores propulsores del
aprendizaje, sin dejar de lado el aspecto espontaneo de las

conductas y, et apoyo del orden y la memoria de los sentidos, que

* HEMSY, Violeta La miciacron musical del mivo Ricordi, Argentina, 1963, p 12

7 “E| aprendizaje significativo en el INDEHU", Recuperado de Internet, el 03 de agosto de 1999,
htep /www cosapidata com/pe/empresafindehu/stgnifi htm
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se ponen en practica durante la educacién musical. Esto se debe,
de acuerdo con Edgar Willems, a que la musica no solo es
motricidad y dinamismo que promueven el desarrollo de la

inteligencia. **

Zoltan Kodaly, en 1937, propone que la educacion musical
persigue que todos la disfruten y aprecien, por lo que debe ser
introducida desde la educacion preescolar y promovida durante
toda la instruccidon escolar. Ello contribuye a desarrollar las
capacidades del nifio, afectando no sélo las aptitudes musicales,
sino también, la capacidad general de escuchar, la habilidad de
concentrarse, los reflejos condicionados el horizonte emocional y

la cultura fisica.

Para lograr los objetivos de la educaciéon musical, sus elementos
principales deben ser los juegos, rondas y canciones folkloricas

propias de cada cultura. **

La educaciéon musical, segiin Willems, implica varios procesos:

o Escuchar, reconocer, reproducir;
o Altura del sonido, ascenso y descenso:
a Ritmo, métrica;

o [nvencidén, improvisacion;

¥ WILLEMS, Edgar £l valor lumano de la educacion musical Ricordi, Argentina, p 8

¥ KODALY, Zoltan I método kodaly Ricordi. Argentina, 1985, p 15
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., . 50
o [Introduccidon a la escritura y a la lectura.

A continuacion s¢ hara una breve explicacién de cada uno de¢ los

factores que Willems, propone para la educaciéon musical.

El escuchar, reconocer y reproducir, constituyen para el nifio un
proceso a través del cual desarrolian elementos de aprendizaje, en
los cuales intervienen, el interés, la atencién, el silencio y la

prediccion (adivinar).

La altura del sonido implica, para el nifio, poder reconocer sonidos

graves y agudos, para tener la posibilidad de reconocerlos.

El ritmo y la métrica, son dos habilidades que le permitirdn al
niffo, marcar el ritmo de las canciones, reproducir ritmos e

inventarlos.

La invencion y la improvisacién, implican que el nifio haya pasado
por las etapas precedentes, por lo que serd capaz de lograr
invenciones ritmicas, como el golpear con las manos de una forma
sonora, asi como la invencion de frases ritmicas o melédicas con

una estructura definida que le permiten la improvisacion,

La introduccidon a la escritura y a la lectura, implica el desarrollo

de la memoria de los sentidos, puesto que se trata de

' WILLEMS, Edgar fducacion musical Ricordi, Argentina, 1996, pp. 5-8

47



complementar los elementos auditivos y los elementos abstractos,

asi como, su expresion visual.

Es sabido que dentro de la educacion tradicional, las actividades
fisicas habian sido relegadas de las tareas dentro del salén de
clase. Esto motiva la aparicién de la teoria pedagédgica de
Francisco Aquino, en la cual propone dividir la accion educativa

en cuatro areas:

o Motriz
o Psicomotriz
o Aprendizaje escolar basico

o Socializacion

%

El objetivo de esta propuesta de ensefianza, es que el nifio no “se
aburra” y que no aprenda mecanicamente, sino que a partir de sus
intereses, necesidades y posibilidades el nifio logre la apropiacion

del proceso de ensenanza aprendizaje.

Una forma de lograr este objetivo, es a través de la técnica
musical, como un método que permite estimular aspectos como la
memoria, atencion, concentracion, adquisiciéon del lenguaje verbal
y motriz, que posibilita la expresion de necesidades, estados de

animo, asi como una via para motivar las dreas cinestésicas,
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tactiles, visuales y auditivas, dentro de un ambiente tranquilo y
motivado que implica el acercamiento de los sujetos como grupo,

lo cual permite la socializacién del individuo.

Por lo anterior, la técnica musical aplicada en nifios preescolares
permitira, la estimulacion y el desarrollo de aspectos
sensoperceptuales, cognoscitivos, psicomotrices y socioafectivos;
asi como las nociones espacio temporales, de la coordinacion y del

esquema corporal.

2.5.1. Estimulacion del Aprendizaje del Lenguaje.

Cuando se habla de estimulacién, se hace referencia a la
planeacion integral de modelos educativos que permitan el
desarrollo optimo de las capacidades cognitivas, fisicas vy

emoctonales del niiio,

Una forma de lograr dicha estimulacion es a través de la misica.
Actualmente se otorga a la cducacién musical un espacio
importante en la educacion, como un medio para fomentar el
desarrollo integral del nifio, esto se debe a que a través de la
musica se pueden estimular el lenguaje, atencidon, concentracion,
coordinacién motora, capacidad de anadlisis y sintesis y la

creatividad.
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Para lograr dicho objetivo, la educacién musical propone
actividades en las cuales el nifio pueda experimentar y jugar a
partir, de la conceptualizacion de los elementos que conforman la
miusica, es decir, el ritmo, pulso, entonacién, intensidad, duracion

y timbre.

La estimulacion se hard posible pues, la percepciéon auditiva, que
estd en relacion directa con la captacién de sonidos, permite
estimular los hemisferios cerebrales: el que abarca lo intelectual,
racional, logico y analitico; y otro que implica lo intuitivo y

creativo:

...el eje auditivo, via musical, es un canal que
nos sirve para estimular, ademas del auditivo,

elementos cinestésicos, tactiles y visuales... o

La técnica musical, rompe con el esquema académico, proponiendo
una estructura ludica que implique las areas motriz, afectiva y de

socializacion por parte del nifio.

Retomando a Francisco Aquino, recordemos que la educacion
musical permitira un aprendizaje integral con implicaciones
motrices, afectivas y de socializacion de acuerdo a la etapa de

desarrollo en que se encuentre el nifio. Para el caso de este estudio

1 BRONSTEIN, Requel y et al Jugmemos con ln misica, mamal del conductor,_Trillas, México, 1991, p. 6
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se enfocara la propuesta de la educacién musical aplicada a nifios

€n etapa preoperatoria.

2.5.1.1. Motricidad.

En la etapa preoperatoria se debe considerar la estimulacion del
area motriz, en dos aspectos, ¢l condicional y el coordinativo, el
primero se refiere a la capacidad del nifio con relacion a la
resistencia, fuerza y velocidad; el segundo, la destreza y la

movilidad, sobre ello Aquino refiere:

...se trata de considerar las caractcristicas de los
nifios en cada edad y sus posibilidades de
movimiento para que las cjerciten aprendiendo
siempre algo nuevo, pero no con un criterio
técnico..., se trata de que se pongan en practica
una serie de habilidades que el nifio tratara de

resolver... >?

2.5.1.2. Afectividad.

La afectividad del nifio establece un puente entre lo corporal y lo

psiquico. Este aspecto resulta importante pues, permitira al nifio

2 AQUINO, Francisco Parg ng aburrir al mie. Trillas, México, 1996, pp 11-12
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desarrollar su esquema corporal, las nociones espaciales vy
temporales, la percepcion sensorial, equilibrio, control muscular,
coordinacién y lateralidad. Estos aspectos implican Ia motricidad
y la afectividad. Sobre esto, Costallat, desde una perspectiva

pedagégica define la psicomotricidad como:

..la psicomotricidad como ciencia de la
educacion, realiza un enfoque integral del
desarrollo en sus tres aspectos: fisico, psiquico e
intelectnal por medio de una educacion que
procura estimular ¢! enlace arménico de las tres

ireas en las distintas etapas del crecimiento... "

Sin embargo, no se debe olvidar que la relacion del sujeto con su
Cuerpo, y sus emociones, s¢ rige por un conjunto de normas de

elaboracion social, Denis sefiala:

...su experiencia del cuerpo se realiza por medio
de categorias de percepcidon establecidas, de
modo que, mas que el cuerpo mismo, se percibe
la imagen que de él proyecta e! contorno

social..

¥ MOLINA DE COSTALLAT, Dalila La entidad psicomouriz. Losada. Buenos Aires, 1984, p 120

. DENIS, Daniel Flcuerpo enseiiado Paidos, Barcelona, 1980, p 175
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La perspectiva psicomotriz tiene plena validez como parte de la
educaciéon infantil, como una parte importante del desarrollo del

pensamiento y la afectividad.

2.5.1.3. Socializacion.

Esta 4rea comprende el proceso de socializaciéon, como un aspecto
importante que permite la integracion del sujeto al medio, al
mismo tiempo que posibilita el desarrollo del pensamiento critico
y creativo. Por lo anterior Aquino propone se consideren los

siguientes puntos:

...fomentar el trabajo grupal cooperativo,
respetando las individualidades, pero dando
oportunidades a todos de ejercer distintas
funciones dar lugar a que se manifiesten los
sentimientos, los afectos, logrando el
autocontrol, que es lo normativo social
internalizado, hace posible que el nifio logre la
autonomia acorde con sus posibilidades permitir
la expresion de creatividad en el trabajo. Dar
todas las oportunidades posibles para que los
nifios participen, aportando sus ideas, ser

tolerantes con el error... -

55
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Los objetivos que siempre se deben tener presentes en el area de
socializacién, son permitir el desarrollo en el nifio de la
afirmacién de su identidad, la cooperacién, la sensibilidad,

expresividad, autonomia, autocontrol y la creatividad.

Es a partir de la comprension de estas areas, que Francisco Aquino
y otros, proponen instruya la educacion musical como un medio de
estimular en el niflo el aprendizaje de habilidades, que le permitan

desarrollar sus capacidades acordes a su edad:

...objetivos de la educaciéon  (musical),
relacionados con los aprendizajes instrumentales
basicos: reversibilidad, clasificacién, seriacion,
conteo, comparar, igualar, medir, reconocer
formas, disefios, trayectorias, reales y/o virtuales,
acciones que en seguida se nombren, describan o

visceversa. °°

Por ultimo, una de las finalidades de la educacidon musical sera
proporcionar al nifio formas practicas en las cuales, pueda poner
de manifiesto los conocimientos y las nociones que el nifio estd
construyendo sobre la realidad, al mismo tiempo que se evalian
las interiorizaciones de las nociones elementales; para ello, el

propio cuerpo y los e¢lementos utilizados en clase, permitiran

** AQUINO, Francisco Qpeit p 18
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ampliar la experiencia del nifio en un proceso de construccién y de

integracion del conocimiento a través del proceso de aprendizaje.

En el siguiente apartado, se presenta una breve explicacion acerca
de la Escala de Inteligencia para Preescolar y Primaria (WPPSI),
como un instrumento que permitirda evaluar de forma integral, el
aprendizaje que el nifio haya logrado a partir del programa

mustcal.
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CAPITULO III
LAS PRUEBAS DE INTELIGENCIA.
3.1. ANTECEDENTES HISTORICOS.

Binet y sus colaboradores dedicaron muchos afios a |la
investigacién activa sobre las formas de medir la inteligencia, a
partir de las funciones intelectuales complejas. *7 Spearman, por su
parte, abordaba las pruebas mentales desde un punto de vista
estadistico, planteando la necesidad de correlacionar entre si las
mediciones reales de las diferentes capacidades de cada sujeto. Por
lo que, en 1904, conformd la teoria de los dos factores; la cual,
enunciaba un punto comun a las capacidades, este punto seria “g”,
llamado factor general; al mismo tiempo, cada capacidad incluia

un componente especifico que le era peculiar y al que llamo “s ", 58

Ambos métodos, el de Binet y el de Spearman se complementaron,
conformandose la escala de Binet-Simon, la cual consistié en un
conjunto aleatorio de tareas mentales, representando cada una la

medida parcial de g "

3 ANASTASI, Anne Test parcologrcos. Aguilar, Espaiia, 1966, p 9

¥ VERNONE, Phillip faretigencia, herencia y ambente Maneal Modermo, México, 1982, p 3

87



Por su parte, para Thorndike, en Estados Unidos, la evaluacion de
ta inteligencia consistia en preguntas breves, cada una de las

cuales tenia s6lo una respuesta correcta.

La estructuracion de las pruebas de inteligencia, principalmente
fue para el examen clinico en nifios y adultos con deficiencias
intelectuales. Sin embargo, las pruebas sirvieron como medio para
distribuir en categorias las capacidades de los sujetos. Fue asi
como las prucbas se utilizaron para la seleccion de pers’onal, el

ingreso a las universidades y la concesion de becas de estudios. 39
3.2. LA ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER.
3.2.1. Constitucion de las Escalas de Wechsler.

Las escalas de Wechsler estan basadas en la teoria bifactorial,
pues para €l existe un factor fundamental en las funciones
intelectuales, por lo que el factor g de la inteligencia se vuelve
secundario, pues hace la funcion de unificador para la expresion
unitaria de una conducta que requiere la participacién de varias
operaciones vy habilidades especificas que al conjuntarse daran un

producto inteiectual.

% VERNON E. Phillip. Op. cit p. 6
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Las escalas estan compuestas, por subescalas verbales y de
ejecucién, que a su vez se constituyen por una serie de subtest.

Estas escalas miden diferentes factores y funciones.

Los subtest estan estructurados de forma que los reactivos se
clasifican en tres grupos; el primero, corresponde a los reactivos
que toda persona puede contestar tenga 0 no, instruccidon escolar,
el segundo contiene reactivos que se espera sean contestados por
sujetos de instruccion escolar media; el tercero refiere reactivos
que sélo pueden ser contestados por sujetos con alguna instruccion

especial.

3.2.1.1. El desarrollo mental.

David Wechsler plantea que los primeros afios del nifio son
notables por el crecimiento y la maduracién de las cualidades,
rasgos y habilidades que corresponden al proceso de desarrollo

infantil.

A este proceso le llamé desarrollo mental, en el que, sin embargo,
es dificil diferenciar lo que es de tipo intelectivo y lo
sensoriomotriz, por lo que es necesario distinguir entre las
manifestaciones de conducta que aparecen secuencialmente a
medida que <crece el niflo, asi como las habilidades

correspondientes con estas manifestaciones.
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3.2.1.2. LLa edad mental.

Edad Mental es un término introducido por Binet®® para describir
la habilidad intelectual en términos, de lo que el nifio promedio de
una edad determinada puede alcanzar, actualmente es utilizado
para definir niveles de desarrollo o conducta en funciéon de la

capacidad de un sujeto promedio en una edad determinada.

3.3. La Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolar y
Primario (WPPSI).

La informacién referida a este apartado y los siguientes se
consultdé el manual para la aplicacion de ia Escala de Inteligencia
para los niveles Preescolar y Escolar de Wechsler; editado por
Manual Moderno en México en el aflo de 1985, la cual consta de
26 paginas, en ellas se encuentra la informacion relativa a la
estandarizacién y normalizaciéon que ofrecen la confiabilidad de la

prueba.

* WECHSLER, David. Manual de! test de 12 Escala de Imeligencia para los Niveles Preescolar v Primarig
{WPPS1) Manual Moderno, Méxice, 1985, p 2
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Esta escala de Wechsler, se basa en el supuesto de que el miio de 4
a 6 afios de edad tiene capacidades acordes a su edad, que pueden
ser evaluadas, de manera sistematica con una bateria de

instrumentos psicolégicos apropiada.

El WPPSI! consiste en una bateria formada por varias subescalas
cada una de las cuales, puede proporcionar la medida de una
aptitud diferente, combinadas forman una puntuacion que
proporciona la medida global de la capacidad intelectual. Estas

subescalas son la verbal y de ejecucién.

En total la prueba estda conformada por once subescalas, seis
verbales y cinco de ejecucion, las cuales se aplican intercaladas,
con el objetivo de mantener el interés y la colaboracién de los

niflos pequeiios.

Subescalas Verbales Subescalas de Ejecucion
Informacién Casa de los animales
Vocabulario Figuras incompletas
Aritmética Laberintos
Semejanzas Disefios geométricos
Comprensién Diseflo con prismas
Frases {subescala
complementaria)
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3.3.1. Proceso de Normativizacion.

Para llevar a cabo la normativizacion del WIPPSI, se aplicaron las
once subescalas a cada sujeto. Casa de animales se aplico dos
veces a cada nifio para obtener su confiabilidad, pero en el cilculo
del CI se utilizaron dnicamente los resultados de la primera

aplicacion.

Frases no se utilizdo para construir el cuadro de los CI, sin
embargo, se ha conservado como subescala suplementaria, para ser
utilizada como aiternativa cuando una de las subescalas verbales
queda invalidada. Asi mismo se puede emplear de forma adicional
para explorar otras habilidades y factores que puedan manifestarse

durante la aplicacién.

3.3.2 Modificaciones de las subescalas procedentes del WISC.

Dichas modificaciones consisten en la adicion de elementos méis
faciles, por lo que son modificaciones de contenido y aplicacién.
A continuacién se hace una breve descripcion de las escalas que

fueron modificadas por Wechsler.

Aritmética; se afladieron cuatro nuevos reactivos, para los que se

utilizan tarjctas impresas con varios objetos. Permiten la
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obtencion de la medida de conceptos cuantitativos basicos, que no

implican el uso explicito de los niumeros.

o Semejanzas: la nocion de igualdad fue simplificada para el nifio
mediante preguntas intermedias como “la leche y el agua son
buenas para...”, ya que estas preguntas facilitan la comprensién
y posibilitan la transicién hacia los reactivos de mayor
dificultad.

o Laberintos: en esta subescala se hizo una adicién al inicio de la
aplicacion de un numero de laberintos en forma horizontal y en
una sola direccion, ya que a esta edad el nifio esta condicionado
por la tendencia a seguir ininterrumpidamente en direccién

horizontal.

o Disefio con prismas; esta escala es tanto de seleccién como
perceptomotora, pues el nifio debe identificar no sdlo colores
sino también formas geométricas antes de ensamblar los

prismas de acucrdo con el modclo.

o (Casa de animales: requiere por parte del nifio la asociacion de
un signo con un simbolo y puede ser considerada como una
medida de la habilidad para el aprendizaje. En esta subescala la
memoria es un factor basico, sin embargo, también intervienen

la atencion, la constancia y la concentracién.
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Disefios geométricos: las habilidades evaluadas dependen
principalmente de la organizacidén perceptual y visomotora,

cuyo desarrollo esta ligado al aumento de la edad cronologica.

Frases: las palabras utilizadas corresponden al vocabulario que
maneja el promedio de niflos de cuatro afios, sin embargo, la
facilidad de recordar esta relacionada con la familiaridad de

cada palabra y el contexto en el que se usa.

3.4 Aplicacién.

Para lograr una aplicacion adecuada de la prueba, se debe conocer el material

que incluye:

a) Manual de aplicacién

b} Protocolo

¢) Hoja de laberintos: se presenta plegada en forma de acordeén con los
laberintos impresos.

d) Hoja de disefios geométricos: en ellas realiza el nifio todos los ejercicios
de esta subescala.

¢) Un tablero y 28 cilindros de colores para casa de los animales.

f) Una libreta con espiral que contiene los reactivos de figuras incompletas
y los disefios con prismas del 8 al 10.

g) Una libreta con espiral que contiene los problemas del | al 4 de

aritmetica y los diseflos geométricos.



h) Una caja con 14 prismas, pintados de colores rojo y blanco, para la
subescala de disefio con prismas y para fos problemas del 5 al 8 de

aritmética.

Asimismo el examinador necesitara cronometro y lapices de color rojo.

El orden de aplicacion preferido de las subescalas del WPPSI es el siguiente:

hell SR

Informacién

Casa de animales
Vocabulario
Figuras incompletas
Aritmética

Frases subescala complementaria

6. Laberintos
7.
g
9

Disefios geométricos

. Semejanzas

. Diseflo con prismas

10. Comprension

Reaplicacion casa de los animales.

Este orden de las subescalas tiene la finalidad de alternar tanto las verbales

como las de ejecucion. Sin embargo, se debe considerar que si el nifio tiene

alguna dificultad especial, o manifiesta resistencia ante alguna subescala en

particular, el examinador tiene la libertad para alterar este orden establecido.

El tiempo es importante, cuando una subescala tiene limite de tiempo para su

gjecucion, se debera contar el tiempo concedido a las aclaraciones; en el caso
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de que no haya tiempo limite, se considerard que el tiempo de respuesta
puede variar segiin las caracteristicas de cada nifio. Por otra parte, el criterio
para discontinuar una subescala (excepto casa de los animales), depende del
niumero de fracasos consecutivos; asi mismo se anotara en el protocolo una P
precedida de la respuesta, para indicar que no es una respuesta espontanea. Si

el nifio corrige una respuesta, entonces se evaluara la respuesta corregida.

Cuando el nifio insiste en que no quiere o no puede ejecutar una subescala, no
se le debe presionar, se interrumpe su ejecucion, se pasa a otra subescala y en

otro momento se retoma la subescala interrumpida.

3.5 Calificacion.

3.5.1 Conversién de puntuaciones naturales 2 puntuaciones normalizadas.

Las puntuaciones naturales corresponden a las puntuaciones asignadas a cada
subescala segun corresponda, el resultado de la suma de estos sera la

puntuacién natural alcanzada en cada subescala.

Una vez obtenidas las puntuaciones de todas y cada una de las subescalas, se
transfieren a la portada del protocolo y se transforman en puntuaciones
normalizadas de acuerdo a la edad del niflo. Esta edad se determina calculando
la diferencia entre la fecha de examen y la de naecimiento. Esta edad servira
para determinar que cuadro de edad se deberé utilizar para la conversion de la

puntuacion natural en normalizada.



En el cuadro apropiado se localiza la puntuacion natural correspondiente a la
subescala, leyendo horizontalmente hacia los margenes se encontrara la
puntuacién normalizada correspondiente, la cual se anotara también en la

portada de! protocolo.

La puntuacion verbal es la suma de las puntuaciones normalizadas de tas cinco
subescalas verbales; para las de ejecucion, también es la suma de las cinco
subescalas de ejecucion; la escala total, es la suma de la puntuacién de la

escala verbal y de ejecucion.

3.5.2 Asignacion de los CI.
Las puntuaciones verbales y de ejecucién y de la escala total se transformaran

en Cl mediante los cuadros de conversion correspondientes indicados en el

manual de la escala. Los valores asi obtenidos se anotaran en el protocolo.
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CAPITULO IV

METODO.

El campo de la psicopedagogia permite el analisis
experimental de la conducta, por lo que la presente
investigacion se enfoca a la estimulacion de la adquisicion y
aprendizaje del lenguaje en nifios preescolares, a partir de

un programa psicopedagogico aiternativo.

Al estudiar las alternativas para estimular el desarrollo de
los procesos de aprendizaje en los preescolares es pertinente
ia utilizacion del método empirico, puesto que la
experiencia vivida en el saléon de clases y el tipo de
programa utilizado son factores que condicionan el

aprendizaje.

4.1. Planteamiento del problema.

(Como influye el programa psicopedagogico a través de la musica en
rimas y rondas, en el proceso de aprendizaje, en la estimulacion del
desempefio verbal y el desarrollo del lenguaje en nifios preescolares?.
<Qué tipo de avances se pueden obtener y de qué forma puede ser

implementado”.
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4.2. Objetivo general y particular de la investigaci6n.

El objetivo general de la investigacion fue promover el empleo de la
musica, en forma de cantos, rimas y rondas, en los programas
psicopedagogicos preescolares, como una alternativa para fortalecer el

desarrollo, adquisicion y apropiacion del lenguaje en los nifios.

Los objetivos especificos estan enfocados a la estimulacion del
desarrollo del lenguaje, especificamente la adquisicion y comprension
del vocabulario; promover una ensefianza preescolar mas activa y
dinimica, que estimule la convivencia grupal, la participacion, el
interés y el gusto por el aprendizaje, a la par con el desarrollo
cognoscitivo y motriz de los niflos, destacar la importancia de la
formacion del profesorado y su participacion en el desarrollo infantil,
asi como la necesaria relacion entre psicologia y educacién para

optimizar los planes de estudio.

4.3. Hipdtesis.

El grupo de nifos preescolares que utilice la misica como técnica
didactica, tendra un mayor desarrollo del lenguaje y mayor desempefio
verbal, que un grupo de preescolares que no utilicen este método, pues
los primeros a partir del aprendizaje de cantos y rimas incorporaran un
mayor numero de palabras que el otro grupo de nifios a los que no se

les ensefiaran ni cantos ni rimas.
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4.4, Variables

En esta investigacion se utilizé el método experimental, con un grupo
de nifios preescolares bajo una situacién controlada, en la cudl hubo la
manipulacion por parte del experimentador sobre la variable
independiente. El disefio de investigacion del presente trabajo fue del
tipo experimental con pretest y post-test con un tratamiento para ¢l
grupo experimental que para este caso fue la incorporacion de un
programa de cantos y rimas vinculado al contenido tematico de
segundo grado de preescolar. De acuerdo a lo anterior el disefio de la

presente investigacion se puede esquematizar de la siguiente manera:®!

AZAR PRETEST | TRATAMIENTO | POSTEST

R 0 X 02 Grupo experimental,

con tratamiento

R 0z 01 Grupo control, sin

tratamiento

8 SAAVEDRA. R Manuel Manual de investigacion social para la_efaboracion del documento
recepcional. Siglo Nuevo Editores, México, 1980, p 121
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Las variables se definieron en los siguientes términos:

a) Variable independiente: la incorporacién de cantos, rimas y rondas
al programa educativo de segundo grado de preescolar, asi como la
prueba WPPSI.

b) Variable dependiente: el incremento en el desarrollo del lenguaje y
en ¢l desempefio verbal de los sujetos, el primero implica la
adquisicion de nuevas pdlabras y el segundo su reproduccién en el
discurso.

¢) Variables controladas: la edad de los nifios; todos los nifios de ta
muestra cursaban el segundo grado de preescolar; los dos grupos
fueron mixtos.

d) Variables exégenas: El material de la prueba de WPPSI debido a su
atractivo visual al momento de la aplicacion, por lo que se fue

guardando conforme se utilizaba.

4.5. Poblacion

La poblacion de interés esta constituida por dos grupos de segundo
grado de preescolar de una escuela ubicada al sur de la Ciudad de

México.

El plan de muestreo fue aleatorio eligiendo de una vez un niio de cada
grupo de acuerdo a la lista de la educadora v considerando la
disposicion de los nifios y que en ese momento no estuvieran

enfermos.
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La muestra quedd conformada por un grupo control (A) y un grupo

experimental (B) cada uno formado por catorce nifios cuyas edades

comprendian de cuatro a cinco afios de edad; cada grupo tenia siete

niflos y siete nifias.

La asignacion tipo de grupo se determiné en funcion de las

necesidades de la escuela, es decir, el grupo experimental fue elegido

para aplicarse el programa musical, ya que la profesora es la

coordinadora del 2° grado, y su experiencia serviria para determinar la

inclusion del programa musical a la curricula de la escuela.

A continuacion se presenta la forma en que fueron registrados los

datos de los sujetos que constituyeron los pgrupos control y

experimental.

Grupe “A” (control

Nombre

Edad

Allos/meses/dias

Sexo

Grupo “B” (experimental)

Nombre

Edad

Aflog/meses/dins

Sexo




4.6. Instrumento

Ya que la hipotesis planteada implica la medicion del desempefio
verbal, ésta se realizé a través de un instrumento de evaluacion de la
inteligencia, que contempla una prueba de medicién verbal, para ello
se empled la Escala de Inteligencia de nivel Preescolar y Primario de
Weschler (WPPSI, ver anexo I), que consta de once subescalas
divididas en dos grupos, una escala verbal y una de ejecucion, lo cual
puede ser utit para describir las capacidades de comprension verbal y
organizacion perceptual del nifio. El tiempo promedio de aplicacion de
la prueba es de una hora. El otro instrumento que se utilizd fue el
Programa Musical (Ver anexo II), mismo que fue elaborado de

acuerdo al programa interno del grado escolar.

4.7. Ambiente.

Se considera pertinente hacer una descripcion del lugar donde se llevo
a cabo la aplicacion dei WPPSI, en este caso fue una oficina que se
utiliza para recibir a los padres de familia, ésta cuenta con un ventanal
que da hacia e! patio de recreo, desde el cual se puede observar un
arbol grande que cubre casi toda la ventana, al mismo tiempo, hay
unas cortinas delgadas, que durante la aplicacion de WPPSI,

permanecieron abiertas.

74



Al fondo de la habitacion se encuentra un librero y al lado de éste una
planta artificial. Las paredes son de madera. La habitacion es
iluminada por dos focos. Hay dos cuadros de paisajes. En una de las
esquinas esld una mesa pequefia con mantel de pafio verde y un sillon.
En la parte central del salon se encuentra una mesa cubierta con un

mantel de fielro verde, y rodeada por cuatro sillas.

Esta habitacion esti separada de la sala de eventos y juegos por un
cancel de madera y ventanal de vidrio, en el cual hay dos cartulinas
con fotografias de los eventos de la escuela, mismas que durante la
aplicacion de WPPSI, fueron cubiertas con papel crepé blanco para

evitar que los nifios se distrajeran.

A continuacion se presenta un esquema general de la distribucion de

la sala de evaluacion.

Sala de eventos y juegos

Puerta

Cancei de madera y
m/ vemtanal de vidrio

il -

/ Ventana
Vg

Librero

Patio de recreo
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Ahora bien, es importante describir el salén del grupo experimental, en
el cual se aplico el programa alternativo de cantos, rimas y rondas. Las

dimensiones del salén son de 7.20 m por 4,20 m..

Hay doce bancas cada una para dos personas y sillas, aparte se

encuentra una mesa pequefia para tres 0 cuatro personas.

También encontramos un escritorio y la silla de la maestra, un closet
donde se guardan los cuademos, lapices, hojas, y demas materiales
didécticos. Tras el escritoric de la maestra estd el pizarréon, y en las
paredes laterales se encuentran las cartulinas que corresponden, una a
la materia de inglés y la otra a espafol, éstas son alusivas al festejo o
evento significativo del mes. Al lado del closet se encuentran los

percheros para los nifios, asi como un bote de basura.
La iluminacion artificial consta de dos focos y dos lamparas dobles. El
salon cuenta con un ventanal, que se cubre por una persiana de color

claro.

A continuacion se muestra un croquis que permite conocer la

distribucién del salon.
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Puerta

Closet

Perchero

espafiol ————>

4 Periddico mura

* ingles

¥ ¥ > ¥
.6 <<
LR DI D )
4 ¢ £ 42
F2 DA )

Periadico mural ﬂ L _Grabadora

Ventanal

4.8. Descripcion del programa de intervencion.

El curriculum escolar requiere de la utilizacién de un programa
altemnativo (anexo II) que incluya cantos y rimas que coincidan con e}
programa de segundo grado de preescolar, asi como de materiales

didacticos como aros, pelotas, botes, bolsas de semillas y juguetes.

Las actividades del programa fueron estructuradas de la siguiente

forma:
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1. La bienvenida: con una cancién para sentir bonito® o relajar,
Sirven para introducir la sesiéon y relajar a los nifios, no

necesariamente tiene relacion con el tema de clase.

2. Introduccion al tema: con alguna platica o cancién referente al

mismo.

3. Realizacion de las actividades solicitadas por el programa
curricular, incluyendo las canciones y rimas propuestas, asi como el

material didactico necesario.

4. La despedida: una cancion para producir sensaciones de relajacion,

no es indispensable que tenga relacion con cl tema.

Para los cantos y rimas se tendran en cuenta las aportaciones de
Francisco Aquino y Zapata. la teoria pedagogica de Francisco
Aquino, en la cual propone dividir la accién educativa en
cuatro  dreas que impliquen la  motricidad, la
psicomotricidad, el aprendizaje escolar basico y la

socializacion.

El objetivo de esta propuesta de enseiflanza, es que el nifio

no “se aburra” y que no aprenda mecénicamente, sino que a

%2 Francisco Aquino emplea este témino para todas aguellas canciones que ayudan a relajar al
nifio
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partir de sus intereses, necesidades y posibilidades el nifio

logre la apropiacion del proceso de ensefianza aprendizaje.
4.9. Procedimiento

Se trabajo con dos grupos de nifios de la misma edad, de segundo
grado de preescolar. El grupo “A” fue el grupo control, que funciond
con el programa tradicional de ensefianza preescolar. El grupo “B”
utiliz el programa musical que incluyd las rimas, rondas y cantos, y
que fue elaborado de acuerdo al contenido tematico del programa

interno de la escuela para segundo grado de preescolar.

Ambos grupos fueron previamente evaluados mediante la Escala de
Inteligencia para nivel Preescolar y Prirmario de Weschler, a fin de
establecer el nivel de desempefio verbal de los niflos, que sirvié de
referente para evaluar la efectividad del programa musical
Diariamente se evaluaron a dos nifios en aproximadamente 45 minutos
cada uno. La eleccion de los nifios fue al azar por medio de la lista de
grupo. Se considerd que al momento de la evaluacion no presentaran
un cuadro gripal, con el fin de que este no interviniera en el

desempeiio del nifio.

El programa musical se aplicé durante cuatro meses, de septiembre de

1998 a enero de 1999; durante este periodo el grupo “B” trabajé con
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rimas, canciones y rondas, dos veces por semana, en sesiones de media

hora, en ¢l salon de clases.

Después de la aplicacion del programa musical los grupos “A” y “B”
fueron evaluados nuevamente con la Escala de Inteligencia para Nivel
Precscolar y Primaria, a fin de evaluar si hubo variacién en la

adquisicioén del lenguaje.
Esta valoracion se realizé a partir del analisis estadistico de los

resultados obtenidos por los nifios en la primera y segunda aplicacion
de WPPSI
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CAPITULO V

RESULTADOS.

5.1. Primer aplicacién de WPPSL

Para la primera fase de aplicacion, la examinadora se presentd ante el
grupo experimental y control para lograr la aceptacion y confianza de los
nifios. Las maestras de cada grupo explicaron a los nifios quien era la
examinadora, lo que haria con ellos, e indicandoles que debian salir de

uno por une a la vez conforme se les fuera llamando.

La examinadora utilizé el uniforme del colegio, para que los nifios

sintieran confianza con ella, al igual que con las otras maestras.

La aplicacion se llevé a cabo en la oficina que se utiliza para recibir a los
padres, misma que se describid en €l capitulo anterior. Durante la
aplicacion del WPPSI se procur6 tener la puerta cerrada para evitar que el
examinado se distrajera con el movimiento normal de las actividades del

colegio.

Se utilizo el escritorio de dicha oficina como mesa de trabajo quedando
el nifio examinado frente a la examinadora, tal como lo indica le manual

de aplicacion de la escala.



La aplicacion de las escalas se realizd alternando las subescalas de
ejecucion y verbales de acuerdo como lo indica el manual de aplicacion
de WPPSI. Asi mismo los datos de cada niflo (fecha de aplicacion, edad,
nombre, grupo) fueron registrados debidamente en el protocolo de
restltados antes de iniciar la evaluacion, también se registraron los
resultados de la evaluacion, con tiempos en las subescalas que asi lo
requieren y las observaciones con relacion al comportamiento y los

comentarios del nifio durante la aplicacion.

Al finalizar cada evaluacion, se agradecio al nifio su participacion y se le

obsequi6 una paleta de dulce, procurando que todas fueran iguales.
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Resultados Primera aplicacion WPPSL.

Los resultados obtenidos en la primera aplicacion de WPPSI, por el grupo control se presentan en la Tabla 1, y

los del grupo experimental en la Tabla 2. Los resultados obtenidos por los grupos incluyen el nombre de cada

nifio, las puntuaciones obtenidas en cada subescala y la clasificacion det CI de acuerdo a Wechsler.

TABLA 1.
RESULTADOS OBTENIDOS POR EL GRUPO CONTROL EN LA PRIMERA EVALUACION CON WPPSI.

Nombre Esczia Vertal Esczla Ejscucién Cogficients Intelectus)
Inforrmeridn  [Vocobulerie [Avttmético  {Semeiores [Comprencién |Cemy Arimales |Fg. Incorrpietzs [Lebedintos [D. Goometreos [O prismes bl [Emoucidn  JTeen Qizfescidnda G
Ma Fermord Lers Huera 12 1 1 12 12 13 12 11 12 ] 110 108 110 NB
Cormen M, Formirdez Adrez 13 12 9 9 10 14 7 ] 10 B 104 97 101 N
Morlora P do os Coboa 9 10 8 9 15 15 14 8 11 9 101 110 108 N
ety G Radono Mordes 7 9 9 11 4 11 10 11 11 7 87 100 <) N
Erorda Sioto Alvarz 13 17 9 10 16 13 11 7 15 9 119 107 107 N3
Mo Ferronch del Buey F 10 9 8 8 9 12 12 11 12 8 2 107 29 N
Lus Retl Vazquez Toris 12 10 10 14 13 18 1 11 12 10 111 114 114 NG
Alberto | Lommonid Amad 13 16 " 11 19 15 14 1 12 10 125 116 123 [
dco Loyas Romen ] 10 8 9 10 10 11 8 6 ] 85 88 90 N
Ennque A Ramirez Weguez 10 13 7 12 7 10 12 8 7 ] 99 91 84 N
Rogrdo Trejo Nervarts 13 12 9 12 13 11 10 9 18 8 111 108 111 NB
Eduordo Aragin Gartia 9 12 9 10 10 10 g ] 10 8 100 92 % N
Forerie Cejudo Gutiermez 13 14 8 13 14 13 B 7 12 8 115 97 106 =]
Luia Josl Siia Cebellero 10 13 8 9 13 11 10 [] 12 8 104 9 10 N
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TABLA 2,
RESULTADOS OBTENIDOS POR EL GRUPO EXPERIMENTAL EN LA PRIMERA EVALUACION CON WPPSL

Nombre Escala Verbal Escala Epaucion Coeficierts Intelechal
n_[bceiaianio|Antmétion | Seeprzas [Comprersion {Caen Ariaies |y complezs |Leberinios |0 Goaméirioa |, Priam [vertd [Gooukin [ okl & prdn CI
Karra Pérez Saitres 13 13 11 14 15 15 13 11 17 1_0——] 120 122 122 S
Me. Dl Roco Deigadh Ok i3 8 8 13 16 15 17 8 10 12 110 116 114 NB
Cybthia Tomera Goredez 15 i 10 15 11 14 16 10 14 ] 115 116 "7 NB
Ciara Pooky Lipez Roan 15 11 8 18 16 16 15 11 14 9 122 120 124 S
M. Ferronda Hnojp 11 9 9 15 13 10 15 9 14 10 10 111 111 NB
Enice A Rirodn vern 11 12 8 14 13 10 15 3 7 7 110 & 100 N
Wiridiana Viddaz Andrade 11 12 9 18 15 14 12 8 11 8 119 103 114 N8
Fermerco Lozaro Rayes 13 13 9 13 i7 17 16 11 13 10 119 123 123 S
e Romén Brave Rodnguez 13 14 1 8 15 18 15 11 16 10 174 124 121 S
Lués Rexl (orza Witz 11 7 8 14 11 10 11 12 18 9 L] 111 106 N
Lk Ervique St Morcens 13 9 8 12 14 10 g 10 14 7 120 100 111 N3
LLis A Agime Corom 9 8 8 18 12 14 6 10 g 8 102 96 95 N
|Abeganane Expincza Cegrio 13 14 8 11 12 11 11 ] 15 8 110 118 116 NS
wen Pablo Scta Lura 11 10 8 9 12 13 11 8 15 [:] 100 100 100 N

A continuacion se presentan de forma grafica los resultados obtenidos por los grupos experimental y control en

cada una de las subescatas, de forma comparativa entre estos grupos.
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5.2. Resultados segunda evaluacion WPPSI.

Los resultados obtenidos en la segunda aplicacion de WPPSI, por el grupo control se presentan en ia Tabla 3, y

los del grupo experimental en la Tabla 4. Los resultados obtenidos por los grupos incluyen el nombre de cada

nifo, las puntuaciones obtenidas en cada subescala y la ciasificacion de acuerdo a Wechsler.

TABLA 3.

RESULTADOS OBTENIDOS POR EL GRUPO CONTROL EN LA SEGUNDA EVALUACION CON WPPSL.

Nartre Escala Virbel Escdla Beaxiin Coefidenteintelacha!
Inervan | VoctLiio |Adtmiia |Serveiarezs [Compereicn |G Ariles | inampietzs |Lebainios |0 Gaoritrioes | Rrismes Vst |Beanén |l QastcaxndeCl
Ma FergralaaHeta 1N 13 9 1" 12 14 H 8 13 9 17 10 108 N
Camen M Heméroee J e 11 11 9 12 12 13 9 9 12 7 108 10 1 N
Muriara P celos Qs 11 g 9 1 9 4 10 9 13 8 2] 156 1®? N
ConalaC Redorc Mordles 2] 11 8 13 8 4 13 9 18 8 B 116 18 N
Brerth S0 A 12 11 7 13 9 10 8 7 13 8 18 %5 i@ N
M Farerchdd By F 8 1 8 9 8 13 10 8 16 8 24 17 2] N
Lus Ral Ve ez Tos 10 8 8 13 8 1 11 9 15 8 B 106 10 N
Atertol Lamohd Amel 12 1" 8 10 15 13 1 9 18 ] 107 114 i NS
Jes 5 Loych Roman 1 " 8 4 9 9 9 10 10 9 104 &5 10 N
Erige A Ravie e 10 1 7 9 8 11 10 8 9 7 o 2¢) B N
RgoTrephNanate 10 9 8 10 10 1 12 8 6 8 B 2] o N
b Araggin Girdla 10 8 8 13 8 11 10 8 16 8 B 104 100 N
Rt (g Gbane 15 15 8 9 1B 1 8 8 16 8 119 10 111 NB
Lus.od SlisCateer 10 12 7 16 12 1 1 10 13 8 10 1 1w N
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TABLA 4.

RESULTADOS OBTENIDOS POR EL GRUPO EXPERIMENTAL EN LA SEGUNDA EVALUACION CON WPPSI.

Nortre Escala Varba Escela Becudidn Coeficiertaintelechs)
Iraraodn [Vcuaie |Artmétin |Semeareas |Conpersen |Gasa Atmees [Fg Inoanpielss |Labairics |0 Geométrirs [D Pigmes [Vt [Beaon  [Todl Qatcind Cl.

Kerina Rvee SHires 15 19 10 15 17 16 15 10 18 9 15 1 127 ]
Ma Cd Fooo DegakhClam # 16 10 12 16 14 13 8 13 9 12 100 118 NB
Otthia Tarra ozl 18 13 9 13 13 14 10 7 ) 8 120 104 14 NB
Clarm Fadta L épez Reen 15 “ 9 10 17 14 10 8 13 8 119 104 13 NB
M, Femarc Hrgom 11 12 7 13 10 8 10 5 12 7 104 2] € N
ELnes A Ranvra 11 1 6 10 15 7 10 6 ] 2] 104 :5] 9B N
\irciors Vidér Arctace

FemaTb Levan Reyes 15 14 10 9 “ 17 16 10 17 9 115 1 12 S
L RorinBacRodig e 17 15 10 18 13 14 11 10 16 9 12 112 1 S
Luis Rl Garza Ve 14 12 10 Ll 15 13 11 11 9 9 115 104 11 NB
LLis Erricpe Stfis Mo 16 13 8 13 12 10 8 8 13 8 115 B 16 N
Lus A Agume Coos 17 “ 8 14 15 19 10 8 16 8 12 114 12 S
Agendn EspinczaCrgrio 17 12 8 13 18 14 12 8 16 8 12 111 119 NS
e Pado Stolura “ 1" 6 13 9 12 12 7 15 7 104 1@ 10 N
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5.3.Resultados comparativos entre ambos grupos.

En la Tabla 5, se presentan los resultados comparativos entre ambos
grupos, cn la segunda evaluacion con WPPSI, considerando las
puntuaciones englobadas en los Coeficientes Intelectuales para cada
escala, verbal y ejecucion, y para ambas que es ¢l Cl total de la Escala de
Wechsler. En este caso se ha asignado un nimero progresivo para

identificar a cada nifio.

TABLA 5
RESULTADOS COMPARATIVOS ENTRE EL GRUPQ CONTROL Y
EXPERIMENTAL, EN LOS CI VERBAL, EJECUCION Y TOTAL, DE LA
PRIMERA EVALUACION CON WPPSI.

C.l
NO CONTROL _ |EXPERIMENTAL| CONTROL |EXPERIMENTAL] ~ CONTROL |EXPERIMENTAL
) VERBAL EJECUCION TOTAL
1 110 120 108 122 110 123
2 104 119 97 123 101 123
3 11 114 114 124 114 121
4 125 110 116 116 123 114
5 95 118 86 118 S0 117
6 101 122 110 120 106 124
7 87 110 100 111 93 111
8 99 101 9 111 94 108
9 111 120 108 100 m 111
10 119 110 107 89 107 100
1 92 102 107 96 99 98
12 100 110 92 119 96 116
13 115 119 a7 103 107 114
14 104 100 99 100 101 100
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LLos valores estadisticos obtenidos, se presentan en la Tabla 6
y estan representados por el valor promedio, minimo y
maximo para cada escala y el total.

TABLA 6

VALORES ESTADISTICOS OBTENIDOS POR LOS GRUPOS
CONTROL Y EXPERIMENTAL EN LA PRIMERA EVALUACION

CON WPPSI,
cl
VALORES | CONTROL |EXPERIMENYA] CONTROL [EXPERIMENTA] CONTROL |EXPERIMENTA
ESTADISTICOS) VERBAL EJECUCION TOTAL
PROMEDIO 10521 112.29 102.29 110.71 103.71 112.79
MINIMO 87 160 86 .- B9 90 93
MAXIMO 125 122 116 116 123 124

En estos resultados se puede_obse-rvar que en la escala verbal el grupo
control obtuvo una puntuacién promedio de 105.21, miemras que el
grupo experimental obtuvo una puntuacién promedilo de 112.29; en la
escala de ejecucion el grupo control obtuvo una puntuacién promedio de
102.29, el grupo experimental obtuvo una puntuacion promedio de
110.71.

En la comparacion de los resultados de ambos grupos se puede observar

que el grupo control obtuvo puntuaciones menores con respecto al grupo

cxperimental en la primer evaluacion con WPPSIL
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Comparando el CI Total de ambos grupos, s¢ puede observar una
puntuacién promedio de 112.79 para el grupo experimental y de 103.71
para el grupo control, teniendo como puntuaciones minimas 99 y 90, y

como puntuaciones maximas 124 y 123, respectivamente.

En la Tabla 7, se presentan los resultados comparativos entre ambos
grupos, en la segunda evaluacion con WPPSI, considerando las
puntuaciones englobadas en los Coeficientes Intelectuales para cada
escala, verbal y ejecucion, y para ambas que es el CI total de la Escala de
Wechsler. En este caso se ha asignado un nimero progresivo para

identificar a cada nifio.

TABLA 7
RESULTADOS COMPARATIVOS ENTRE EL GRUPO CONTROL Y
EXPERIMENTAL, EN LOS C1 VERBAL, EJECUCION Y TOTAL, DE LA
SEGUNDA EVALUACION OCN WPPSI.

C.l. .
NO.|—CONTROL EXPERW:ENTAL] CONTROL |EXPERIMENTAL|” CONTROL JEXPERIMENTAL
: VERBAL EJECUCION TOTAL
1 107 125 107 124 108 127
2 106 115 100 124 104 122
3 96 129 105 112 101 124
4 104 122 96 108 100 118
5 99 120 105 104 102 114
6 99 119 116 104 108 113
7 94 104 93 89 93 96
8 96 115 94 104 94 1179
] 109 115 95 96 102 106
10 92 104 107 86 ag 95
11 %6 12 104 114 100 121
12 119 122 101 111 114 119
13 109 99 104 111 107 105
14 107 104 114 104 111 104




Los valores estadisticos obtenidos, se presentan en la Tabla 8

y estan representados por el valor promedio, minimo vy

maximo.
TABLA 8

VALORES ESTADISTICOS OBTENIDOS POR LOS GRUPOS
CONTROL Y EXPERIMENTAL EN LA SEGUNDA EVALUACION

CON WPPSI.
[5]
VALORES CONTROL _JEXPERIMENTAL] CONTROL |EXPERIMENTAL] CONTROL [EXPERIMENTAL
ESTADISTICOS VERBAL EJECUCION TOTAL
PROMEDIO 102.36 115.38 102.93 106.57 102.86 1125
MINIMO 92 99 893 86 93 95
MAXIMO 119 129 116 124 111 127

En estos resultados se puede observar que en la escala verbal el grupo
control obtuvo una puntuacion promedio de 102.36, mientras que el
grupo experimental obtuvo una puntuacion promedio de 115.36; en la
escala de ejecucion el grupo control obtuvo una puntuacion promedio de
102.93, el grupo experimental obtuvo una puntuaciéon promedio de
106.57.

En la comparacion de los resultados de ambos grupos se puede observar
gue el grupo control obtuvo puntuaciones menores con respecto al grupo

experimental.

En la comparacion del CI Total de ambos grupos, se puede observar una

puntuacion promedio de 106.57 para el grupo experimental y de 102.86
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para el grupo control, teniendo como puntuaciones minimas 95 y 93;

como puntuaciones maximas 127y 111, respectivamente.

En la siguiente grafica podemos observar las puntuaciones promedio
obtenidas por ambos grupos tanto en la primera como en la segunda
aplicacion de WPPS1 con respecto al CI de la Escala Verbal, de

Ejecucion y Totales.

Podemos observar que el grupo experimental muestra aumento en el
puntaje correspondiente a la segunda aplicacion en la escala verbal con
respecto a la primera aplicacion de dicha escala. Sin embargo, hay un
decremento en el puntaje obtenido para la escala de ejecucién en la
segunda aplicacién de WPPSI en este mismo grupo. Finalmente para el
CI Total podemos observar que no hubo gran variacion entre ios puntajes

obtenidos tanto en la primera como en la segunda aplicacion.
En cuanto al grupo control las puntuaciones obtenidas para la primera

como la segunda aplicacion en las escalas verbal y de ejecucion, y para el

CI Total no encontramos diferencias relevantes entre una y otra.
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CAPITULO VI

DISCUSION

6.1. DISCUSION

El desarrolio del lenguaje constituye un proceso cognoscitivo que
permite al nifio construir sus experiencias con base en el relato. El
lenguaje permite ademas el desenvolvimiento de la memoria, lo que

facilita la adaptacion en virtud de las experiencias adquiridas.

La apropiacion del lenguaje tiene como punto de partida a la herencia,
es decir, existen factores genéticos que permiten al individuo
desarrollar esta capacidad. En el desarrollo mental, la construccién
continua de conocimientos y la asimilacion de experiencias enriquece
la capacidad de adaptacién. El aspecto filogenético del lenguaje tiene
que ver con la estructura cortical y el grado de evolucién que ésta ha

tenido en el ser humano, en adicion a la capacidad fisiologica.
Piaget postula una teoria operatoria de la inteligencia en la que se

propone que su desarrollo parte de una serie de acciones reales, légicas

y sistematicas.
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Saussure propone que la lengua es un sistema semantico, es decir, de
signos distintos que pueden asociarse a diversas ideas. La articulacion
lingltistica es posible solamente en la convivencia social.
Precisamente, de la escucha que se hace de los demds, es posible
desarrollar la capacidad de comunicarse mediante el lenguaje, es por
€so que en este trabajo se ha elegido a los cantos y rondas infantiles
como herramientas de ensefianza, ya que presentan a las palabras de

manera repetida y continua.

Por su parte, Chomsky, refiere que una lengua, puede asociar el sonido
al significado de forma particular; esto significa que el dominio del
lenguaje implica saber lo que se dice, ya que las oraciones estan
dotadas de un significado intrinseco determinado por ciertas reglas,
que en un momento dado son internalizadas por el individuo para que
sean comprendidas y en un momento dado, generen una conducta. En
esta investigacién esto permite generar instrucciones a los nifios
examinados, a fin de que puedan ser evaluados en distintos momentos

respecto de su comprension linguistica.

Wallon propone una teoria perceptiva en la que se da la existencia de
una estructura integrativa de espacio y tiempo en la que los simbolos
son interpretados, de acuerdo a la ctapa de desarrollo en la que el
individuo se encuentre. En la etapa de la nocion, el nifio puede
desarrollar su comprensiéon del medio en que vive, esto es del espacio,
en virtud del desarrollo del lenguaje, elio conduce a la adaptacion, que

es participar en la realidad mediante el esfuerzo comunicativo. Las
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adquisiciones cognoscitivas del nifio se relacionan con determinados
acontecimientos; obviamente la socializacion escolar es un detonador
del aprendizaje y en las edades de 4 a 6 afios es muy importante

introducir elementos y recursos que optimicen el aprendizaje.

La memoria tiene relacion con todas las formas de actividad psiquica,
ya que le permite al individuo vivenciar experiencias pasadas y
aprovecharlas como elementos cognitivos. Los recursos para el
aprendizaje que estimulen la memoria —tal es el caso de las canciones
y rondas infantiles-, son de gran utilidad en el desarrollo de todas los

recursos psiquicos.

Francisco Aquino, se refiere a que la musica no solamente sirve para
que el nifio no se aburra, sino que va a coadyuvar en el desarrollo de
sus potencialidades psiquicas, fisicas y afectivas, a partir de vivencias
adecuadas a sus intereses y necesidades propias de la edad que

atraviesan.

Puede decirse que el programa de intervencion que aqui se aplic fue
utilizado con la finalidad de provocar en el nific modificaciones en su
comportamiento tanto en el lenguaje como la socializacion. Esto puede
verse en los resultados obtenidos para el grupo experimental, en la

segunda etapa de aplicacién de la prueba de Weschler (WPPSI).

En los resultados, se obtuvieron desviaciones positivas en la escala

verbal para el caso del grupo experimental, creciendo los valores
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estadisticos en un 2% promedio, lo cual indica que se tuvo éxito en la
aplicacion, ya que si se compara con el hecho de que el grupo de
control manifestd un decrecimiento de los valores estadisticos de la
escala verbal (5%), puede inferirse que los sujetos experimentales

pudieron apropiarse de un mayor nivel de lenguaje.

Una limitacién que podria sefialarse fue que el periodo entre la primera
aplicacién y la segunda fue relativamente corto (120 dias), sin
embargo también puede decirse que la brevedad del proceso impidié
una mayor contaminacion de los sujetos experimentales con cuestiones

ambientales que afectan al lenguaje.
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CONCLUSIONES

Del analisis de los resultados obtenidos puede concluirse que la musica si
estimula el desarrollo del lenguaje y que es importante su utilizacion en
el aula preescolar como una herramienta didéactica; por lo cual puede
decirse que la hipdtesis de trabajo fue valida. A esto se adiciona el hecho
de que en el grupo experimental, los resultados de la prueba WIPPSI
manifestaron un incremento en el puntaje de la escala verbal, la cual fue

la variable dependiente que se evaliio en la investigacion,

Se encontré que los nifios que accedieron al programa tuvieron cambios
notables en su vocabulario y en su capacidad verbal y de ejecucion. Esto
puede corroborarse en los datos que arrojan los cuadros que se

presentaron.

Para el desarrollo y la formacion del nifio es necesario poner énfasis en lo
informativo. Una educacion integral favorece el desarrollo del intelecto

asi como la capacidad creadora, intuitiva y socio-afectiva.

La musica juega un papel importante en este desarrollo. Podemos partir
de que todo ser humano nace capacitado, en mayor 0 menor grado, para

disfrutar la misica como oyente 0 como ejecutante.



El hombre y la musica son manifestaciones de las mismas leyes de la
naturaleza. El hombre se manifiesta a si mismo en la creacién musical,
por lo tanto, la musica activa al ser humano en todas las areas,
fisiologica, afectiva, cognoscitiva, social y estética; sin olvidar que se

debe respetar el potencial del nifio.

La musica dara buenos resultados con procedimientos activos, €l maestro
es el facilitador de las vivencias del nifio, quien experimentard,
observara, analizard y sintetizard, siempre y cuando se otorgue un

ambiente de cooperacion y responsabilidad.

La musica proporciona vivencias sociales importantes que, fomentan la
comunicacion y la interaccion, el autocontro! y la autodisciplina, asi
como el sentido de cooperaciéon y responsabilidad grupal, es decir, el

saber dar y recibir.
La misica es indispensable en la formacion integral del nifo.
Puede decirse que la musica beneficta el proceso de aprendizaje en el

nifio, a través de la percepcién, atencién, memoria, capacidad asociativa,

motricidad, coordinacion y ubicacion espacio temporal.



Por tanto, puede concluirse lo siguiente:

1. Como una conclusion general acerca de la musica, vale decir que todo
ser humano nace capacilado para disfrutar la misica como oyente o
como ejecutante. L.a musica desarrolla el potencial innato. La misica
no solamente es para los especialmente dotados sino para todos,
incluyendo al nifio excepcional, con deficiencias mentales o motoras,
con problemas psicologicos o sociales, invidentes o sordos. Cada
elemento musical corresponde a una caracteristica humana
determinada. El hombre y la musica son manifestaciones de las
mismas leyes de la naturaleza. El hombre se manifiesta a si mismo en
la creacion musical. Por lo tanto la dindmica musical activa al ser
humano en todas las é&reas: filoséfica, afectiva,
cognoscitiva, social, estética, espiritual. Hay equilibrio y
armonia entre los elementos musicales, lo cual propicia el

desarrollo integral y armonico del ser humano.

2. Con la musica los nifios de!l grupo experimental
desarrollaron en cierto grado su ejecucidn verbal, con

ayuda del maestro que facilité las vivencias.

3. En la investigacion, pudo observarse que se desarrollaron
otras aptitudes importantes en el proceso de aprendizaje
como lo son la percepcion, la atencién, el lenguaje, la

memoria, la capacidad de asociacién y otras como, la



motricidad fina, gruesa y la ubicacidén espacio temporal, lo
cual se puso de manifiesto en los resultados de la escala de

gjecucion de la prueba de Weschier (WPPSI).

. Otra observacién importante se relacioné con las vivencias
sociales que fomentan la comunicacién y la interaccién con
los otros, ya que se apreciaron cambios en la socializacion

dignos de ser evaluados en una investigacién posterior.

. Se encontré ademas que los nifios del grupo experimental,
disfrutaban mas de sus actividades, ya que la sesion de
aplicacion del programa constituia una motivacién

adicional.

. Una recomendacién pertinente, es que el programa musical
debe ser dindmico, es decir, adaptable a los cambios que las
necesidades, del grupo y la curricula, demanden. En esto
tendra que considerarse adicionalmente el contexto cultural

regional en donde se aplique.

. Es importante ademdas tomar en consideracién el lapso en el
que se aplicara el programa, con objeto de mantener la
atencion el tiempo suficiente, de tal manera que no

disminuya su interés y caiga en el desuso y la monotonia.
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ANEXO A

PROGRAMA MUSICAL APLICADO A LA CURRICULA
DEL COLEGIO DE PREESCOLARES: COLORINES.

Canciones para sentir bonito.

Los siguientes cantos sirven para introducir la sesion con el
grupo experimental y relajar a los niflos, no necesariamente
tiene relacién con el tema de clase. También servirdn como

despedida de la sesion.

Debajo del botén. (Espana).

Debajo del botén ton ton,

que encontré Martin tin tin

habia un ratdn ton ton

jay! Que chiquitin tin tin

;ay! Que chiquitin tin tin

habia un ratén ton ton

gue encontrd Martin tin tin

debajo del botén ton ton.’

La ovejita de mama. (Inglaterra)}
La ovejita de mamd
de mama, de mama

la ovejita de mama

! Aquino Cantos para jugar 1, p 117



muy mimosa estd

Cuando sale mi mama

mi mam4, mi mama

ella también se va

El domingo se escapd, etc.

el domingo se escapé y no quiso volver
Cuando Ia fui a buscar, etc.

cuando la fui a buscar, empezé a correr.
Otro dia se enfermo, etc.

orto dia se enfermé y no guiso comer
Cuando vino el doctor, etc.

cuando vino el doctor empezo a toser.’

Wichi Wichi arafia. (Andénimo)
Wichi Wichi araiia, subté su telarafia
vino la lluvia y sc la llgvo
se fue la iluvia y luego salid el sol,

Wichi Wichi arafia, de nuevo se escondié.’

Si td tienes ganas. (Anbnimo)
Si td tienes muchas ganas de cantar, tralalé;
Si ti tienes muchas ganas de cantar, tralala;
si th tienes la razén, y no hay oposicion,
no te quedes con las ganas de cantar, tralala.
(2) si ta tienes muchas ganas de reir, ja, ja, ja...

(3) si th tienes muchas ganas de liorar, buuuu, ..

2 Werren de Bolafios, Ursula Cancionero
} Agquino Cantos parajugar2, p 58



{4) si tu tienes muchas ganas de bailar, cha cha cha...

(5) si th tienes muchas ganas de aplaudir, clap clap clap...
(del mismo modo podemos realizar otras acciones como gritar, saltar,

etc.)’

El grilig Juan.
El grillo Juan
es muy haragan,
canta y baila
y pum rata plam
sobre una flor
toca el tambor

pum, pum, pum, pum.®

La ranita (Anénimo)
La ranita cri, el sapito cro

salen de paseo, saludando el sol.®

El auto de mi jefe
Al auto de mi jefe, se le poncho una llanta

con qué la parcharemos, con un poco de chicle.”

Numeros
Una canica® tengo en

mis manos

* Aquino Cantos para jugar 2, p 64
* Werren de BolaAos, Ursula. Cancionero, p 25
® Idem.

7 Aquino Camos para jugar 2, p 61



una canica tengo yo.B
*podemos sustituir el ndmero y el objeto.

El le6n de algodén. (Cecilia Camen)
El ledn de algodon duerme en su siflon
el ledn de papel toca ¢l cascabel
el ledn de juguete €5 un meterete

¢l ledn de verdad en la jaula esta jgrer!’

El lagarto y la lagartija. (Francia, Susana Horowitz)
E! Lagarto y la lagartija
van juntitos a tomar el sol
En invierno cuando hace frio

cn verano con el calor, '

Cinco ratoncitos y el gato. {Anénimo)
cinco ratoncitos de colita gris,
mueven las ore¢jas, mueven la nariz
uno, dos, tres, cuatro, corren al rincédn

porque viene ¢l gato, a comer ratén.'!

El caracol (Nessy Muhr)
Si saca la cabeza y los cuernitos cuando hay sol
seguro es un bicho que se llama caracol.

La noche tiene luna, pero el dia tiene so!

¥ Werren Bolafios, Ursula Cancionerg, p. 18
? Jdem

'” Aquino Cantos para jugar I, p 55
"lbid p 97



la vida va despacio para el pobre caracol.’?

Tengo, tengo, tengo. (Andénimo).
Tengo, tengo, tengo
td no tienes nada
tengo tres ovejas
en una cabaiia
una me da leche
otra me da lana
otra me mantiene

toda ia semana.?

Mi zapato pato (Cecilia Camen)
Mi zapato pato, de color marrén
tiene una tirita y un solo boton
Mi zapato pato, de celor azul
tiene una tirita y un mofio de tul
Mi zapato pato, color amarillo
cuando me io pongo salto como un grillo
Mi zapato pato, es de color blanco

si camino mucho, me siento en un banco.

Yo tengo un oso verde. (Version de Cecilia Aquino)

Yo tengo un oso verde que siempre se pierde

12 Werren de Bolafios, Ursula. Cancionero, p. 20
B idem.
H1dem



que siempre se pierde

yo le hago chds chas y cl se pierde mas

yo le hago chas chas y el se pierde mas

o050, oso verde, cuando te pierdes ja donde te vas?
0so, oso verde, cuando te pierdes ;a donde te vas?
a un pais muy verde, donde no hay chas chas,

a un pais muy verde, donde no hay chds chas.?

Cu-ci cantaba la rana,
cu-cu, cantaba la rana,
cu-ci, debajo del agua
cu-cii pasé un caballero,
cu-ci de capa y sombrero.
cu-gd, pasé una seflora,
cu-cl con falda de cola.
cu-ci pasd un marinero,
cu-cll vendiendo romero.
cu-cl le pidié un ramito
cu-cit no lequiso dar,
cu-ci cantaba la rana
cu-cu se puso a saltar
cu-cd se metid en el agua,

cu-cli se eché a revolcar.'®

Este puente se cayd. {Inglaterra, Adaptacion Silvia Natielo)
Este puente se cayo
se ¢ayd, se cayo,

este puente se cayd)si sefiores.

¥ Aquino Canios para jugar 2, p. %9
15 Werren de Bolanos, Ursula Cancionero, p 30



Yo lo quise levantar
fevantar, levantar

vo lo quise levantar

si sefiores

De oro y plata yo lo haré
yo lo haré, yo lo haré

de oro y plata yo lo haré
st sefiores

Bajo el cielo brillara
brillara, brillara

bajo el cielo brillara

si sefiores

Dos ciudades unird
unira, unira

dos ciudades unira

si sefiores

En una manda un rey
manda un rey, manda un rey
en la una manda un rey
si sefiores

En la otra un capitan
capitan, capitdn

en la otra un capitan

s1 sefores

En el puente mando yo
mando yo, mando vo

en el puente mando yo

. - T
S1 SCI‘]OI’CS.I

' Werren de Bolafos, Ursula Canciongro, p 32



Programa musical.

A continuacién se presenta el programa musical insertado en
el programa curricular, se incluye el objetivo del tema, las
actividades y el material que serd utilizado para dicha

actividad.

Tema:

Trabajadores de la comunidad.

Objetivo:

Apreciar el trabajo que realizan los servidores pablicos de la

comunidad.

Actividades:

o ldentificaran mediante laminas a algunos de los servidores
publicos.

o Se platicara sobre la importancia de su labor para la
comunidad.

o Los nifios se disfrazaran sobre un servidor publico que se
les indique y desempeiiaran una breve actuacion de lo que
corresponde a su labor.

o Resolveran las paginas del libro Todo para preescolar,

pagina 182, referente a los servicios publicos.



o Entonaran la cancidén “Buenos dias su sefioria™. Donde se

mencionan algunos oficios.

o Se jugara el juego “Su sefioria”, formando dos equipos cada

uno con su lider y se le pedird un servidor, se le pondra

nombre, si le agrada pasara al equipo contrario y asi

succsivamente con los demas compaificros.

Material:

e Laminas de los oficios.

o Colores

e Disfraces (bomberos, policias  barrendero,

enfermera, etc.)

Cancidn:

Buenos dias su sefioria. (tradicional)

;Buenos dias su seforia! Mantatirulirola

., Qué queria su sefforia? Mantatirulirola

Yo queria unos servidores Mantatirulirola

. Qué oficio le pondremos? Mantatirulirola

Le pondremos policia Mantatirulirola

Ese oficio no le gusia Mantatirulirola

Le pondremos carpintero Mantatiruliroia... (se

mencionar los oficios que se quieran. '

'¥ Werren de Bolaos, Ursula Gancionero, p 35

cartero,

pueden



Tema:

La familia

Objetivo:

Que ¢l alumno identifique los miembros que conforman su

familia y los roles que cada uno desempefia.

Actividades:

o

Se realizara una familia de cartulina y palitos de paleta por
cada nifio.

Cada nifio iluminara a su familia y la presentara at grupo.
Se realizara una narracion grupal sobre la familia mediante
el juego “coca cola”, que consiste en formar dos equipos
uno frente de otro donde un nifio de un equipo comenzara
un relato y cuando se diga la palabra “coca cola” todos
cambian de lugar y el que quede de pie continuara con la
historia.

Ensefiar la cancidn de la familia.

Los nifos representaran los roles familiares, esto sera en
equipos actuando.

Entonar la cancién que se aprendid en la sesién anterior.
Conforme se vaya entonando ia cancidn irdn presentandose
los integrantes de la familia.

[luminar la familia del libro “Todo para preescolar”, p.
220.



Cantar la cancién de ia familia pero representdndola con los
dedos. Practicaran las rimas referente a la familia hasta que

se la aprendan.

Material:

4]

]

Cartulinas
Crayolas

Palitos de paleta
Resistol

Hojas de papel
Tijeras

Disfraces

Cancidn:

La familia (anénima).

La familia,* la familia

i,donde esta? Aqui estd

gusto en saludarte

gusto en saludarte

ya s€ va, ya s¢ vaw

*se sustituye por cada miembro de la familia.

Mamad y papa.

Mam4d y papa (pulgar e indice)

Hermano, hermanita (medio y anular)

 Werren de Bolafios, Ursula. Cancionerg, p 40



; . a0 20
Y el nene, aqui estan (mefiique).

La familia.

Mamacita muy temprano

Se levanta a trabajar

Papa se va a la oficina

Mis hermanos a estudiar

Y yo como soy chiquito

Me quedo siempre a jugar.21

Tema:

El cuerpo humano.

Objetivo:

Que el alumno identifique las partes de su cuerpo.

Actividades:

©

Se les mostrara una figura de unicel y se les indicara las
partes del cuerpo y se les dardn letreros para que pasen a
colocarlos segin corresponda. La educadora los ird guiando
Los nifios participaran en el juego “Simon dice” para
tocarse las partes del cuerpo que se indiguen.

Aprenderan la cancién “a jugar con mi cuerpo”,

La cancidén “yo tengo™.

Se entonardn las dos canciones aprendidas sobre el cuerpo.

0 antologia de cuenps SEP, p 68
! Idem



Se realizara un rompecabezas del cuerpe humano, el cual
colorearan y recortaran.

Resolveran el ejercicio de “todo para preescolar”, referente
al esquema corporal, pagina 94.

Aprenderan la cancién “Yo tengo aqui”, con la imitacion de
las maestras.

Conocerén la cancion “asi soy yo™.

Se iran entonando las canciones aprendidas del cuerpo
humano.

Realizaran las actividades del libro “todo para preescolar”
referentes al cuerpo humano, paginas 95 y 96.

Se elegira una de las canciones para cantarla con los
muifiecos de unicel y poner los letreros correspondientes.

Se entonard una canciéon “yo tengo” teniendo como

referencia a sus comparfieros.

Material:

o

Unicel

Pinturas vinci

Letreros de 10 x 20 ¢m
Marcador negro
Rompecabezas

Hojas de colores
Tijeras

Colores

Muifiecos de unicel



Canciones:

A jugar con mi cuerpo.”

I. Con mis piernas, dime:

iqué puedo hacer?

(se repite)

correr, correr, saltar, saltar...

2. Con mis brazos, con mis brazos, dime:
;qué puedo hacer?

(se repite)

juguetear, juguetear, para arriba, para abajo, volar, volar...
3. con mi cabeza, con mi cabeza, dime:
iqué puedo hacer?

(se repite)

girar, girar, para un lado, para el otro...
4. Con mis pies, con mis pies, dime:
.qué puedo hacer?

(se repite)

bailar, a un costado y al otro...

5. con mis 0jos, con mis 0jos, dime:
.qué puedo hacer?

(se repite)

mirar, mirar, para arriba, para abajo, para un lado, para el

otro.

? AQUINO Cantos paraugar |, p 72



Yo tengo. (Anoénimo)”

Tengo cabeza que se mueve, que se Mueve;
Tengo cabeza, que yo muevo asi...

Tengo mis brazos que se mueven, que s¢ mMueven,
Tengo mis brazos, que yo muevo asi...

Tengo mis ccjas que se mueven, que se mueven;
Tengo mis cejas, que yo muevo asi...

Tengo pestaiias, que se mueven, que S€ mueven,

Tengo pestaiias, que yo muevo asi...

(Se puede ir intercambiando con las diferentes partes del
Cuerpo:

tengo mis piernas,

tengo mi boca;

tengo mis hombros, etc.)

Asi soy yo.24

Asi soy yo

Asi soy o

Esta es mi espalda
Esta es mi espaida
Mi cabeza esta aqui
Mi cabeza esta aqui

Mis pies aqui estan

' AQUINO, Cantos para jugar ), p 69
Hind p 71



Mis pies aqui estan.

(Se pueden intercambiar las diferentes partes del cuerpo)
Yo tengo aqui.?

Yo tengo aqui mis manos, y asi €s como se mueven,
Yo tengo aqui mis pies, también los movere.

Trala la la, asi es como se mueven

Trala la la, mis manos y mis pies,

Trala la la, tara la la.

(se pueden sustituir las partes del cuerpo).

Tema:
La Bandera y el Himno Nacional.

Objetivo:

Que el nifio identifique a la bandera y ai Himno Nacional

como emblemas que nos representan a todos los mexicanos,

nuestros valores y nuestra historia nacional.

Actividades:

o Colorearan la Bandera Nacional que viene en su libro, fodo

para preescolar, pagina 200; mientras se les explica el

significado de la misma.

¢ Se aprenderan el Himno Nacional, (s6lo el coro y la primer

estrofa), para participar en la ceremonia civica de los dias

lunes vy festivos.

#* AQUINO, Cantos para jugar 1, p 70



o Elaborardan una bandera con papel crepé (rojo, blanco y
verde).

o Repetiran una rima corta, ondeando su bandera.

Material:

o Colores

¢ Letra del Himno Nacional

o | palo de madera

o Papel crepé de colores rojo, blanco y verde.}
o Pepamento

o Tijeras

Canciones:

Mi bandera®

Bandera mexicana

jtan hermosa y tan gentii!
Al verte ondear al aire
Me siento muy feliz.

Al ver tus tres colores,
Me embarga la emocion
Porque tu eres el simbolo

De mi amada nacion.

* Antolegia de cuentos. SEP, p 232



Tema:

Higiene personal

Objetivo:

Llevara a cabo actividades encaminadas a la formacidén de

habitos de higiene personal.

Actividades:

Q

Platicardn en grupo sobre la importancia dc¢ mantener
nuestro cuerpo limpio.

El alumno identificara objetos que favorecen la higiene
personal.

Realizardn un peine y un espejo de papel kraft y aluminio
Resolveran los ejercicios relacionados con el tema, del
libro “todo para preescolar”, pagina 158.

Aprenderan la rima: “limpieza”

Aprenderan la cancion “yo tengo una casita” haciendo los
movimientos acordes a la letra de la cancion.

Se les llevara al bafio y se les mostrara de forma individual
la forma correcta de lavarse las manos.

Conoceran la cancion “vamos a comer” recalcando la
importancia de lavarnos las manos antes de comer
Aprenderan la rima. “las manos limpias™.

Prepararemos una ensalada rusa, se les pedira papas,
chicharos, pollo y mayonesa, antes de mezclar los
ingredientes nos lavaremos las manos para disfrutar nuestra

ensalada fresca con galletas saladas.



o

Cantaremos la cancién “vamos a comer™.

Para finalizar con los habitos de higiene personal se les
ensefiarda a lavarse sus dientes y se les platicara la
importancia de mantenerlos limpios lavandolos 3 veces al
dia para evitar las caries,

Aprenderan la rima “el jaboncito™.

Material:

o]

o

©

Papel kraft

Resistol

Papel aluminio

Peine, esponja, jabdn, elc.

Zanahorias, papas, mayonesa, pollo, chicharos, platos,
tenedores, galletas saladas, servilletas.

Jabén.

Toalla.

Pasta dental.

Cepillo dental.

Canciones:

. 27
Rimas:

El jaboncito.

Con un jaboncito

Que esta perfumado

Yo todos los dias

Contento me bafio.

T antologia de cuentos. SEP, p 42



Limpieza.

Los nifios diariamente
Se deben bafar

Los nifios limpiecitos

Muy lindos se veran.

Manitas limpias.
Manitas limpias,
Que bien se ven
Siempre aseaditas

Yo las tendré.

La casita.”

Yo tengo una casita que €s asi y asi
Que cuando sale el humo hace asi y asi
Y cuando quiero entrar golpeo asi y asi
Me lustro los zapatos asi, asi y asi

(se sustituyen las actividades de higiene por otras).

Vamos a comer.”
L.avate las manos

Vamos a comer

® AQUINO, Canciones para jugar 2, p. 66

¥ Alvarez, Consuefo Tan sencillas como i p 2



Y muy bien sentados
En el comedor

Ponte servilleta
Coge la cuchara

Que la sopa aguada
Vamos a tomar

Con ¢l tenedor

Y con el cuchillo
Partiras la carne

Y comela asi

Y si comes bien

Te daré pastel pero acabando

Tus dientes lavaras.

Tema:

Las vocales.

Objetivo:

Que los nifios reconozcan las vocales por su grafia y por su

sonido.

Actividades:

o Los nifios aprenderan la cancion “Una hormiguita”, al
tiempo que van reconociendo las vocales que estardn en el
pizarron.

o Recortaran una letra de cada vocal y las colorearan de
acuerdo al color que se indique, cada letra se pegara en un

palito.



Aprenderan la cancién de “la calavera”

Realizaran una plana de las vocales

Se les ira preguntando a cada nifio cual vocal es la que se
les muestra, con el fin de saber si la aprendieron.

En un recorte de periodico o revista subrayaran las vocales
que encuentren.

Cantaran la cancién “las abejas” y tomaran la vocal que
corresponda.

Realizaran las actividades del libro “todo para preescolar”,

de las paginas 32 y 33.

Material:

L]

-]

-]

Gises.

Colores

Palitos de madera
Tijeras

Resistol

Lapiz

Revistas, peridédicos

Canciones:

Una hermiguita. (anénimo)

30

Tengo, tengo una hormiguita en la pancita

que me, que me hace mucha cosquillita

con la A:

tanga, tanga ana harmagata an la panzata

0 AQUIND, Canciones para jugar 1, p 92



cama cama hasa mucha cascallata.

(de esta forma se sustituyen todas las vocales).

Estaba la calavera. (ant’mimo)31
Estaba la calavera, sentada en una butaca
Vino la madre y le dijo:
Hija: ;por qué estas tan flaca?
Con la A:
Astaba la calavara, santada an ana bataca
Vana la madra y la daja:
Hija: jpor qué estéds tan flaca?

(de esta forma se sustituyen todas las vocales).

Las abejas. (anonimo)™

Oye las abejas

Zumbando en el jardin
Tomaremos una

Que zumbe para mi

Zum, zum, zum, Zum, zZum, zum,
Déjame salir

Zum, zum, zum, zZum, zum, zum,

Ya te puedes ir

M AQUINO, Cancignes para jugar i, p 93
T WERREN de Bolafios, Ursula Cancignero, p 45



(se debe hacer et sonido del zum y después se sustituyen las

demas vocales:. Zam, zem, zim, zom, zum).

Tema:
Las herramientas.
Objetivo:
Que los nifios conozcan las herramientas y su utilidad. Oficio:
carpintero.
Actividades:
o Platica sobre los diferentes oficios y las herramientas que
utiliza cada uno.
o Entonaran la cancion “ con mi serrucho”.
o Elaboraran un serrucho con carton, un martillo con palos de
madera y una caja de carton.
o Dibujaran objetos de madera (mesa, sillas, etc).
o Ya aprendida la cancién imitaremos al carpintero.
o Conoceran la cancion “zapatero”
o Ya aprendidas las canciones imitaremos por equipos al
carpintero vy al zapatero.
o Se introducird la cancion “;quién te ensefio?”
o Se haran cinco equipos que seran:
Lavanderos
Costureras

Carpinteros



El dltimo equipo cantard la pregunta y el equipo
correspondiente contestara.

Material:

o Madera

o (Caja de zapatos

o Colores

o Hojas

o Papel kraft

Canciones:

Con mi serrucho.”

Con mi serrucho, serrucho, serrucho
Con mi serrucho, serrucho yo.

Con mi martille, martillo, martitlo.

Con mi martillo, martillo yo.

cQuién te ensei6?.

iquién te ensefid, marinero, quien te ensefio a nadar?
Fue, fue un pececito, un pececito de mar.

;quién te ensefié lavandera, quién te ensefié a lavar?
Fue, fue, fueron las olas, fueron las olas del mar.
;quién te ensefié costurera, quién te ensefi¢ a coser?

Fuc, fue una aguja y tambi¢n un alfiler,

* AQUINO, Canciones para jugar 2, p 53

*hid p 102



iquién te ensefld carpintero, quién le ensefid a serruchar?

Fue, fue un serrucho, un serrucho de verdad.

Zapatero, zapatero. 38
Zapatero, zapatero, ¢l trabajo hay que empezar,

Con los clavos y el martillo, tipi tipi tipi ta.

Tema:

Animales de la granja,

Objetivo:

El alumno identificara los animales que viven en la granja por

su nombre y por el sonido que emiten.

Actividades:

o Se dara una introduccion al tema por medio de ilustraciones
de animales que reconoceran por su nombre y por el sonido
quc emiten.

¢ Conoceran la cancidn “cl] gallo pinto”

o Realizaran las actividades del libro “todo para preescolar”

correspondientes al tema, de la pagina 62.

* AQUINOQ, Canciones para jugar 2, p 55



o Se platicard de los animales de la granja y la labor que

tiene el gallo, de despertar al granjero para comenzar ¢l dia.

o Se introducirad la cancién mi tio pancho

o Aprenderdn la rima “la granja”

o Se cantara la cancion “mi tio Pancho” y se irdan mostrando
las tarjetas de los animales.

o Los nifios pintardn un pollite con pintura dactilar color
amarillo y le pegaran plumas.

o Se les pedird a los nifies animalitos de la granja en peluche,
y sc reafirmaré la cancién “mi tio Pancho”.

o [tuminaran el dibujo de la granja.

Material;

o Tarjetas con los animales de la granja

o Pinturas

o Pintura dactilar color amarillo

o Plumas

e Resistol

Canciones:
Mi tio Pancho. *®
Mi tio Pancho tiene una granja, ia, ia, oh;

Mi tio Pancho tiene una granja, ia, ia, oh,

¥ AQUINO, Cancicnes para jugar 2, p 84



Y en la granja hay ...un perro...
Y el perro hace ...jguau, guau, guau!
(se van incluyendo los diferentes animales de la granja y sus

sonidos).

La granja.’’
Kikiriki, jkikiriki!
Canta el gallito
Kikiriki

jya amanecio!

Y de prisa

me lavanto yo.

Tema:
Partes de la cara.
Objetivo:

Que el niflo identifique las partes de la cara.

Actividades:

o Se platicara como introduccién las partes de nuestra cara y
la funcién de cada una de ellas.

o lluminaran una cara humana.

o Conoceran la cancidén “Pedro el conejito”

n Antologia de cuentos. SEP, p. 43



=]

lluminardn y recortardn la cara de un conejo, con ella
entonarin la cancidon, colocando una mosca de papel lustre
negro.

Una cara de pelléon con los ojos, pestaiias, boca, nariz, etc.,
movibles, que los nifios irén poniéndola en el lugar que le
corresponde y nos dirdn la importancia que tienen.

Se entonar4 la cancion

Material:

colores

tijeras

papel lustre negro
pellén

crayolas

cinta adhesiva ( masking tape )

Canciones:

Pedro el conejito. {(México)

Pedro el conejito tenia una mosca en la nariz,

Pedro el conejito tenia una mosca en la nariz.

L.a espanté y la mosca volé.

La espantd y la mosca volo.

Tema.

Animales herbivoros.

Objetivo:

i AQUINO Canciones para jugar 2, p 62



Que el alumno identifique animales herbivoros.

Actividades:

[+]

Se platicara sobre los animales herbivoros indicdndoles que
comen vegetales y se les ejemplificara por medio de
laminas.

Los nifios relacionaran con lineas de colores en una
ilustraciéon el alimento con el animal correcto: repollo-
conejo.

Los nifios entonaran la cancion “conejito” para ejemplificar
un animal herbivoro.

[luminaran algunos animales herbivoros.

Realizaran las actividades del libro “todo para preescolar”,
pagina 173.

Entonaran la cancién ya aprendida.

Se les mostrard un conejo de verdad para que los nifios lo
observen y lo conozcan.

Pintaran unas orejitas de conejo que se les pondra en su
cabeza.

Comeran zanahorias ralladas con fimon y sal.

Material:

Q

Laminas de animales herbivoros,
Crayolas.
Conejo vivo.

Cartulina



o Pasadores.

o Zanahorias, limén, sal.

o Platos desechables, tenedores, servilletas.
Canciones:

Conejito blanco. (anénima). 39

Conejito blanco vamos a pasear

Te daré repollo® para almorzar

Con la pelotita vamos a jugar

Corre conejito tu vas a ganar.

* repollo; col, se puede sustituir por zanahoria.

El conejito. *°
Quiero una lechuga
QQuiero un rabanito
Quiero mas verduras

Dijo un conejito.

* Werren de Bolafios, Ursula Cancionerg, p 49
* Amolopia de cuentos SEP . p 44
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