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INTRODUCCION

Dentro del amplio y complejo estudio del fenémeno educativo, cobra gran
importancia ¢ interés el proceso Enseflanza-Aprendizaje debido a que se
encuentra inmerso en la educacién misma. Digamos que dicho proceso es el
medio por el cual se puede lograr el desarrollo integral de los sujetos, por
consiguiente, donde hay educacién se encuentra latente el proceso Enseflanza-

Aprendizaje.

Es sabido que la educacidn se da en diversos Ambitos sociales como son el
familiar, escolar, laboral o en el circulo de amigos, s6lo que para los fines de la
presente investigacién se hard referencia a elfos en funcién de las repercusiones
que tienen dentro del Ambito escolar, donde la Lengua Escrita’ ha alcanzado un

papel trascendente para llevar a cabo el proceso Enseflanza-Aprendizaje (E-A).

Es obvio reconocer que en la vida académica siempte ¢stamos
involucrados en tareas que implican lcer y escribir, pero cuando llegamos a un
nivel de licenciatura se deben realizar de una manera mds consciente, ya que de

esto va a depender Ia calidad de nuestra formacién como profesionistas.

La gran parte de los estudios realizados sobre Lengua Escrita, giran en
torno a lo que comprende su aprendizaje, de hecho, las investigaciones han
abarcado 2 tipos de poblacién: 1)Nifios de 5 a 6 aflos de edad. vy
)investigaciones referentes a la alfabetizaciéon de adultos, Sin embasgo, los

trabajos dedicados al andlisis de la practica de los actos de ia Lengua Escrita en

* Considerando a esta como un proceso donde se ponen en juego una serie de actividades mentales que nos permite
comprender un texto y dan posibilidad de Heger a un aprendizaje y reafirmar otros, ¥ no come una actividad
donde simplemente se tienen que transcribir o descifrar signos

?




elapas posteriores a su aprendizaje son escasos y dispersos. En esta
investigacion, se abordard precisamente esta segunda temdtica con el objetivo de
conocer cuéles son las deficiencias que se estdn presentando en los actos de
dicha actividad en el nivel superior en una carrera del 4rea humanistica como es
la Licenciatura en Pedagogia, ¢ interpretarlos desde una postura psicogenética;
asimismo, identificar cudles son los fectores que influyen para que sigan

persistiendo dichas deficiencias a lo largo del tiempo.

Las razones que motivaron ¢l estudio sobre esie tema, se dan con base a la
reflexion hecha sobre la experiencia misma que como estudiante he vivido, y las

podria agrupar de la siguiente manera:

1. Como alumnos de nivel bdsico (primaria y secundaria), enfrentamos tareas
que implican leer y escribir, pero se realizan en forma mecéanica y obligatoria,

es decir, sin reflexionar por qué y para qué se estd haciendo.

2. Al ingresar al nivel medio superior las tareas de lectura y escritura aumentan
y, aunque s{ existe un cambio al asumir esta actividad en una parte de la
poblacién estudiantil; no se llega a una valoracién real de lo que éstas
significan en cl camino de nuestra formacion profesional. Como estudiantes
del nivel medio superior no se logra hacer conciencia de que nos encontramos
en la antesala a nuestra formacién profesional y que desde aqui comenzamos a
recibir algunos conocimientos relacionados con la carrera a escoger
(independientemente de la que se trate); parece ser que la acreditacién
importa mas que el conocimiento que se pueda adquirir. A pesar de que se
pretenda que los alumnos reflexionen y adquieran habitos diferentes de los
que su vida escolar les ha fermado (y esto es s6lo la intencién de zlgunos
profesores), se¢ sigue recurtiendo a la memorizacién o repeticion dc

contenidos para la acreditacion de diversas materias.



3. Cuando ingresamos al nivel superior, las tareas relacionadas con la Lengua

Escrita aumentan de manera considerable {aunque sélo se hace referencia a
las licenciaturas de 4rea humanistica por ser con las que se tiene mayor
contacto); esta situacién desequilibra y sobrecarga de trabajo a2 1a mayoria de
los estudiantes. De manera especifica dentro de la Licenciatura en Pedagogia,
el realizar una seric de lecturas y trabajos escritos constituyen actividades
substanciales para la dindmica y acreditacién de las materias; a pesar de cllo,
a muchos de los estudiantes les es muy dificil elaborar trabajos escritos,
independientemente que se trate de reportes de lectura, resumenes, sintesis,

investigaciones, etc.; pues al momento de revisarlos, es frecuente encontrar

A
¢ faltas de ortografia, redaccién incoherente o signos de puntuacidén mal
empleados, y lo que resulta més grave es la confusién que se reflejz en la
clasificacién de la informaci6n para conformar los spartados de sus trabajos,
Por otra parte, la mayorfa de los estudiantes que ingresan a la carrera no
poseen hébitos de lectura, o el hecho de leer no es algo que les resulte muy
agradable; de hecho, se pueden detectar problemas para la comprensién,
contextualizacién y andlisis de textos.
Es importante que como pedagogos tomemos en cuenta esta temética por 2
razones principalmenite: 1a primera se refiere a aspectos que influyen en nuestra
< formacion profesional y la segunda deriva del propio desempefio en la préictica
profesional.
1- Aspectos que influyen en nuestra formacién profesional:
a) Los actos de la Lengua Escrita constituyen el punto medular en la
carrera, por ende, todas las deficiencias que se tienen al llevar a cabo
esta actividad, repercute en la calidad de nuestra formacién, pues afiin
cuando se hable de un gran avance tecnoldgico, no se puede dejar de
reconocer que la Lengua Escrita tiene un lugar privilegiado en cuanto
a la adquisicion de conocimientos,
¥



b)  Es una situacién que afecta gravemente al dmbito de 1a educacién en
general, y este Ambito es precisemente el objeto de estudio de nuestrn
carrera,

c) De tas § &rcas existentes en la carrera, la que tiene una gran demanda
es la de psicopedagogia; en ésta se trata de ayudar a los niflos con
problemas de aprendizaje, pero si nosotros pedagogos queremos
ayudar en la solucién de dichos problemas, se hace necesario que
primero superemos los propios. Por esto es indispensable que se
conozca y se comprenda més esta problemética en todos los niveles.
A este respecto plantearemos desde este momento dos interrogantes:
jexiste conciencia sobre estos problemas?, de ser asf, jlos

estudiantes manifiestan la necesidad de superar estas deficiencias?

2- Aspectos que derivan del propio desempefio profesionnl:

a) En el dmbito de la docencia es importante cuidar nuestros actos de
lectura y escritura, pues como docentes somos ¢l cjemplo a seguir de
nuestros alumnos, ya sean nifios, adolescentes o adultos.

b) En ¢l campo de la investigacion es muy importante la redaccién
clara, sencilla y coherente para dar & conocer los resultados en un

informe por escrito.

Hay que aclarar que esto no se contempla como una situacién cadtica que
limite a los estudiantes al grado de no aprender nada, pero si provoca que la
mayor parte del aprendizaje del nivel bdsico y medio superior se olvide, y el de
nivel superior pase por una situacién similar. Tampoco se ve como una situacién
que concierna a todos los universitarios sin excepcién, pero si es algo que atafie
a la mayoria de los estudiantes, y en ese sentido, se le tiene que dar la

importancia debida.

El tcabajo ha quedado dividido en tres capitulos y un dltimo apartado de
conclusiones. En el primer capitulo se presenta una resefia sobre la Historia de
5



la escritura con ¢l fin de ubicar nuestro objeto de estudio a través del tiempo y
mostrar las diversas etapas de conceptualizacién que ha pasado como parte de un |
sistema escolarizado. En un segunde tema se explican las semejanzas y
diferencias que existen entre el sistema de la lengua y el sistema de escritura,
En el iltimo tema que conforma este capitulo se desarrolla Ia postura que se
tomard frente a los actos de la lengua escrita, la cual tendrd fundamento teérico
con base en la corriente psicogenética. Para recabar la informacién que
conforma esta parte del trabajo, se utilizaron las técnicas propias de la

investigacién documental.

En el segundo capitulo se dan a conocer en dos temas los resultados de
una investigacidon de campo. En ambos iemas los datos se desarrollan de manera
cuantitativa, por consiguiente, se recurrc al empleco de la estadistica y tos datos
se exponen mediante cuadros, grificas y clasificaciones, aunque no se dejan de
seflalar situaciones importantes que dejan entrever aspectos cualitativos de 1a
informacion descrita. La muestra que se escogiéd para el estudio de campo se
conformé por dos grupos, uno de primer ingreso y otro de séptimo semestre,

ambos del turno matutino.

El tercer capitulo se conforma por dos temas. En ¢l primero, se realiza un
andlisis en el que se retoman diversos conceptos desarrollados en la teoria
psicogenética referentes a los procesos del] pensamiento con el fin de interpretar
los datos que se obtuvieron en 1a aplicacién de un formato de ejercicios. En el
segundo, se realiza un andlisis general sobre los datos cuantitativos y

cualitativos que se han descrito a lo largo del trabajo.

Finalmente, a partir de la informacién que se presenta a lo largo del
trabejo, se exponen tas conclusiones a las que se ha llegado tratando sobre todo
de destacar las deficiencias detectadas a lo largo de la investigacién y los
factores que coadyuvan para que éstos persistan, lo cual constituye ¢l objetivo

de! trabajo.



CAPITULO 1

cQUE ES LA LENGUA
ESCRITA?
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1.1. RESENA HISTORICA SOBRE LA ESCRITURA.

En la introducciéon de! libro "Como han Aprendido 2 Leer y Escribir los

Mexicanos”, Manuel M. Cerna nos dice que tanto la lectura como la escritura
(lengua escrita) constituyen una forma evolucionada del lenguaje oral, ya que,
"(...) Muchos milenios han debido transcurrir para que la humanidad
perfeccione una de las mds admirables manifestaciones del pensamiento: el

lenguaje simbélico que se lee y que se escribe.".

Segun Cerna, connotados historiadores estin de acuerdo en que el
lenguaje oral hizo su aparicién hace aproximadamente ochocientos mil afios. En
un principio surge como lenguaje onomatopéyico, el cual, consiste en imitar los
sonidos dec las cosas a las que se pretende referit. Por ejemplo, corporal o
mimicamente les resultaba mis dificil hacer referencia a un rio si éste no se
encontraba cerca para seflalarlo; es ante este tipo de dificultades que comienzan

a imitar ¢! sonido natural del rio para darse & entender.

Este sonido gutural -onomatopéyico- se fue perfeccionando de tal forma
que se llego a convertir en una sefial abstracta y socialmente aceptada y
empieada por las comunidades formadas. "FI lenguaje -dicen- nace, se
desarrolla y evoluciona en funcion del trabajo socializado y de la técnica en
constante movimiento intercambio de experiencias, y de la necesidad que el
pensamiento humano tiene de expresarse “para cobrar realidad’, surge el

fenguaje."?. Sin el lenguaje hubiera resuliado imposible 1a organizaciéon social

! Barboss, Heldt Antonio. "Como han Aprendido a Leer y Escribir los Mesicanos®, Ed. Pax-México, México
DF., 1988, Pig. 9.

2 (Cisneros, Zuckerman Ramiro y Otros. "Didictica de )la Lecto-Escritura”, Tomo 1. Ed. Nueva Biblioteca
Pedagdgica, México D.F,, 1980. P4g. 13.
.
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para el trabajo en forma racional, pues, 1as pequefias comunidades que se habian
formado habian aumentado considerablemente ¢n cuanto a poblacién vy
necesidades. Histéricamente se reconoce que el hombre adquiere la celidad de
hombre por su capacidad de raciocinio que le ha permitido descubrir y
transformar a la naturaleza en su beneficio; et lenguaje es un claro gjemplo de la

capacidad creadora del hombre derivada de su gran inteligencia.

Asi como el lenguaje surge de una necesidad social (la necesidad de
comunicacidén), la escritura surge por la misma causa, y tiene como aniecedente
el dibujo. Cuando el hombre requiere de transmitir su pensamiento a través del
tiempo y el espacio empieza a desarrollar una nueva forma de comunicacién,
conocida hoy dia como ideograma. "Si observamos la trayectoria histérica de la
escritura, vemas que mucho antes de representar grificamente las palabras con
que nos expresamos oralmente, se habia llegado a un complejo sistema de
comunicacién mediante signos que represenfan ideas, conceptos. acciones,
relaciones, etc.”®. Asi como el lenguaje oral tiene un predecesor (la
onomatopeya), también la escritura cuenta con un importante antecedente: el
ideograma, el cual se va perfeccionando hasta llegar a la representacion grafica

de los sonidos.

Muchos afios después, tras la sucesion de importantes hechos histéricos
que dieron pie a la desaparicién de ciertas formas de escritura correspondientes
a diversas poblaciones; comienzan a utilizarse, en Grecia y Roma, los papiros y
los pergaminos como materia prima para la difusién cultural, dejindose
totalmente de lado las tabletas de barro cocido que datan de varios milenios
antes de Cristo, "Las hojas de papiroe se pegaban en forma de rollo, y pasaban a
constituir voltimenes que se guardaban cefosamenie en las primitivas

bibliotecas." .

3 Montserrat, Moreno. "La Pedagogia Operatoria”, Ed. Laia, Barcelona, 1983, Pag. 181.

4 |adron, De Guevare Moisés. "La Lectura”, $.E P., Caballito, México D F, 1985, Pégs. 34-35.



»:

El pergamino fue sustituyendo poco a poco al papiro, debido a que el
primere -aunque mas tosco- estaba constituido de un material menos corruptible
que ¢l scgundo. La creacidn de los primeros libros se hizo con los pergaminos,
que eran cortados en folios y después cosidos. La realizacion de esta tarea no era
encomendada a cualquiera, debia ser realizada por los ltamados COPISTAS, que
eran expertos y profesionales en estos menesteres, ademas de que los gremios
que habian formado se asepuraban de proteger esta especializacion (no

cuwalquiera era digno de este saber) y de mantenerla bien cotizada,

Durante 1a Edad Media, conocida también como la época del
oscurantismo, el pgder y el conocimiento pasaron en totalidad a manos de la
iglesia, y es en este tiempo cuando el indice de analfabetas resultaba
impresionante. Los copistas mas reconocidos eran monjes y clérigos, por ello
resulta natural que el lugar donde se realizaba la producciéon de libros lo

constituyan los conventos y los monasterios.

En este tiempo ¢l saber era negado a la gente del pueblo, a la que sblo se
le asignaban tareas que no tenian nada que ver con la fectura. Las unicas
personas a las que se les daba acceso al saber, ademis de los monjes, era a los
aristocratas, pero s6lo si éstos lo solicitaban; peticién que no hacia la mayoria,
"La sociedad medieval es fundamentaimente una sociedad analfabeta y, segin
parece, Carlomagno apenas si sabia firmar, a pesar de sus sabios v mentados

profesores.”®,

A mediados de! siglo XV se inicia una nueva etapa con el famoso invento
de Guienberg: la IMPRENTA de tipos méviles; que cambia de principio la
presentacion o el disefio de ta forma de los libros, que comienza a ser como la

de los libros que conocemos hoy en dia. La materia prima deja de ser el

> IBIDEM, Pig. 35.
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pergamino para dar paso al uso del papel. En este tiempo, las clases burguesas
estaban fortalecidas econdmicamente y se preocuparon por dedicar tiempo al

conocimiento a través de los libros.

La imprenta fue una creacion que no tardo mucho en propagarse por toda
Europa -aproximadamente 25 afios-, aumentando la produccién de libros y
disminyyendo su costo. Con este invento es también posible la publicacién de
libros en idioma natal, esto significd el inicio del derrocamiento del latin como

lengua privilegiada de 1a aristocracia intelectual.

En 1530 llega la imprenta a América, siendo México ¢l pais a donde arriba
junte al impresor Lombardo Giovanni Paoli. Es importante aclarar que si bien se
da una expansion enorme de la imprenta, la poblacion lectora si se expande pero

no es de repente, mis bien se va dando de manera paulatina.

En el siglo XIX, la imprenta deja de ser el instrumento principal para la
reproduccitn de libros y se abre paso la PRENSA de rodillos y de pedal y la
PRENSA mecédnica de vapor dando oportunidad a la produccién mayor de libros
en mucho menos tiempo. Este invento es el resultado de la exigencia social de
las clases medias, de la pequefia burguesia y de algunos sectores ifustrados del
naciente proletariado industrial. "Algunos paises poseian ya un alto grado de
alfabetismo -primero Inglaterra, después Francia y Holanda- y la necesidad

practica de la lectura crecia constantemente. ",

Estos datos constituyen de manera muy general los antecedentes de la
escritura antes de que esta se reconociera como un derecho humano y se
institucionalizara en espacios construidos especialmente para la educacion del

pueblo.

¢ )BIDEM, Pig. 37.
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A partir de este momento, se puede decir que comienza la historia de la
concepcién del lenguaje escrito como el resultado de un proceso de aprendizaje,
asi mismo, sc¢ comienza a contemplar como un objeto de estudio. Esta historia,
segun Rodriguez, B., Garcia, Guajarde y Villarreal, se divide en 3 periodes o
etapas generales que son aplicables en cualquier parte del mundo. El primero de
éstos es denominado el periodo de la Lecture y la Escritura, donde se
consideraba a cada una de estas actividades como auténomas; el segundo se
conoce como ¢l periodo de la Lecto-Escritura, este periodo se caracteriza por la
preponderancia del método y por la mistificacion que sec hace de la dislexia; y el
reciente tercer periode es el conocido como el de la Lengua Escrita, en donde se
da inicio a la tarea de despatologizar® los problemas que surgen en ¢l proceso de

adquisicién de este aprendizaje.

A continuacién, profundizaremos en las caracteristicas mas destacadas de
cada uno de estos periodos en forma general, después, cuando terminemos con ¢l
periodo de la Lengua Escrita, citaremos los avances en los estudios
neuropsicolégicos que han permitido fundamentar los actos de 1a Lengua Escrita
tal como hoy se les consideta y que han permitido despatologizar su proceso de
aprendizaje; finalmente, se concluird exponiendo el desarrollo de éstos periodos

a lo largo de la historia de México.

EL PERIODO DE INSTRUCCION DE LA ESCRITURA Y LA LECTURA:

Tiene su origen, al menos en los paises industriales, a partir del establecimiento
de 1a escuela publica basta rebasar 1950. En este periodo se tiene 1a idea de que
la Escritura es una actividad manual que solamente tiene que ver con

movimientos musculares de la mano, se piensa que la actividad intelectual no

* Ef empleo de 1a palsbra despatologizar hace referencia a todo el tiempo znterior en ¢} que se habia venido
confundiendo ¢! proceso natural del desarrollo cognitivo de! niflo en ¢l aprendizaje de la lengua escrita con
algunas de las patologias que se presentaban en ¢ aprendizaje de 1a lecto-escritura, llegando a representar un
namero de poblacion sumamente excesivo.

11
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tiene nada que ver con su desempefio. Desde principios de siglo se desliga
totalmente la inteligencia de fa capacidad de escritura, de hecho, hasta las
escalas para medir inteligencia y las propias para medir la escritura se disefian

por separado.

Por lo anterior es que la hora de escritura en les salones de clases se
parecia mis bien a una hora de taller de escritura, donde las herramientas de
trabajo estdn constituidas por todos tos dtiles escolares, tales como: lapiz, papel,
pluma de tajo y manguillo, tintero y secantes para manchones de tinta; hasta
después aparece la llamada pluma atémica. Ahora bien, el papel tenia que ser
blanco, sin lineas. "(...} La escritura se realizaba sin el apoyo de las rayas y
debia ser perfectamente horizontal. De hecho los renglones eran lo escrito y no

las lineas sin escritura como ahora se les dice"”.

En cuanto al mobiliario del salén resulta interesante decir que los bancos
estaban disefiados de acuerdo a la anatomia de los nifios y tomaba en cuenta la
jornada escolar, es decir, las horas que los nifios pasarian sentados en clases.
Las filas debian estar separadas entre si lo suficiente para que el profesor
pudiese transitar por ellas, pues, de esta manera, podria supervisar el trabajo de

sus alumnos y corregir en ¢l momento cualguier error cometido por ellos.

El trabajo burocratico de ese entonces recaia en la escritura hecha a mano,
por ello, ser el poseedor de una buena letra, brindaba muchas posibilidades de
obtener un buen empleo de oficing alejado del pesado trabajo de los talleres. Por
esta razén es que los profesores eran tan rigidos en las actividades de escritura,
ya que, como nos exponen Redriguez, B., Garcia, Guajardo y Villarreal, "f...}
Jornadas completas frente al escritorio requerian de una correcta postura para
el huen desempeno del trabajo muscular implicado sin afectar la safud. Para

todo esto se necesitaha una oportuna iniciucion desde la Escuela, de ahi que

K Rodrigucz. B., Garcia, Guajardo y Villarreal. "La Enseiianza de )a Lecto-Escritura en s actividad reflexiva del
nido en la Construceion del Conocimiento de la Lengua Escrita en ¢l Aula de Primer Grado®, Pag. 6.
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correspondiera una estricta disciplina implantada por los docentes de esa
época."® ademis, se exigia que la escritura fuera de alta calidad a rapide
velocidad; por ello, se disefaron tipografias que permitieran rapidez y claridad,

legando a existir diversas tipografias en cada regién.

En cuanto a la lectura, podemos decir que se consideraba como una
actividad intelectual que también tenia que ver con el movimiento ocular. Un
dato importante de este periodo ¢s que a finales del sigle pasado, franceses y
alemanes estudiaron ¢l movimiento ocular, descubriendo que al leer, los 0jos no
se movian en forma continua como se pensaba; esto significaba que la
percepeién visual no se realizaba en forma individual (letra por letra) sino en
forma global {por palabras o por conjunto de¢ palabras). "(...) Los pedagogos que
estaban a favor de los métodos globales de lectura, sintieron encontrar en este

descubrimiento el fundamento cientifico y experimental de estos métodos."®,

Al aplicarse mayormente los métodos globales, y contrario a lo que se
esperaba, aumenta la poblacion de nifios con dificultad para aprender a leer. Es
en este momento cuando se da el surgimiento de una patologia gue después se
convertirfa en un mito: LA DISLEXIA.

Al hablar de la dislexia, se hacia referencia a los errores de lectura
cometidos por los nifios de manera frecuente, estos son: confusién de letras
parecidas en forma, sonido u orientacién asimétrica, inversién de letras,
supresion de silabas, y sustitucion, de letras, ya sea que se presentaran en forma

individual o combinadas.

® IBIDEM. Pig. 4.
® IBIDEM. Pég. 8.
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Decroly, a quien se considera el fundador del método global, habla de
alexia, que se presenta s6lo en débiles mentales; v de dislexia, que es propia de
nifios sin debilidad mental que presentan dificultades para aprender a leer. Ante
esto, los maestros no dudaron en llamar disléxicos a todo nifio que presentara

problemas en este aprendizaje.

L. Filtho, creador del test A.B.C., fue quien sefald que pars aprender a leer
es necesaria cierta madurez mental, un conocimiznio minimo de lenguaje y un
minimo de madurez en la coordinacién viso-motora y auditivo-motora. Posterior
a esta afirmacién, vinieron los trabajos de la psicologia genética a incrementar
las consideraciones de la lectura y la escritura como procesos de aprendizaje,
liegando a considerar a Ia actividad motora como un factor de importancia en el

desarrollo intelectual.

Estos adelanios tedricos aunados con la expansién de la mAquina de
escribir en las oficinas provocaron la desaparicion del oficio de escritorio,
dando paso a una nueva etapa en la concepcidén de 1a ensefianza de lectura y Ia

escritura, ahora se consideraba que ambas debian ensefiarse simultAneamente.

EL PERIODO DE INSTRUCCION DE LA LECTO-ESCRITURA:

Este periodo comienza a partir de 1960 hasta 1970 con gran fuerza, pasado este
tiempo entra en grave decadencia, pero aGn en nuestros dias sigue
manteniéndose con una fuerza relativa, sélo a sostiene la falsa problemaética
que tiene que ver con las querellas de los métodos, esto es, con la idea de que el
aprendizaje s6lo va a depender del método que se utiliza y de como se aplica,
sin tener en cuenta las capacidades intelectuales de los sujetos que aprenden. De
hecho, una de las fuertes criticas que posteriormente se hicieran sobre este
periodo, se refiere a tas consideraciones que colocan a los nifies en un plano

extremadamente pasivo y al método en otro indiscutiblemente superior.

14
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A diferencia del periodo anterior, se considera que la lecto-escritura no se
reduce a una actividad ocular y muscular respectivamente, ahora se sabe que
ambas son actividades intelectuales, pero solo porque se reconoce que la
actividad motora interviene en el desarrollo intelectual, no porque se reconozcan
a ¢stos actos como relacionados directamente con ¢) desarroilo psicolingaistico

propiamente.

En este periodo ya no se le otorga iraportancia a la rapidez de escritura,
ahora 1a meta principal es que los nifios aprendan a la brevedad posible; y si con
la implementacién del método global en el periodo pasado surge la dislexia, en
este periodo, gracias a 1a preocupacién que se tiene por que el nifio aprenda
ripidamente, surge lo que se ha denominado LENTO APRENDIZAJE; ademés

de que la dislexia no sélo se mantiene sino que incrementa en forma inesperada.

Este periodo lo podemos caracterizar por las nulas vacilaciones que hace
la didéclica para adoptar todos los mecanismos que pucden disminuir el tiempo
del aprendizaje de la lecto-escritura en los niflos. Aqui se tiene presente que la
ensefianza de la lectura ¥ la escritura se puede realizar simultdneamente, pues,

se considera que el aprendizaje de una puede favorecer a la otra.

Otra caracteristica de este periodo es la aparicion en forma abundante de
diversos métodos de ensefianza, cada uno de éstos se disefiaba con el mismo
objetivo: "facilitar" a los niflos el aprendizaje de la lecto-escritura,
disminuyendo asi el tiempo empleado para su ensefianza. La preocupacidn por el
tiempo llega a tal grado, que la velocidad en el proceso de aprendizaje era la
mejor prueba de la eficiencia y éxito educativo, ademis de esto, se llegan a
disefar baterias de cardcter predictivo para medir el tiempo promedio que un

nifio tardaria en aprender, siendo la m4s conocida la denominada “André Injsan’.

En este tiempo hacen su aparicion las famosas “planas’, que se emplean en
forma exagerada como el método didactico més efectivo para el aprendizaje.
15
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Estas no aparecen en el periodo pasado como se podria suponer, es mis, este
tipo de practica escolar es totalmente incompatible con las actividades e ideas
de la cotidianidad escolar de ese periodo, muchos profesores que presenciaron el
inicio de este tipo de enseflanza, opinaban que era una desviacién de la buena
practica de la escritura. Pese a estas opiniones, los maestros a favor de estas
pricticas escolares sostenian que cuando los nifios copiaran un modelo, el
primer intento seria solo un dibujo imperfecte, pero que después de varias

repeticiones de dicho modelo lograrian perfeccionarlo hasta hacerlo idéntico.

Sin embargo, a pesar de la amplia gama existente de métodos, ¢l fracaso
escolar’ no solo se mantuve, sino que incremento al grado de rebasar todas las
estrategias posibles de soluciéon. A partir de este momento, tanto pedagogos
como psicélogos empiezan a formar parie de los problemas escolares, y éstos

comienzan a psicologizarse,

Ya mencionamos anteriormente que este periodo sigue sobreviviendo ain
en nuestros dias, aunque en franca decadencia. La erisis de este periodo

comenzd desde el tercer tercio de 1970 debido a los siguientes factores:

A) El crecimiento desmedido del fracaso escolar, que trae como
consecuencia graves problemas en la planificacién educativa en todos

los paises.

B) La exigencia social de formar lectores capaces de abordar diversos
textos en forma critica, por lo tanto, se debia rebasar la idea que
sostenian ¢n este periodo y que reducia & la lectura al simple

descifrado de letras.

* Hadiendo referencia con este término de fracaso escolar al incremento del indice de reprobacidn en niflos de primer

afio.
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C) El desarrollo de la psicolingiiistica viene a influir enormemente para
que se produzca el cambio que se venia esperando sobre la escritura,
formando parte del fundamento teérico de 1a nueva concepcitn de la
escritura denominada LENGUA ESCRITA,

EL PERIODO DE INSTRUCCION DE LA LENGUA ESCRITA:

Este periodo lo vivimos actualmente y tiene sus origenes en el afio de 1970, (...}
1) en FEuropa quedd consignado con el ‘coloquio sobre las dificultades y los
Sfracasos en el aprendizaje de la lengua escrita’, organizado por el Cenire de
Recherche de I'Education Spécialisée et de 'Adaptation Scolaire (C.R.E.S5.A.8.),
{os dias 20, 21 y 22 de noviembre de 1970 en Parls, Francia; 2) para Estados
Unidos y Canadd, podriamos basarnos en la publicacién de Frank Smith
‘Understanding Reading. A psycholinguistic Analysis of reading and Learning to
read', habria que asociar al nombre de Smith, los de Kenneth Goodman, David
Olsen y James Britton, entre otros; 3} para América Latina por lo menos
podriamas considerar que ha habido un llamado en este mismo sentido, nos
referimes al "Simposio Internacional sobre Nuevas Perspectivas en los procesos
de Lectura y Escritura' organizade por Emilia Ferreiro y Margarita
Gdémez-Palacio y auspiciado por la SEP (Secretaria de Educacién Publica) en
México del I al 14 de julio de 198}.71°,

En este periodo se pone en duda la existencia tan alarmante de la dislexia,
Asi mismo, se cuestionan los famosos métodos de ensecfianza como el medie més
eficiente para propiciar el aprendizaje y se resalta el papel activo y responsable

del nifio en su propio aprendizaje.

10 \RIDEM. Pag. 16,
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En un articulo escrito por Kenneth S, Goodman, nos dice que "f...) fos
programas de instruccidén deben apartarse de las tradiciones de tratar la
lengua escrita como un tema escolar para ser dominado. Mds bien deben
basarse en ung comprension del procesa y en el crecimiento natural del nifio
dentro de la lengua escrita. ”'! En esta breve cita, se puede apreciar ¢l cambio
que se da entre ¢l periodo pasado y éste: anteriormente se prestaba demasiada
atencién al método para que tuviese efecto el aprendizaje sin tomar en cuenta
que las capacidades intelectuales de cada nifio representan un factor
determinante; ahora la prioridad esta dada, precisamente, en la comprension del
proceso de aprendizaje por ¢l que el nifio atraviesa para apropiarse de la Lengua

Escrita.

Ahora ya no se tiene como meta principal apresurar a los nifios a que
memeoricen las letras, al contrario, se busca propiciar en ellos el aprendizaje
mediante el descubrimiento del sistema de escritura y se respeta el tiempo que
toma a cada uno lograrlo -claro que a los que tardan demasiado se le trata de
estimular méas-. En el tema 1.3 se hardn més evidentes estas diferencias entre el

periodo de la Lecto-Escritura y el de la Lengua Escrita.

En general, se considera que 1a Pedagogia de ia Lengua Escrita debe tomar
en cuenta la condicién gramatical de ésta, pero sin olvidar que si coexisten dos
sistemas gramaticales, como son ¢l lenguaje oral y el lenguaje escrito, es porque
ambos son atiles para una misma cultura. Por ello, el nifio que se inicia en este
aprendizaje debe enfrentarse a fa comprensién de ambos sistemas gramaticales:
luego entonces, su proceso de adquisicidn resulta ser mucho més complejo de lo

que se venia pensando en los periodos pasados.

Ademds de esto, se piensa que el problema de la Lengua Escrita no

circunscribe sélo al ambito psicolégico y pedagdgico, se ven involucrados

11 Ferveiro. Emilia y Gomez Palacios Margarita. "Nuevas Perspeclivas sobre los procesas de Lecturn y Escritura’,
Ed. Siglo XX1, Edo. de Méx., 1984. Pigs 26-27.
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también los estudios de la psicolingiistica -de estos se deriva la idea anterior-,
de 1a neuropsicologia y se toma en cuenta la socializacidn del conocimiento en
la escuela y todo lo que ello implica. Con todas estas consideraciones se
consigue liberar al nifio como Gnico culpable del fracaso escolar y se deja de
creer que la escuela es la Gnica instancia que debe rendir cuentas sobre el

aprendizaje de los niflos.

La Lengua Escrita se define como un proceso PSICOLINGUISTICO,
porque ya se consideran involucrados en este proceso tanto el pensamiento como
¢l lenguaje, encontréndose éstos en un intercambio constante de significados en

los actos de lectura y escritura.

Esta nueva concepcién sobre la adquisicién de la Lengua Escrita,
encuentra sy fundamento psicolégico en la TEOQORIA PSICOGENETICA, y bajo
esta postura se han venido haciendo una serie de investigaciones que den a
conocer mas ampliamente el proceso de aprendizaje por el que los nifios pasan al
abordar éste aprendizaje. En este sentido, ¢l grupo de personas que dan a
conocer los hallazgos psicogenéticos mas importantes lo conforman Emilia
Ferreiro y una serie de colaboradores que se encuentran ubicados en distintas

partes del mundo, incluyendo a México,

Es evidente que se han presentado ¢cambios conceptuales muy importantes
en este tdltimo periodo; éstos se han dado gracias a los estudios y avances
logrados por la psicologia genética, "(...} le psicologia genética a Ia vez que nos
ha ido permitiendo una explicacién de los procesos psicoldgicos complejos, ha
sido hase para el estudio de la actividad cerebral. La neuropsicologia, pues, ha

avanzado gracias a la psicologia genética. "%

12 Guajardo, Eliseo. "Los Trastornos Nearopsicoligicon en los Procesos Cognoscitivos de 1a Lengun Escrita y de
fas Matemiticas”, En: Apuntes, Escritoy de Apoyo paras el Trabajo Escolar, Plan Nuevo Ledn, No. 32. Pag,
19.
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Esta teoria psicolégica no sélo ha contribuido para comprender mejor ¢l
proceso de conocimiento, también ha sentado las bases o los lineamientos
indispensables para llevar a cabo investigaciones neurolégicas que coadyuven a
determinar a qué se le puede considerar realmente como trastorno de aprendizaje
de la Lengus Escrita; dichas investigaciones trabajan bajo una base denominada

Neuropsicolegia Constructivista,

Antes de continuar, cabe recordar que en los periodos anteriores se tiene
identificada la patologia predominante -siendo la més padecida en ambas la
dislexia-, pero en éste no se ha declarado ningin tipo de problema; 1a razén de
esto €5 muy sencilla: antes, cuando los nifios cometian errores como inversiones,
omisiones, confusiones, etc., se le consideraba disléxico; actualmente se sabe
que todos estos "errores” son parte importante del aprendizaje, ya no se toman
como las equivocaciones de un "tonto” que no puede aprender a hacer bien las
cosas, sino como las conductas manifiestas de un ser que piensa (esto se revisard
méis ampliamente en €l tema 1.3.). Se han hecho diversos estudios en los que
demuestra que el proceso natural de adquisicién de la Lengua Escrita pasa por
muchos momentos que pudiesen parecer desviaciones o patologias serias sin

serio, dichos estudios se basan en la neuropsicologia constructivista,

Ahora bien, ;Cudles son los avances que ha tenido la neuropsicelogia
como para ampliar tanto ¢l panorama sobre los procesos de aprendizaje de la
Lengua Escrita? Con las investigaciones que ha realizado esta nueva rama del
conocimiento, se han pretendido determinar las patologias que se presentan
durante el proceso de aprendizaje de la Lengua Escrita; para ello, se ha optado
por indagar primere ¢dmo es que se lleva a cabo este aprendizaje en condiciones
"normales” y, con base a esto, determinar qué es lo patolégico y que ¢s lo que

forma parte del proceso natural de adquisicion.
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Un avance importantie que ¢sta ciencia ha conseguido gracias a todos sus
estudios, es el de brindar explicaciones mas completas que han ayudado a
extinguir gradualmente el mito de la dislexia y otras patologias existentes y
alarmantes de los periodos anteriores, ya que, se ha logrado comprobar que los
procesos perceptivo-motores, como base del aprendizaje que nos ocupa, no

operan como se suponia anteriormente.

En el siglo XiX 1a psicologia explicaba a !a percepcidon como una
recepcion pasiva de estimulos externos, Se pensaba que la funcion del ojo se
reducia a 1a simple transmisién directa de los estimulos externos por medio de la

retina hasta el cortex visual.

Actuaimente, se tiene claro que la percepcién es un proceso mucho mas
complejo y activo que actia en forma conjunta con el lenguaje y la voluntad o
intencién de los sujetos y que no existe ninguna fibra nerviosa que se vaya en

forma directa del ojo al cerebro.

Ahora s¢ contempla al proceso perceptual en tres fases: "(...) Primero, hay
un andlizis de la estructura percibida al ser recibido por el cerebro, en un gran
nimero de componentes que son luege codificados o sintetizados y ajustados
dentro de sistemas mdviles. Segundo, el cardcier active de la seleccién y
sintesis tiene lugar dentro de tareas que el sufeto realiza; hay una ayuda de
cidigos hechos a la medida (y en particular, los cédigos del lenguaje), que
sirven para situar el rasgo percibido dentro de su sistema adecuado, ya sea
para darle un cardcter general o categdrico. Tercero, incluye siempre un
proceso de comparacién del efecto con la hipdtesis original, esto es, con lo que

se esperaba percibir, se trata de una verificacién de la actividad perceptual.”'®,

13 {RIDEM. Pig. 22.
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Esta es una explicacion sencilla y general del proceso de percepcidn, ya
gue no se incluye el aspecto neurofisiolégico, pero para los fines de este trabajo
solo es importante resaltar los adelantos generzles que se han logrado de un
tiempo a otro (CUADRO 1), aunque no estd por demis aclarar gue los estudios de
esta ciencia son extensos y de gran influencia para la evolucion y el desarrollo

conceptual que se ha dado entre los periodos anteriores y el actual.

CUADRO 1

DEFINICION DE PERCEPCION
Recepcitn pasiva de estimulos externos; el

brgano visual lleve directamente la imagen
PSICOLOGIA DEL SIGLO XIX | percibida al cerebro. Es independiente de Ia

voluntad de los sujetos.

Proceso complejo y active donde cobra
especial importancia la intencionalidad del
PSICOGENETICA sujeto. Es ademas, considerada como una
actividad constructiva en donde e} cerebro
cumple wma compleja funcién para el
conocimiente  y  reconocimiento  de

imagenes u objetos.

Asi como sucedid con la percepcion, ocurrié con la actividad motora, esto
es, se le consideraba como una actividad pasiva que no tenia que ver con lo
externo. La psicologia del siglo XIX consideraba que los actos voluntarios de los
sujetos no podian ser estudiados cientificamente, consecuentemente, sdlo se

estudiaban los actos involuntarios.
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Medio siglo después el denominado enfoque mecanicista comienza a
estudiar los movimientos voluntarios, pero con el postulade de que este tipo de
movimientos eran la respuesta |6gica a los estimulos externos. Con esta premisa,
no se obtuvieron datos significativos en Ias investigaciones porque

practicamente estudiaban los actos voluntarios negando su existencia.

Aunque hoy en dia no se sabe mucho sobre la voluntad humana, ya se han
sentado las bases para su investigacion. Dichas bases han side proporcionadas
por la Psicogenética, que ha aportado un concepto clave: fa ANTICIPACION

(CUuADRO 2).

CUARDRO 2

PSICOLOGIA DEL SIGLO XIX ¥ PSICOGENETICA
MECANICISTAS
+ Solamente se pueden estudiar los actos

El hombre clabora planes de

involuntarios de los individuos. anticipacion que regulen sus acciones.

La actividad voluntaria se puede estudiar{. La activided voluntaria de los sujetos

considerando que ©3 una respuesta a]| es de suma importancia para sus

estimulos externos. actividades cotidianas,

Con este concepto s¢ reconoce que el individuo e¢labora planes ¥y
programas de accién voluntaria e intencionalmente, de manera que logre obtener
cierta seguridad en sus actos. Asimismo, se reconoce que tanto el lenguaje como
¢l pensamienio desempefian un papel importante en la elaboracién de dichos

planes de anticipacion,
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Es & partir de este concepto que se precisan los componentes que

intervienen en la elaboracién de planes y programas de anticipacién:

2. PROCEDIMIENTOS O »
METODOS ALTERNATIVOS CONDICION VARIABLE E INTERCAMBIABLE.

4

3. FLEXIBILIDAD DE
PLANEACION ———— PROCESD DE ADAPTACION A LAS CONDICIONES

EXISTENTES.

4, REALIZACION FACTIBLE DE

A D
PLANES. —~~—p PRODUCTO DE LA COMBINACION DE

PROCEDIMIENTOS Y LA POSIBILIDAD DE

ADAPTACION DE LOS PLANES.

Aqui podemos ver que para la elaboracién de planes se antepone una
condicion INVARIABLE, que en este caso serd ¢l propdsito de conseguir una
mcta. Posteriormente, sc elaboran planes de accion que ayuden a conseguir la
meta propuesta, éstos se elaboran de acuerdo a las experiencias personales y
pueden variar de persgna a persona, por ello es que constituye una variable
flexible ¢ intercambiable; esto se refiere a la validez de combinar diversos
procedimientos que alguna vez resultaron efectivos. Estas dos condiciones
proporcionan la posibilidad de ADAPTAR los planes de acuerdo con la
situacion que se presente y. en consecuencia, se¢ abre la posibilidad de llevar a

cabo planes de accidn més reales o factibles para alcanzar la meta deseada.

Ahora bien, es de importancia hablar también sobre los avances que se han
conseguido en materia de lenguaje, pues, ya se ha mencionado, que la Lengua

Escrita es considerada como un proceso psicolingiistico.
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A diferencia de las otras dos funciones de las que hemos hablado
{percepcién y acto motor), la ubicacion fundamental de las Areas del lenguaje se
conocen hace mas de un siglo; sin embargo, se dieron una serie de desviaciones

en las teorias que intentaron explicar su funcionamiento.

Desde 1861 Broca descubrio el drea donde se realiza la accién o
movimiento molor del lenguaje, conocida hoy dis como el AREA DE BROCA,
ubicada en las zonas posteriores del tercio izquierdo del giro frontal. Sélo 12
aflos después, en 1873, Wernicke localiza ¢l drea que interviene en el proceso de
comprensién del lenguaje (Area sensorial) en el tercio posterior del giro
temporal superior, zona que actualmente fleva su nombre, el AREA DE
WERNICKE.

A pesar de contar con estas dos valiosas aportaciones, se desarrollaron
teorias ingenuas basadas en el asociacionismo predominante en el siglo XIX,
Dos ejemplos claros de este tipo de explicaciones son los siguientes:

* Las conexiones que se realizan al hablar van del centro de! lenguaje
sensorial al centro de conceptos y finalizan ¢n el centro del lenguaje
motor.

»  El lenguaje es la manifestacidn mas evidente de la actividad mental,

Es una funcién abstracta que mientras se lleve a cabo mentalmente no

tienen ninguna conexidon con alguna parte del cerebro.

Debido a este tipo de explicaciones, se¢ llego a considerar que las
patologias del lenguaje se debian a ciertas alteraciones en los esquemas de
pensamiento o de los sistemas abstractos. No es sino hasta que aparece la
LINGUISTICA que, con ayuda de la Psicologia Genética, cambia el curso de la
investigacion neuropsicologica del lenguaje; a la cual muchos reconocen como
investigaciéon neurolingiistica.
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Ahora se tienen claras las condiciones y 1os elementos substanciales que
hacen del lenguaje un proceso complejo y activo. "f...) Ks el caso que ya no
suponemos que la palabra -parte esencial del lenguaje- es una imagen de un
cierto objeto, propiedad o accién. Ni creemos que una palabra es meramente
una asociacién de una imagen y un estimulo complefo acidstico condicional.
Ahora concebimos, una palabra como una matriz multidimensional compleja de
diferentes datos y conexiones (acisticos, morfoldgicos, léxicos o semdnticos) y,
ademds, sabemos que en los diferentes estados una de estas conexiones es la

predominante,”*.

La psicologia moderna ha disefiado un modelo que resume en forma
sencilla y general fos elementos que intervienen en ¢l proceso de comunicacion,

dentro del cual cobra particular importancia el lenguaje:

Habla Expresiva

-bﬁ:MlsonJ——bI MENSAJE I—r[ CANALH RECEPTOR J—
1

Cédigo: Lenguaje, que debe ser - .
conocido por emisor y receptor. [ Habla impresiva l

RETROALIMENTACION (™

14 I RIDEM. Pig. 3¢.
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Ahora podemos darnos cuenta del importante papel que desempefia ¢l
lenpuaje dentro de fa estructura de la actividad del habla, ya que representa el
cédigo de comunicacidn principal, a través del cual se codifican y decodifican
las ideas a transmitir y que deben ser comprendidas para que exista la

retroalimentacién.

También se han definido los aspectos 6 componentes operativos del habla,

éstos son:

¢ ASPECTO FASICO: en este se incluye el anédlisis acistico del flujo
del habla, es decir, convierte el flujo o el conjunto de sonidos en
fonemas aislando cada unc de los sonidos. Se incluye también el
analisis que permite aprender !a articulacion requerida en cada

sonido.

¢ ASPECTO LEXICO-MORFOLOGICO: representz un organizador
del habla., Permite la incorporacion de las ideas a un sistema
morfolégico y semdantico. También permite que las imdgenes y los
conceptos sean transformados a sus equivalentes verbales, en esta

tarea interviene Ia simbolizacion.

» FEl siguiente componente es la PALABRA: constituye la unidad

bésica de! lenguaje.

e La FRASE: es indispensable en 1a organizacion del lenguaje y puede

variar en cuanto a complejidad.

Estos son, de manera muy general, algunos de los datos més importantes

que en materia de lenguaje ha hecho (a neurolingdistica y que han ayudado a
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desmentir las explicaciones reduccionistas del asociacionismo sobre el

funcionamiento del cerebro cuando se lleva a cabo esta actividad (CUADRO 3.

En forma muy breve, todos estos representan los estudios que ha realizado
la neuropsicologia y constituyen la base que ha venido ayudando a conseguir
avances significativos en lo que respecta a la fundamentacién tedrica del
proceso de adquisicién de la Lengua Escrita desde el punto de vista
psicogenético, y, a la vez, estos avances de la psicogenética son de gran

importancia para continuar con los estudios de a neuropsicologia,

CUADRO 3
LENGUAJE
PSICOLOGIA DEL El proceso de lenguaje se basa en una serie de conexiones
SIGLO XiX directas que van del centro del tenguaje sensorial (para

organizar las ideas) al ceniro del lenguaje motor (donde se
Ileva a cabo la articulacidn del habla),

Si el lenguajc es exteriorizado y sdlo se lleva a cabo
mentalmente, no sc relaciona directamente con alguna
parte del cerebro. Esto significa que dicho proceso estd
implicito en los procesos mentales del cerebro como un

todo indivisible.

PSICOGENETICA El lenguaje es un proceso muy complejo que implica mas
que una serie de conexiones simples y directas, tal como
explicaban anteriormente los neurdlogos. Esto quedn
demostrado al estudiar los elementos que hoy se conocen
¥ que intervienen para llevar a cabo esta actividad tan

vital en nucstra socicdad actual.

Podemos resumir la importancia de estos avances con relacion a las
implicaciones que tienen en la conceptualizaciéon del Lenguaje’ Escrito de Ia
siguiente manera:
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PERCEPCION: Cuando se termina con la idea simplista sobre el
proceso perceptivo y se conceptualiza como un proceso complejo y
activo, se logra establecer que cuando se percibe algin objeto se
lleva a cabo un proceso de codificacién del material observado y que
en dicho proceso toma wun papel fundamental el lenguaje,
Consecuentemente, la fundamentacién sobre el aprendizaje de la
Lectura y Ta escriturz como procesos independienies y meramente
perceptivos y motores, queda totalmente infundamentada. "Sélo si la
percepcidn es pasiva y es dependiente de la estructura del estimulo
externo, tiene sentido darle importancia a si se presentan palabras
completas o letras individuales y si existe un orden para ir

presentando los estimulos para ser registrados por el sujeto,"1®.

ACTIVIDAD MOTORA: La Teoria Constructivista proporciona un
modelo complejo v dindmico sobre los actos motores destacando la
participacién de la voluntad humana, el pensamiento y ¢l lenguaje,
bajo estas consideraciones se ha logrado establecer que el
aprendizaje de la escritura no se reduce a la repeticion constante de
signos que, en un momento dado, pueden no tener significado alguno
para los nifios, sino al conirario, ¢s un proceso en el gue intervienen
los elementos que mencionamos antes (voluntad, pensamiento y

lenguaje) y donde la reflexién del nifio debe estar siempre presente.

LENGUAJE: Lo més destacado de los avances en materia de lenguaje
es su participacién esencial en el desarrollo de las actividades
anteriores, ademés de hacer latente su participacién en el aprendizaje
de la Lengua Escrita. Ya habiamos explicado que dicho aprendizaje

requeria de la comprensién de dos sistemas: el hablado y el escrito.

13 IBIDEM. Phg. 21.
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En este caso, la comprension del lenguaje en general, implica la
capacidad no s6lo de retencr en la memoria todos los elementos que
recibimos (ya sea en forma oral o escrita), sino la capacidad de
sintetizarlos y examinarlos simultAincamente para conformar un
csquema logico de pensamiento con respecto a lo que escuchamos o
leemos que nos brinde un significado En resumen, la condicion mis
importante que se debe cumplir para la comprension del significado
del lenguaje, es el analisis constanie y activo de los efementos que lo

componen.

Cabe recordar que la problemética que se aborda en el presente trabajo, no
se reduce s6lo a la institucidn escolar, al contrario, se debe contemplar como un

problema social amplio que s¢ manifiesta o desemboca en la escuela.

Por otra parte, resulta fundamental describir cudl ha sido la historia o el
desarrolle sobre la concepcidn de Lengua Escrita en México. De manera precisa

y breve se puede resumir en la siguiente informacion:

£l periodo de la LECTURA Y ESCRITURA comienza en la época del
Porfiriato. En esta época cobra singular importancia Daniel Delgadillo, Gregorio
Torres Quintero y Alfredo Basurto, todos elios personajes importantes hasta la

época de Justo Sierra.

[t primero, Daniel Delgadillo, fue ¢l autor del libro oficiai de lectura para
la primatia intitulado "Adelante”, y tiene vigencia hasta muy avanzados los 50's.
El Profr. Torres Quintero se convirtié en una figura muy importante dentro del
aAmbito educativo; entre otras muchas cosas, consiguidé que su método de lectura
tuviese mayor aceplacion para la practica docente en todo el pais a tal grado que
logra sobrevivir a una serie de cambios politicos que acontecen desde 1905 hasta
el afio de 1944 aproximadamente. Dicho método, ademds de reseitar sencillo de
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aplicar, se basa en el principio de sintesis mediante el uso del fonetismo, pero

introduciendo la onomatopeya en los sonidos.

En cuanto a métodos de escritura, cobra singular influencia y prestigio el
propuesto por el Profr. Alfredo Basurto. "(...) Era, como todos los de su género,
un método para los seis grados, muy prdctico, ya que procuraba tomar en cuenta
la amplia variedad de condiciones escolares. Y, como a todos estos métodos. la
insistencia en la "Disciplina de Oficio™ para escribir lo caracterizaba.”'®. Por
esto es que hacia gran énfasis en la estricta y constante vigilancia que debia

existir por parte del maestro en las horas dedicadas a la escritura,

Este periodo comienza a declinar entre 1943-1946, cuando e€s nombrado
Ministro de Educacién Torres Bodet. A pesar de su declinamiento, este periodo
sipue existiendo hasta dos sexenios después, cuando sus métodos son
abandonados definitivamente en el afio 1959, fecha en que Torres Bodet vuelve &
la SEP y elabora el plan conocido como PLAN PARA EL MEJORAMIENTO Y
LA EXPANSION DE LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO, 6 bien, EL
PLAN DE LOS ONCE ANOS.

De esta manera ¢s como da comienzo un nuevo periodo, el de la LECTO-
ESCRITURA, con las caracteristicas propias que ya describimos anteriormente.
L.os métodos de mayor auge en este tiempo fueron el Ecléctico (desde 1960 hasta
1971) y el Global de Anilisis Estructural {(que va desde 1971 hasta nuestros
dias). Con su practica cotidiana se preseniaron la misma serie de problemas que
mencionamos autes: el alto grado de reprobacién escolar (en 1959 terminaban la
primaria 14 d¢ cada 100, y en 1978 46 de cada 100), y la desercién, que del paso
del primer afio al segundo constituia un 50% del total de la poblacién e iba

disminuyendo al paso de los siguientes grados escolares.

18 «f g Ensefiznza de lt Lecto-Eseritura...” Op. Cit. Pag. 32,
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De 1978 a 1982 se sientan en la SEP las bases para iniciar un cambio, se
crean programas de Educacién Basica mas flexibles que lograran cubrir todos
los rincones del pals. Las demandas sociales en todos los sentidos crecen y no
s6lo en el sector educativo se siente la necesidad de un cambio general en la
Educacion del pais, pero no se puede establecer tan ficilmente los lincamientos

o ¢l camino de dicho cambio.

En fin, podemos concluir diciendo que el cambio conceptual sobre la
Lecto-Escritura es parte importante del cambio que se requiere para una mejor
formacién educativa; y, a pesar de que el siguiente periodo ye se ha iniciado en
olros paises, nuestro pais se encuentra, tebéricamente hablando, en la transicidén
del periodo de ta Lecto-Escritura al periodo de LA LENGUA ESCRITA (la

fundamentacién de este Gltimo periodo se desarrollaré en el tema 1.3).
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1.2. LA RELACION ENTRE EL SISTEMA DE LA
LENGUA Y EL SISTEMA DE ESCRITURA.

La comunicacién juega un papel imprescindible en el desarrollo de cualquier

sociedad; es debido a su importancia que el hombre ha creado diversas formas
de comunicarse (persona a persona, a distancia, persona-sefiales), ain con las
personas que, e¢n tiempos pasados, se consideraban imposibilitadas para ello

debido a algun defecto fisico.

La primera forma de comunicacién que se aprende de manera paulatina es
el SISTEMA DE LA LENGUA, el cual, tiene una serie de caracteristicas que los
sujetos aprenden de manera inconsciente. Todos los nifios, en condiciones
normales, tienen la capacidad de adquirir la lengua que se hable en el medio que
se desarrolle, pues esto constituye una capacidad innata ¢n los seres humanos.
Para el logro de este aprendizaje es muy imporiante que los nifios mantengan

interaccién constante con los hablantes adultos.

Una de las caracteristicas de nuestra lengua (¢! espafiol), es que con un
namero finito de fonemas (22 en total) se pueden producir una serie infinita de
frases u oraciones nuevas y jamis antes escuchadas; por esto es que al aprender
el Sistema de la Lengua el sujeto adquiere un medio de comunicacién muy
amplic. Emilia Ferreiro aprega que la lengua humane es doblemente articulada,
esto es, se cuenta con unidades con significado (palabras) y con unidades sin
significado (fonemas). Ademas, agrega que en dicho sistema se tiene reglas de
construccion que permite que la lengua sea econdmica, esto es, con base en un

sistema finito conseguimos una produccién infinita.
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Conforme los sujetos crecen van conociendo mas y mas palabras con
significado, para que esto se logre es necesario que se formen un concepto del
referente al que se aplica la palabra. Con base a estas concepiualizaciones
pueden referirse a cierto objeto aunque no esté presente; a este registro de cada

palabra con su significado conceptual se le denomina SIGNO LINGUISTICO.

Anteriormente, los estudios que se¢ realizaban sobre los procesos de
aprendizaje de la lengua eran dominados por las concepciones conductistas;
debido a esto, la tendencia fue abordar ¢l Véxico de los niflos, es decir, averiguar
la cantidad de palabras que sabtan, éstas eran clasificadas conforme las
categorias del lenguaje adulto (verbos, adjetivos, etc.) y se correlacionaba el
incremento de vocabulario con otros datos tales como: edad, sexo, rendimiento
escolar, etc., como si las palabras dichas constitluyeran un significado por si
mismas. En muchos de los test utilizados para estos estudios se encuentran
palabras desconocidas v algo complicadas de reproducir por parte de los nifios,
{como por ejemplo: "Nabucodonosor"), pero el hecho de que ne puedan producir
dichas palabras no significa que sean incapaces de comprender v reproducir las
distinciones fonéticas de su lengua. Al respecto Ferreiro y Teberosky dicen que
"(...) ningun conjunte de palabras, por vasto gque sea, constituye de por si un
fenguaje: mientras no fengamos reglas precisas pora combinar esox elementos,
produciendo oraciones acepiables, no tenemos aun un lenguaje.”'’ De esta idea

se desprenden dos grandes aspectos,

Primer aspecto, al respecto de reglas y elementos, tenemos que Ia
competencia cuenta con TRES COMPONENTES o NIVELES, estos son: el
NIVEL FONOLOGICO, donde se contemplan todos los sonidos existentes que
al combinarse forman palabras bajo ciertas reglas de combinacion en secuencias,
todos los seres humanos son capaces de distinguir perfeciamente bien cada uno

dc los fonemas que conforman su lengua; el NIVEL SINTACTICO, donde sc

17 Ferreiro, Emilia y Teberosky Ana. "Los Sistemas de Escritura en ef Desarrollo del Nide”, Ed Sigle XX1,
México D.F,, 1991, Pag. 21.
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encuentran todos los elementos léxicos y sus reglas de combinacién para la
construccién de oraciones; y €l NIVEL SEMANTICO, donde se contemplan los
significados de cada uno de los elementos iéxicos y las reglas de combinacion de
dichos significados que permitan interpretar las oraciones escuchadas. Estos tres
elementos, aunque se explican en forma aislada, mantienen una relacién tan

estrecha que seria dificil atribuir importancia a uno separadamente de los otros,

Segundo aspecto, a partir de Chomsky s¢ ha dado debida importancia a la
COMPETENCIA, es decir, al conocimiento que €l sujeto tiene de su lengua;
asimismo, a lo que han denominado ACTUACION, que se refiere a la préctica
de dicho conocimiento, esto es, cuando se habla o se escucha -segin Ferreiro-;
por e¢llo es que 1a simple memorizacién de diversas palabras que no implican un
registro conceptual, no tienen la menor importancia si no Son usadas en la
actuacién cotidiana. Labinowicz nes dice que "Las palabras no tienen
significado por si mismas: el significado de las palabras depende del marco de
referencia del que las recibe. Nosotros cambiamos el contepido para ofr
solamente lo que entendemos."'® De acuerdo con los esquemas individuales y
segin los signos lingiiisticos con los que cuente cada sujeto, podrd comprender o

no las ideas o frases que le transmitan.

Hay que recordar que, bajo la perspectiva psicogenética, el sujeto que
aprende es un ser activo que trata de comprender su mundo; por ello, desde
pequefio intenta comprender la naturaleza del lenguaje que todos los seres
hablan a su alrededor. Lo experimenta y se formula hipétesis hasta que llega a
forjarse su propia gramitica. Claro es que dicha gramética no es la misma que
utiliza ¢] adulto, pues, ¢s invencion del nifio y no una copia mal hecha y repleta
de "errores” como regularmente se piensa, a cste respecto se hablard en el tema

1.3

18 | abinowicz, Ed. "lotreduccion a Piagel. Penwamiento. Aprendizaje. Ensefianza®, Fondo de Educativo
Imeramericano, México, 1982, Pig 111,
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E. Ferreiro y A. Teberosky, sostienen que la misma actividad del nifio en
el aprendizaje de la lengua se ve reflejada en los errores sistemiticos que
cometen; por cjemplo, no es coincidencia que todos los niflos que empiezan a
hablar, traten a los verbos irregulares como regulares diciendo "yo lo poni" en
vez de "yo lo puse” y nos dicen que "Cuando alguien se equivoca siempre de la
misma manera, es decir, cuando estamos frente a un error sistemdtico, Hamar a
eso simplemente un "error"” ne es sino cubrir con una palabra el hueco de
nuestra ignorancia. Un nifio no regulariza los verbos irregulares por imitacion,
puesto que los adulios no hablan asf (un nifio hijo unico también lo hace); no se
regularizan los verbos irregulares por reforzamiento selectivo, Se los regulariza
porque el nifto busca en la lengua una regularidad y una coherencia que haria

de ella un sistema mds ldgico de lo que es."*®

El sujeto poco a poco se va dando cuenta del uso correcto del lenguaje.
Comunmente, se trata al nifio de primaria como un ignorante en materia de
lectura y escritura, como un nifio que estd esperando pasivamente que le
proporcienen conocimiento sobre lo que es la lectura y la escritura, como si el
nifio no tuviera ni idea de lo que éstas implican. Hay que recordar que los niftos
se desenvuelven en un medio en el que ambos procesos estan presentes en todos
lados, en los jupuetes, en ia televisiébn, en los carteles publicitarios o
indicadores, en su ropa; en cualquier parte se va a reencontrar con textos
escritos que son leidos por 1a gente mayor, y, por tanto, resulta absurdo suponer
que ellos no se hacen preguntas respecto a la funcién de la escritura, sino hasta
que llegan a una escuela donde se les asigna a una maestra que le "proporcione”
este conocimiento. Al contrario, los niflos se van formulando hipétesis respecto
a 1o que es y como se lleva a cabo desde que observa que los mayores realizan
actos de lectura y escritura; no en vano se observa que todo niflo realiza intentos

de leer un cuento, ¢n forma “"errénea”, pero es la mejor prueba de que desde

12 o, CIT. Pay,. 23.
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estos momentos ya estd ponicndo a prueba sus hipotesis formuladas en torno a

estas actividades.

Otras de las caracteristicas del Sistema de la Lengua son las siguientes:

A} ARBITRARIEDAD: Las palabras que hacen referencia a las cosas ya
existen antes del nacimiento de los nifios, éstos aprenden los nombres

de las cosas sin que tenga oportunidad de cambiarlos.

B) CONVENCIONALIDAD: Los signos lingliisticos propios de cada
sociedad, son reconocidos y aceptados por cada miembro, es decir,

son socialmente determinados.

C) ES LINEAL: Cuando se habla se produce una cadena de sonidos, uno

seguido de otro, por ello se dice que el signo lingdistico es lineal.

D) REPRESENTA UN MODO DE EXPRESAR EIL PENSAMIENTO
HUMANO: "(...) el lenguaje es s6lo una mancra de expresar el
pensamiento: no es el pensamiento mismo."*®. Si se pensara lo

contrario, entonces se sostendria que las personas privadas del habla

no desarrollan su pensamiento.

E) Tiene un PROCESO PRODUCTIVO y uno RECEPTIV(): Estos, segln
Kenneth S. Goodman, lo constituyen la emisién de ideas (HABLAR) y

la recepcion de las mismas (ESCUCHAR), respectivamente.

La Lengua Escrita tiene ciertas caracteristicas similares a las de la lengua

oral, dicha caracteristicas son las siguientes:

20 op, CIT. Pag 118.
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A) El signo grifico es DOBLEMENTE ARBITRARIO: las grafias son

una representacion arbitraria de una lenguaje oral arbitrario.

B} La Lengua Escrita es CONVENCIONAL: Asi como el lenguaje es

socialmente determinado, 1a escritura también lo es en cada sociedad.

C) Es LINEAL: En ¢! caso de la lengua oral cada produccion requicre de
una cadena de sonidos consecutivos para emitir palabras, en el caso
de 1a Lengua Escrita se requiere de una cadena de grafias para

escribir una palabra.

D) También constituye UN MODO DE EXPRESION DEL
PENSAMIENTO HUMANO.

E) Cuenta con un PROCESO PRODUCTIVO y uno RECEPTIVO:
ESCRIBIR y LEER, respectivamente.

Ademas de las caracteristicas sefaladas, ambos sistemas son capaces de
Jograr comunicacién y en ambos existen los procesos psicolingdisticos, es decir,
se intercambian activamente significados. K. Goodman explica que "Al utilizar
el lenguaje productivamente o recepiivamente, tienen lugar trans-acciones entre
pensamiento y lenguaje (...) Los procesos lingiifsticos son fanto personales como
sociales. Son personales porque son utilizados para satisfacer necesidades
personafes. Son sociales porque son wtilizados para comunicar enire

personas. n2l

21 Eprreivo, Emilia y Gomez Palacio Masgarita. "Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectora y Eseritura”,
Ed. Siglo XXI, Edo. de Méx., 1984, Pég. 16.
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Debido a estas caracteristicas similares que comparten ambos sistemas, en
las concepciones anteriores a la Lengua Escrita, se consideraba que la escritura
alfabética consistia en una mera transcripcion fonética de la lengua oral; por
ello, se enfatizaba en que los nifios aprendieran primero a  producir
perfectamente bien los sonidos del habla, pues, se pensaba que si un nifio no era
capaz de distinguir adecvadamente cada uno de los sonidos {fonemas), no

lograria escribir en un sistema alfabético.

Con la fundamentaci6én teérica del periodo de la Lengua Escrita queda al
descubierto la falsedad de dichas afirmaciones. Al respecto Ferreito y Teberosky
nos argumentan que “(...) ninguna escritura constittye una ftranscripcidn
fonética de la lengua oral."** Hay que recordar que la correspondencia entre
grafias y fonemas no se da siempre de uno a uno; ejemplos: 1a "h" no tiene
ningin sonide; "j" y "G" son solo un ¢jemplo de grafias que comparten un mismo
sonido en diferentes ocasiones; algunas veces un sonido se tiene que representar
con dos grafias, tal es el caso de las palabras "guerra”, "chico”, etc.. por altimo,
aigunas grafias son poseedoras de mas de un sonido, como en las palabras "gato”
y “gigante”, o bien, "carro” y "cigarra”, etc. Todo esto corresponde a
convencionalidades ortograficas que impiden afirmar que la escritura es una
mera transcripcion de la lengua oral, no existe una correspondencia total entre
fonema y sonido. Por ello es que en ¢! periodo de la Lengua Escrita se prefiere

referir a la escritura como una manera particular de transcribir el lenguaje.

Por otro lado, los nifios no llegan a la escuela sin distinguir perfectamente
bien cada fonema que conforma su lengua materna, pues, si no hubieran sido
capaces de lograr esto en el transcurso de este aprendizaje, no habrian
conseguido ta capacidad de distinguir pares de palabras con pronunciacién
similar, como por ejemplo "casa-taza” o "palo-malo”, etc. Por este motivo es que

no se pucde considerar que los nifios que llegan a la escuela a la edad de 6 afos

22 ferveiro, Emikia y Teberosky, Ana. Op. Cit. Pag. 26.
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sean unos ignoranies de su propia lengua, ya que, no se puede olvidar que a esa

edad ya poseen un notable conocimiento de ésta.

Ferreiro y Teberosky cuestionan "{...} ;Podemos continuar actuando de tal
manera que lo obliguemos (al nifto) a ignorar todo lo que él sabe acerca de su
lengua para enseharle, precisamente, a iranscribir esta misma lengua en cidigo

graficop"??

Ahora bien, ;Por qué se hace tanto hincapié a no ignorar ¢l conocimiento
que ¢l sujeto posee de su lengua oral o maternz en relacidn con la Lengua
Escrita? Sencillamente porque el significado de una palabra o un texto nunca va
a emanar de la{s) palabra(s) misma(s), sino que se va a derivar de Iz
competencia lingiiistica de cada sujeto; es precisamente esto lo que hace que le

relacion entre ambos sistemas no sea tan superficial como antes se consideraba,

Un sujeto que desconoce el significado de una o varias palabras que
pudieran resultar claves para entender de lo que habla un texto, puede ser capaz
de¢ descifrar esa(s) palabra(s) sin error alguno, pero elle no garantiza que se
formen nuevos esquemas en su estructura cognitiva, como lo expresan Ferreiro y
Teberosky "(...) los estimulos no actian directamente, sino que son
transformados por los sistemas de asimilacion del sujeto (sus "esquemas de
asimifacion”j: en este actoe de (ransformacion el sujeto da  una
INTERPRETACION al estimulo {al objeto en términos generales), (...} Ern la
teorfa de FPiagel, entonces, un mismo estimulo (u ohjelo) no es el mismo a
menos que los esquemas asimilladores a dispesicién también lo sean.” Con
todo, pademos decir que, In incomprensién de un texto puede presentarse aunque
exista un descifrade perfecto. "Desligado de la bisqueda consiante de

significacién, el texto se reduce en el mejor de los casos a una larga serie de

23 | 31DEM. Pag 27.
24 .
IBIDEM. Pégs. 29-30.
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sflabas sin sentido. Cuando ha Hegado al final del renglén el nife ha olvidado
el comienzo, no porque tenga una falla de memoria, sino porque es imposible

reiener en memoria inmediata una larga serie de sllabas sin sentido {...)"®

La escritura, bajo la concepciéon Psicogenética, deja de ser una simple
transcripcién de signos y pasa a ser un SISTEMA SEGUNDO DE SIGNGQS, ¢s
decir, un sistema de signos que remite a otro sistema de signos (los del lenguaje

oral).

Comuanmente, al llegar a la escuela se ignora la competencia linghistica
del nifio y se le ensefta a "pronunciar bien” cada fonema a la vez que escriben la
grafia correspondiente, esperando que mediante la identificacién de grafia-
sonido y su oralizacién en voz alta aparezca "méagicamente” el significado de las
palabras escritas. "Impidiéndole escribir (al nifto} (es decir, explorar sus
hipotesis en el acio de produccidn de un texto) ¥ obligdndole a copiar (es decir,
a repetir el irazado de otro sin comprender su estructura) le impedimos
aprender, es decir, descubrir por sf mismo."%® Con este tipo de actitudes
descritas, pareciera ser que la lengua escrita es algo ajeno al funcionamiento
real del lenguaje y no se permite que los nifios encuentren ¢l verdadero sentido
de estas actividades, adiestrdndolos sélo en el descifrado. Esto puede traer como
consecuencia lo que se denomina incongruencias sintécticas, esto es, s¢ pueden
cometer errores fatales en el descifrado de algunas palabras del texto (como la
hormigas, la mono, etc.), o bien, pueden ser errores de impresidn, sin que el
sujeto recurra a su competencia lingdistica para darse cuenta de su error, come

si del texto pudiese salir cualquier cosa sin poder tacharlo de erréneo.

Un andlisis de lectura no se puede entender en términos puramente

perceptivos. Se pueden realizar un sin nimero de estudios que permitan conocer

25 IBIDEM. Pig. 349.
26 JRIDEM. Pag, 353,
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més sobre el movimiento ocular que se da cuando una persona lee, pero no se
puede describir esta actividad simplemente en estos términos; si asi fuera, ;Para
qué serviria ¢l cerebro humano?. No se puede olvidar que el cercbro humano es
un 6trgano que tiene como funcién principal procesar la informacign que recibe
(aferencias) y emitir las respuestas (eferencias) pertinentes. Con respecto a la
relacién ojo-cerebro Frank Smith expresa lo siguiente, "Los ojos no ven, en un
sentido literal. Los ojos miran, son mecanismos para la recopilucién de
informacion para el cerebro, ampliamente bajo su direccidn, ya gque es el
cerebro el que determina lo que vemos y cémo lo vemos. Las decisiones
percepiuales del cerebro se basan sdlo parcialmente en la informacicn que
proviene de los ojos; se basan mucho mds en la informacion que el cerebro ya

posee."??

Nadie puede afirmar que se lee exactamente lo que e! ojo ha captado. Por
los ojos entran radiaciones clectromagnéticas o pequefias ondas de energia
luminosa varigntes en frecuencia, amplitud y patrones espacio-temporales. La
retina se encarga de transformar la energfia luminosa en impulsos nerviosos,
después la energia nerviosa viaja a lo largo del nervio 6ptico, aunque no en
forma directa; en este viaje se realizan muchas interconcxiones complejas, en
cada interconexidon se realiza un andlisis y una transformacion compleja de
sefiales. Asi mismo, la velocidad del impulso puede variar de nervio a nervio. En
fin, el viaje que emprende la energia luminosa hacia el cerebro €s muy compleja,
al llepar dicha enerpia a su destino, se vuelve a procesar en forma de imégenes

claras.

La relacién entre lectura-ojo-cerebro, Kenneth Goodman la expresa de una
manera muy clara y sencilla: "Si comprendemox que el cerebro es el drgano
humano de procesamiento de la informacion; que el cerebro no es prisionero de

las sentidos sino que controla los drganos sensoriales y selectivamente usa el

27 | adrén, De Guevara Moisés. *La Lecturn®, Ed. § E.P, Caballito, México D.F., 1985, Pg. 105,
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input que de ellos recibe; entonces nao nos sorprenderd que lo que la boca dice
en lu lectura en vos alta no es lo que el njo ha visto sino Jo que el cerehro ha

producido para que la boca lo diga."*®

Por otro lado, cuando leemos wutilizamos dos tipos de informacién Ia
INFORMACION VISUAL y 1a INFORMACION NO .VISUAL. El primer tipo,
es la informacién que viene del texto directamente, €5 decir, de 1a organizacién
o secuencia de cada una de las grafias presentadas en un texto cualquiera. El
segundo tipo, es 1a que del sujeto lector aporta, esto es, la informacién no visval
es la competencia lingiistica de cada sujeto y que sirve como el elemento
esencial para que un texto cobre un verdadero significado. Por ejemplo, si se
trata de un texto en un idioma desconocido, sélo podrd identificar las prafias
impresas utilizando el primer tipe de informacién -si €s que no se trata de
grafias totalmente desconocidas, como la escritura china, sino Gnicamente podrd
apreciar formas-; pero nunca logrard atribuir un significado a esas palabras,

nunca empleard Ja informacién no visual.

Kenneth $. Goodman describe una serie. de estrategias” que los lectores
desarrcllan para comprender”” un texto y poder construir significados. Dichas

estrategias son las siguientes:

A} ESTRATEGIA DE MUESTREQ: Esta estrategia consiste en la
seleccion de fndices itiles con base a los esquemas que el lector va

desarrollando sobre el texto y su significado.

28 Op. CIT. Pig. 345,
* Entendiendo por estrategia un amplio esquema que coadyuve a cbtener, evahsar y utilizar informacién,

** Mas adelante se explicarh que €3 1o que se entiende por comprension.
13




B)

)

D)

E)

ESTRATEGIA DE PREDICCION: Que consiste en el uso del
conocimiento previo que el sujeto tiene del tema para predecir Jo que

vendra en el texto y su significado.

ESTRATEGIA DE INFERENCIA: Cuando las  personas
complementan la informacién que se¢ presenta con ayuda de su
conocimiento c¢onceptual y lingfiistico en base a los esquemas que ya
poseen. Con esto los lectores infieren lo que no estd explicito en el
texto y que pucde -0 no- hacerse explicito mas adelante, Esta
estrategia también se utiliza cuando, por error de imprenta, no

aparece cierta informacién.

ESTRATEGIA DE CONFIRMACION O AUTOCONTROL: Mediante
esta estrategia se pueaen aceptar o rechazar las predicciones e
inferencias que se hicieron anteriormente del texto. "Ya que el
muestreo, las predicciones y las inferencias son estrategias bdsicus
de lectura, los lectores estdn constantemente controlando su propia
feciura para asegurarse que fenga sentido. (...) FEste proceso de
autocontrol a través del uso de estrategias y de confirmacion es la
manera en que el lectar muestra su  preocupacidn por la

comprension."*?

ESTRATEGIA DE AUTOCORRECCION: No sélo se preocupan por
corregir l1a informacién obtenida, sino que, también se corrigen las

mismas estrategias empleadas en la comprension de los textos.

Ahora, todas las estrategias que se acaban de explicar se utilizan con el

fin de que exista la COMPRENSION de la lectura. Muchos estudiantes recurren

29 perreiro, Emilia y Gomez, Palacio Margarita. Op Git, Pag, 22,
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a la MEMORIZACION de fragmentos de texto como ¢l medio més eficaz de
salvar las situaciones escolares, pues ¢l mismo sistema escolar da preferencia a
los estudiantes de buena memoria, aunque esto no sea una garantia de que se ha
claborade un significado de la informacién en la estructura cognitiva del

estudiante.

La memorizacién s6lo es la retencion de diversas palabras que, en un
momento dado, los estudiantes pueden y deben repetir a la formulacidén de una
pregunta, ya sea oral o escrita; pero por ejemplo, memorizan un concepto y si
una palabra se olvida es mas dificil que recuerde el resto del enunciade o
concepto; ademds, dicha retencién es temporal, ya que después de un tiempo de
no emplearlio, el estudiante ya no lo recordard. Contratiamente a lo que
sucederia con la comprension, pues ésta implica una asimilacién y una
acomodacién en la estructura cognitiva del sujeto, en forma de esquema de
conocimiento (estos procesos se explicardn en el siguiente tema); en este caso si
una palabra de un concepto se olvida, ¢l sujeto podra restituiria por otra(s) que
expresen lo mismo y continuar explicando. Aunque esto no garantizaria el

recuerdo cterno de un aprendizaje, tampoce significaria su olvido total.

Ferreiro y Teberosky lo explican asi, "Lo importante no es el olvido, sino
la capacidad para restituir el contenido oividado. Si un sujeto ha aprendido las
tablas de multiplicar de memoria, sin comprender las operaciones que las
engendran, al olvidarse cudnto es 7x8, por ejemplo, solo podrd restituir el
conocimiento olvidadoe dirigiéndose a alguien que lo posea, y pidiéndole gue se
fo restituya. Si, por el contrario, ha comprendido el mecanismo de produccién
de ese conocimiento, podrd restituirlo por si mismo (y no de una sola manera,
sino de miltiples maneras)."* En el primer caso se tiene a un sujeto dependiente
de otros para que le recuerden algo que puede decir, aunque no comprender; en

el segundo caso, es un sujeto que por comprender el mecanismo de un

30 Eerreiro y Teberosky. Op. Cit. Pag. 36.
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conocimiento se ha vuelto independiente de otros, ya que tiene la capacidad de

restituir conocimientos olvidados.

Cuando wun sujeto ha acomodado en su estructura cognitiva un
conocimiento "X” extraido de una lectura, cuando realmente la ha comprendido,
esta en condiciéon de realizar un ANALISIS; esto es, puede relacionar ese
pequefio o gran esquema recién formado con sus otros esquemas disponibles y
que se relacionen con el tema, formando asf conexiones soélidas entre los
esquemas para hacer més significativa su existencia. El andlisis se puede hacer
mediante cuestionamientos que el sujeto se haga sobre la lectura y su
contextualizacion, o bien, con base a preguntas que ie formulen otras personas
sobre datos que no se encuentren explicitos en el texto; esto es, mediante una

reflexién profunda sobre 1a lectura.

Aungue bien, no siempre el hecho de responder preguntas sobre un texto
ayudan a una reflexion que haga llegar a un andlisis. Por ejemple, ¢n los textos
de primaria, en primer lugar, nos presentan textos tan simples y tan fuera de la
realidad que no ayudan en mucho al desarrollo y optimizacion de estrategias de
comprensién; en segundo lugar, la didictica empleada por los maestros (no sélo
de nivel primaria), no da oportunidad a los nifios -0 adolescentes- de participar
en su aprendizaje, se tienen que contentar con hacer lo que el profesor quiere
que haga {pensemos en lo significativo que resulta para un nifio que desea
comprender su mundo, hacer lecturas como "Cu-cu, cu-cu, cantaba la rana”, o
"ese oso es mio"). en tercer bugar, las preguntas que se formulan en torno a los
textos son mas que sencillas: se extraen fragmentos de la lectura pero en forma
de pregunta -y regularmente las preguntas se formulan en la misma secuencia
que se presenta la lectura-, el nific sélo busca el parrafo en donde se encuentran
las palabras que conforman la pregunta y copian el resto de la oraciénm,

constituyéndose siempre como la respuesta correcta.
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Estas situaciones no sélo son a nivel primaria, también en el nivel
secundaria las experiencias de aprendizaje son en su gran mayoria de esie tipo,
en e! nivel bachillerato se empiezan a abrir espacios de reflexion pero no todos
los muchachos los aprovechan, ya que la dinimica escolar mo les ha

proporcionado la motivacién ni fos elementos necesarios para hacerlo.
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1.3. LA LENGUA ESCRITA EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE.

La cpistemologia penética tiene como objeto de estudio la génesis y el
desarrollo de las estructuras de conocimiento. Bajo esta perspectiva el hombre
es concebido como un ser biolégico que posee, por herencia, ciertas estructuras
organizadas genéticamente que constituyen [a base sobre la cual podra edificar
nuevas construcciones mediante un proceso de asimilacién-acomodacion-

equilibrio y que teadra como fin 1a adaptacién del sujeto al medio.

En 1974, Ferreiro y Teberosky hacen mencion de que aan cuando Piaget
no  hiciera "en sus  investigaciones reflexiones sistemdlicas sobre la
l.ecto-I'scritura, su teoria representa un marce de referencia importantisimo
para comprender cualquier proceso de conocimiento™. Hacen mencién de esto
porque la Psicologia Genética considera que ¢l sujeto congnoscenic va
desarrollando su estructura de conocimiento con base a la accién que realiza
sobre el objeto a conocer, derivindose de ésta los esquemas, ya sea de accidn o

de pensamiento.

En efecto, Piaget nunca realizdé ningin estudio sistematico sobre la Lengua
Escrita, pero si escribié notas muy interesantes sobre el lenguaje que se pueden
traspolar a ella. En su libro titulado "Génesis de las Estructuras Légicas
Elementales”, se plantea como meta mostrar de qué manera y cuiles son los
factores que intervienen en el desarrolle de las estructuras iniciales (bioldgicas)
que poco a poco se¢ van transformando en las llamadas estructuras operatorias,

Para esto, rclaciona a esas estructuras iniciales con factores como ¢l lenguaje, la

3! Material de lectura proporcicnado en la materia de Meiedologia de la Lecto-Escritura, en la carrera de Pedagogia
en la ENEP Aragon. Pag. 95.
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maduracién, la percepcién y los esquemas sensomotores como causa de su
desarrollo, pero finalmente muestra que estos factores son importantes pero no

determinantes.

Lo interesante de este tibro es lo que nos aporta sobre el lenguaje,
precisamente cvando nos sefiala que "en su sintaxis y en su misma semdntica, el

lenguaje comporta tanto estructuras de clasificacién cemo de seriacién”*

Antes de profundizar mas en esta idea, cabe mencionar que tanto la
clasificacién como la seriacién, son operaciones [dgicas esenciales "en el
desarrolio del pensamiento que interviene en la construccion de todos los
conceptos que forman nuesira esiructura intelectual"®, es decir, del
pensamiento légico. Con esto podemos darnos cuenta de que su importancia no
s6lo reside en su intervencién para la formacién del concepto de nimero, como

es comun pensarlas.

En términos generales, cuando clasificamos establecemos las semejanzas
de determinados objetos, considerando también las diferencias de éstos con
otros. Al seriar, Jo que hacemos es establecer relaciones entre objetos diferentes

para ordenarios con base a ello,

Hechas estas referencias y regresando a la idea expuesta anteriormente, es
importante reconocer que la organizacion del lenguaje se da con base 2
clasificaciones y secriaciones. Por ejemplo, Piaget nos dice que tanto los
sustantivos como los adjetivos son una muestra clara de como se recorta la
realidad en clases; en cuanto a la seriacidn nos dice que se van dando a través de

ciertas formas gramaticales como los comparativoes, los superlativos, etc.

32 piaget, Jean y Basbel, Inhelder. "Génesis de las Estructures Ligicas Elementales”. Ed. Guadalups, Argentina,
1975, Pag. 12.

33 wConcepto de Nimero”. Construccion Espontanea y Consecuencias Pedagégicas. Contemidos De Aprendizaje,
UPN/1983. Pag, 1.
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Si pensamos ambas estructuras en ef plano especifico de 1a Lengua Escrita

podemos sefalar los siguientes puntos:

A)

B)

C)

)

Desde que se nos introduce al aprendizaje de las letras se nos ensefia

a clasificarlas en maydsculas y minfsculas, vocales y consonantes.

Desde este mismo momento Se nos ensefia a seriar con base a las
diferencias grificas de sonido para formar determinadas palabras. Por
cjemplo, si el profesor pide que se escriba "oso", lo primero que se
debe representar graficamente es ¢l fonema /o/, en seguida el fonema
/s/y por Gtltimo ¢l fonema o/, si se escribe de otra forma ya no diria

0s0, por tanto, el orden o la seriacién son inalterables.

En cuanto & la clasificacion podemos ver que en fos cursos de espafiol
o gramatica se nos ensefian diversas clases o categorias para
clasificar 1as palabras, dichas clases se pueden dividir en subclases
{(CUADRO 4), pero a la edad en que se nos enseiian no las

consideramos asi por razones que més adelante expondremos.

En cuanto a §a seriacidon también se nos ensefia a ordenar las palabras
de acuerdo & la clase que pertenece. Por ejemplo, se nos ensefia que
en un enunciado unimembre {este término es una subclase de la clase
de los enunciados) se organiza de la siguiente forma:
LA €ASA RQJA
ARTICULO SUJIETO  ADJ. CALIFICATIVO

Y no podriamos cambiar o invertir el orden, ya que se perderia et
sentido:
LA RQJA CASA
ARTICULO ADJ. CALIF, SUJETO




\ U

E)

CUADRO 4

EJEMPLO GENERAL, en el que se retoman algunos

elementos de la gramatica.

CLASE SUBCLASE
- NOMBRE........ Comunes y propios
Individuales y colectivos
Masivos
Abstractos
- ARTICULOD. ..., Determinado ¢ indeterminado
Concreto
Neutro
- VERBOS......... Regulares
Irregulares
- ADJETIVOS..... Calificativos
Demostrativos...................... Demostrativos
Indefinidos
Numerales
Posesivos
Interrogativos
Relativos

* Podemos ver como |a subciase de adjetivos demostrativos se divide
en mas subclases.

Refiriéndonos a un nivel de clasificacién formal, podemos retomar
como muestra los trabajos que a nivel licenciatura se requieren. Por
ejemplo, cuando se pide que enitreguen un trabajo sobre cl
conductismo, lo primeto que se hace ¢s buscar bibliografia, para ello
es necesario remitirse a la biblioteca y localizar la seccién destinada
para tos libros de psicologia; con esto ya se ha hecho la primera
clasificacion, es decir, de la infinidad de titulos y grupos de libros

(clases organizadas bajo el criterio del tipo de informacién) se¢ ha
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F)

seleccionado aquella clase a la que pertenece el tema en cuestion,
Después de esto se revisan los titulos, o ¢l indice si es que el titulo
no proporciona muchas pistas, y se seleccionan aquellos en los que se
trate el tema, recurriendo asl a otra clasificacién. Finalmente, se hace
una lectura selectiva con la que se van a determinar los libros o la
parte de ¢stos que son Oliles para la elaboracién del trabajo,
constituyendo esto una clasificacién mas. Hay que hacer notar que
todo este proceso de busqueda de informacidn se realiza en base a
una clasificacién de temdaticas elasborada previamente, esto es ;qué
de) conductismo se va a trabajar? Para resolver esta interrogante se
debe de elaborar un pre-indice del trabajo que sirva de apoyo a la
recopilacién de los datos, si no se hiciera esto s¢ estarfa buscando a
cicpas, ademas de que seria mas dificil elaborar el cuerpo del trabajo,
pues, se tendria una cantidad enorme de informacién. Se hace
referencia a un pre-indice porque es comun que la lista inicial de

tematicas se modifique después de documentarse.

La seriacidén constituye, en este mismo sentido, un complemento
importante. Desde el momento en que se requiere dar un orden légico
y coherente a los temas que se van a desarrollar a lo largo del
trabajo, es necesario apoyarse en esta operacion mental, Ahora bien,
en ¢l desarrolle mismo de estos temas se requiere de organizar loda
ja informacion de una manera coherente y arménica, es decir, se
requiere seriar lag ideas de tal forma que lo que se vaya exponiendo

sea claro y entendible para todo lector.

Con todo esto se pucde apreciar mejor como es que la clasificacién y la

seriacion son procesos mentales que se complementan entre si, y no sélo en el

proceso de conceptualizacion del namero, sino también en ¢l desarrollo del

ensamiento. Se puede decir que "af igual que la clasificaciin, la seriaciion es
p P
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- A

una operacién que ademds de intervenir en la formacién del concepto de nimero
- . - 34
constituye uno de los aspectos fundamentales del pensamiento légice™, como

s¢ menciond anteriormente.

Sin embargo, a muchos sujetos le cuesta demasiado poder discriminar la
importancia o la relacién de los datos en el desarrollo de un trabajo y esto se
puede atribuir a que los aspectos formales de la Lengua Escrita sc ensefian a
edad muy temprana. No sc pretende restar importancia a la ensefianza de estos
aspectos, ¢l inconveniente es que la estructura mental de! sujeto cognoscente no
esta lo suficientemente desarrollada como para poder comprender y analizar ia
utilidad de ese conocimiento, ademds de gue en las escuelas se pone siempre
mayor énfasis a los aspectos secundarios o visibles y descuidan lo mds
importante que, en este caso, es el desarrollo de la estructura mental de los
alumpos. Por ejemplo, es comin ver como padres y maestros atribuyen especial
importancia a que el nifio aprenda gran diversidad de patabras (orales o
escritas), porque es un hecho observable, en cambio, prestan poca atencién a la
comprension y al significado gue el nifio pueda otorgarle a éstas. Piaget nos
expone ¢l caso de un nifio que bien puede llamar a un gato por este nombre,
siendo el mismo que todos los adultos de su casa otorgan a ese animal, pero el
hecho de que el nifio 1o Hlame igual no implica que comprenda que pertenece a la
clase de los gatos y que ésta se incluye en la clase de fos animales, a la vez que

ésta pertenece a la clase de los seres vivos, tal como lo entenderia un adulto,

En lo que respecta al aprendizaje escolar de la lengua escrita, se atribuye
gran importancia a que el nifio descifre y transcriba una diversidad de palabras
-que deben ir sumentando con la cdad- sin tener un sélo error (de los que
hablaremos mas adelante), dejande de lado !a conceptualizacién que el nifio

pueda tener de esos signos arbitrarios y abstractos.

¥ Lomor, Dalia. "Clasificacién, Fundamentacién Psicolégica”, Consejo Venezolano del Niflo. Pag. 4.
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Con respecto o In enseffanza de la gramatica como aspecto formal del
lenguaje en general, Juan Delval opina que a la edad en que s¢ enseha a los
nifies (correspondiente a la etapa de las operaciones concretas) no se puede
suponer que el nifio realmente entienda y acomode en sus estructuras egstos
conocimientos, gue resultariz mas efectivo si se ensefara cuando los estudiantes
se encontrardn en la etapa de las operacienes formales. Haciendo referencia
tanto a la enseflanza del lenguaje (especificamente de la gramética) y de las
matematicas, nos dice que "La enseflanza de la gramdtica, que es una reflexién
sohre el lenguaje, ha de ser muy tardia y su importancia en el trabajo escolar
debe ser comparativamente pequefio {...) La convergencia entre el lenguaje y las
matemdticas en lu ensefanza no se da entonces en el punto de partida sino en el
punto de llegada y es al final de la ensefianza bdsica y a lo largo del
bachitlerato cuando los chicos pueden empezar a eniender el cardeter formal
que liene el lenguaje vy el cardcter lingiistico de las matemdiicas y de los

sistemas formales”

Delval considera que lo mas indispensable en esta etapa de las
operaciones concretas, es que el nifio se de cuenta de la importancia que tiene el
lenguaje (eoral y escrito) como medio de comunicacién mediante sy uso
cotidiano. Lo mas importante debe de ser que los alumnos aprendan a servirse
del lenguaje como medio para expresar pensamientos, sentimientos,
experiencias, necesidades, etc., y esto sélo se logra permitiendo y estimulando a
los alumnos para que lo usen cotidianamente, reflexionando, descubriendo y
experimentando sobre su estructura. “(... )es necesario favorecer en los escolares
fa capacidad de transmitir su pensamiento por medio del lenguaje, de describir
la realidad, por ejemplo, ante fenémenos que se producen delante de él, y ser

capa: de transmitir informacion a los otros en distintas sifuaciones y por

* Delval, Jusn *Crecer y Pensar®, Ed. Paidos, México D.F., 1992, Pags. 319y 322,
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distintos medios, por ejemplo utilizando el teléfono, las cartas, los informes, el

periddico, la narracion oral, et¢."?®

Para la ensefanza de la Lengua Escrita, es necesario que la escuela deje
de conceder tanta importancia a la ensefianza de su aspecto formal, pues, de
nada sirve que los nifios memoricen todas las reglas que comprende la gramatica
si nunca las van a emplear priacticamente, si s6lo las van a olvidar al paso del

tiempo.

Todo esto se plantea en razén de las caracteristicas mismas de las etapas
correspondientes al desarrollo cognoscitivo planteado por Piaget. Cuando se
empieza a enseflar en la escueta e! aspecto formal de la Lengua Escrita, los
niflos se encuentran en 1a etapa de las operaciones concretas, en ésta la via més
efectiva para adquirir conocimicntos es la misma accién del sujeto, mediante
ella se pueden organizar y reorganizar las construcciones que elabora sobre la
realidad, los objetos, las situaciones, etc. El lenguaje, tante oral como escrito,
queda en un segundo término para ta adquisicién de aprendizajes que ayuden a
la evolucidn de la estructura cognitiva. Pese a esto en la escuela 1a ensefianza se
imparte con base a la transmisién de conocimientos verbalizados y se exige que
el nifio demuestre sus progresos de aprendizaje repitiendo exactamente lo que
dice el profesor o lo que se expone en los libros. De esta forma es como el nifio
se ve obligade a memorizar ideas y conceptos sin importar que los comprenda o

no, y mucho menos que reflexione sobre éstos.

De tal forma, los alumnos se van acostumbrando a tener como objetivo
principal aprobar cada afio escolar sin importat que tanto se ha aprendido
realmente, es decir, convertirse en un exitoso nifio verbalista dentro de un
sistema verbalista al que se le ha olvidado otorgar importancia al verdadero

desarrollo cognitive y pasa por alto la relacién importante que debe existir entre

3 JRIDEM. Pég, 325.
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cl pensamiento y el lenguaje, pues no basta que los nifios reciten foda una
leccidn que realmente no entiende. Joan Fortuny y Aurora Leal manifiesian que
“In algunas escuelas se -da- una importancia excesiva a la adquisicidn
mecdnica de una brillante y fluida expresién oral, en detrimento de los aspectos
cognoscitivos subyacenies a todu produccidn verbal"?. Por ello es que muchos
de los test verbales son obsoletos si queremos indagar sobre la relacion que
existe entre el lenguaje y la estructura del pensamiento, sélo sirven para
cuantificar 1as palabras memorizadas por los niftos o la fluidez verbal de un
sujeto que desea ocupar un puesto deferminado, pero esto no sirve para valorar

el nivel de pensamiento de los sujctos.

En nuestro lenguaje cotidiano existe una diversidad de palabras que
tienen que ver c¢on nociones espacio-temporales, los nifios tienen que
acomodarlas en su estructura mediante operaciones logicas para llegar a su
empleo correcto. Esto mismo sucede con la Lengua Escrita, los sujetos deben
descubrir y entender la significacion de este sistema abstracto de signos
convencionales, después descubrir las reglas gramaticales en forma paulatina
descubriendo mediante actos cotidianos lo correcto y lo incorrecto, ya ¢n el
periodo de las operaciones formales podrin comprender mejor las diferentes
clasecs o categorias que conforman la gramdtica hasta llegar a su empleo

adecuado.

Es notoria la contradiccion que exisle entre la forma como los nifios se
apropian efectivamente del conocimiento y la forma como s¢ aborda éste en la
escucla. Montserrat Moreno nos dice que "f..} el lenguuje, como sistema
consiruido independiente y previamente al nacimiento de un niflo concreto,
ofrece un modelo con unas leves. normas y contenidos que debe aprender
independicniemente de sus capacidades creadoras; es mads, que éstas dehen

someterse a las normas establecidus v que todo cuanto hemos dicho sobre el

X Moreno, Moniserrat. "La Pedagogia Operntoria™, Ed. Laia, Barcelona, 1983. Pag,. 157,
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conocimiento como construccion creativa debe colocarse en un amplio
paréntesis en el que situaremos todo lo concerniente al aprendizaje de la lengua
tanto oral como escrita, como si de una excepcidn se trarara.”*®, Con todo lo
expuesto resulta obvio que a la capacidad creadora y reflexiva de los sujetos no
se le toma muy en cuenta en e! sistema escolar, donde se considera més

importante que los alumnos "repitan” sin reflexién alguna sobre lo que dicen,

Moreno nos seflala un aspecto muy interesante, y que parece ser ignorado
en la practica docente, "decit" y "repetit" no significan lo mismo cuando se
intenta evaluar e} aprendizaje. El "decir” podria darnos una idea mis o menos
fiel sobre el pensamiento del sujeto, "repetir” no implica que exista una relacion
entre habla y pensamiento. Estas repeticiones o memorizaciones son las
estrategias mas efectivas que utilizan los alumnos, no sélo de nivel bésico, para
la acredilacién de materias, y tiene como consecuencia a largo plazo, que los
contenidos y conceptos aprendidos queden ¢n ¢l olvido. Este olvido resulta el
légico resultado de 1a falta de participacién en la construccién del propio

aprendizaje.

Los estudiantes que se encuentran en la ctapa de operaciones concretas
necesitan aprender mediante la concretizacion de situaciones, de nada sirve que
s¢ les expliquen oralmente los contenidos, él necesita experimentar y accionar
sobre el objeto o los contenidos a conocer para lograr acomodar en su estructura
cognitiva ese conocimiento, estableciendo relacienes con lo que ya conoce y
desarrollar asi su estructura cognitiva; no sélo asimilar los conocimientos sin
legar a la acomodacion, esto es, sin relacionar el nuevo esquema con los otros
que conforman la estructura de conocimiento para formar las relaciones que

permitan el desatrollo intelectual.

% | BIDEM. Pig. 154.

57




%

g

g

Para aprender es también necesario e importante el cometer ERRORES,
es0s errores que a padres y maestros molestan y espantan tanto y que en
Psicologia Genética se han denominado "ERRORES CONSTRUCTIVOS". "La
adquisicion de las capacidades de Ieer y escribir reguieren de un proceso de
elaboracion de hipdtesis por parte del sujeto que aprende acerca de cémo se
puede interpretar o elaborar un texto."** Estos errores constructivos son la
muestra més clara de que el nifio estd disefando estrategias que le permitan
acercarse a un objeto de conocimiento o a la resolucidén de una situacién

determinada.

En algunas propuestas pedagdgicas tradicionales, el error es concebido
como algo negativo que pone en evidencia la "ineptitud” de un nifle para
aprender, "Un aprendizaje centrado en la ordenacién de los estimulos con el fin
de obtener respuestas correctas desdera el proceso por el cual el nifio arriba a
esas respuestas"®®. Desde la postura constructivista el error €5 una inadecuacién
que tiene lugar en ¢l mecanismo productive del conocimiento, por tanto se

deriva de un proceso que tiene como fin la adecuacioén a lo dado.

"La constitucidn de la psicolegia genética como una teorfa cientifica tuvoe
que ver con un cambio en la caracterizacion del error, entendido como los
razonamientos incarrectos de los niflos ante situaciones problemdticas.”*' Si

recordamos como es que Piaget comienza a desarrollar esta teoria, nos daremos

cuenta de que su interés se deriva precisamente de los errores que los nifios

cometian en forma sistematica, a partir de este momento comienza a realizar

investigaciones basadas en esta situacién, mediante las cuales deriva las

% Aranda, Gilberto. "La Apreciacién def error en la Lecturs y Eseritura®, En, Apuntes, Escritos de Apoyo para et
trabajo escolar. Plan Nuevo Ledn, No. 2, Pag, 1.

¥ cadorina, José Antonio y Otros. "Pricologin Genética. Aspectos Metodolégicos en Implicaciones
Pedagégicas”. E4. Mifio y Dévila, 1986. Pag. 44,

41 1BIDEM.
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caracteristicas propias de cada etapa del desarrollo cognitivo. Bajo esta postura
psicogenéiica el error se deja de considerar el problema para constituirse en el

sintoma.

Cuando se plantean ciertas situaciones (en ¢l 4mbito escolar b cotidiano),
los sujetos, ya sea niflos, adolescentes o adultos, elaboran ciertos
procedimientos que le permitan resoiver la situacién con éxito de acuerdo a su
nivel de pensamiento, si este procedimiento resulta fallido se elabora otro y
sucesivamente se modifica las veces que sea necesario hasia lograr el éxito de la
tarea o situacion planteada. De esta adecvacion o modificacion de
procedimientos derivan los errores constructives. "Cuando un "error” es
producto de la actividad reflexiva y se convierte en un eslabidn para llegar a la

correccion, hablamos de un "error constructivo™?,

Tomando en cuenta que la Lengua Escrita, al igual que ¢l lenguaje, tiene
como funcién servir como medio de comunicacién, los errores que se deben
considerar como trascendentes en ésta son los relacionados con la incapacidad
de transmitir o interpretar ideas. Contrario a esto, se concede mayor importancia
a errores que no constituyen un obstdculo para la comunicacién, tales como
omisiones -no patoldgicas- y fallas ortogrificas. Con esto no se gquiere decir que
estos aspectos no tengan importancia, pero se debe enfatizar més en la
coherencia y la claridad para expresar el pensamiento y en la capacidad de

interpretacidén y comprensioén de textos.

Por esto es que se hacia referencia anteriormente a 18 necesidad que existe
de hacer comprender a los niflos que se inician en este aprendizaje la funcion
comunicativa del lenguaje en general. Durante este proceso de comprensién
sobre el lenguaje oral y escrito, es de esperar que el nific cometa un sin fin de

"errores”, pues s¢ enfrenta a la comprensién de dos sistemas arbitrarios que debe

2 0p. Cit. Phg, 2.
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descubrir, analizar y experimentar para correlacionarlos, ademas hay que tomar
en cuenta que la lengua escrita es un sistema todavia mis abstracto y
doblemente arbitrario que no basta memorizar para comprender, ni mucho menos

basta para desarrollar 1a estructura de conocimiento.

Generalmente, en ¢l perfodo de la educacién primaria se obliga a los nifios
a realizar actos de lectura y escritura que no resuitan interesantes para ellos y
que no estdn de acuerdo con sus intereses, es mdés muchas veces no som
adecuados para su nivel de pensamiento (por la educacién verbalizada que
reciben) y no aprenden motivados a hacerlo; mas bien memorizan todo lo que
tienen anotado en su cuaderno y que ha sido dictado por el profesor o que han
copiado de los mismos libros. Estos aprendizajes constituyen sélo la elaboracién
de un sin fin de esquemas aistados que no se logra relacionar con otros y no
llegan nunca a ser operables, es decir, nunca se utilizan situaciones concretas en

conjunto con otros o pot si solos.

Después de superar la etapa de las operaciones concretas los sujetos
llegan a la etapa de las OPERACIONES FORMALES, la cual, representa la
culminacién del desarrollo cognoscitive; y esto no quiere decit que el sujeto
deje de aprender, pues el sujeto sigue formando e integrando nuevos esquemas a
su estructura cognitiva, ya sean de conocimiento o motrices, lo Unico que

cambia es su forma dec abordar los problemas. Juan Delval nos dice que "ef

estadio formal es una forma distinta de enfrentarse con situaciones que plantean

algin problema™?

Esa forma diferente de abordar los problemas, constituye el avance mis
importantie en e! periodo de las operaciones formales, es decir, en esta ctapa los
sujetos comienzan a desarrollar fa capacidad de manejar el método

hipotético-deductivo tan caracteristico de la ciencia.

*3 Iefval, Juan. Op. Cit. Pég. 186.
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En este periode los sujetos elaboran hipétesis viables para ta resolucion
de problemas, y 1o hacen razonando no sélo sobre lo real o lo inmediato, sino
también sobre lo posible; de mode que lo real pasa a ser sdélo una parte de lo
posible. John H. Flavell nos dice que precisamente esta ¢s la caracteristica més
importante de este periodo, pues de ésta, Piaget deriva todas las restantes. "FE/
nifio de 7-11 aftos actiia como si su principal tarea fuera organizar y ordenar lo
que estd inmediatumente presenie; la extrapolacidn limitada de este organizar y
ordenar hacia [o "que no estd afll’ es algo que hard cuando sea necesario, pero
que es visto como una actividad restringida de casos especiales. Lo que no hace
(¥ que si hace el adnlescente) es delinear todas las eventualidades posibles
desde el principio y luego tratar de descubrir cuiles de estas posibilidades
realmente acurren en los datos presentes; en esta ditima estrategia, lo real se
convierte en un caso especial de lo posible, y no lo inverso."*! Por esto se
afirma que los jévenes ya son capaces de realizar operaciones imentales
interiorizadas para resolver un problema determinado sin necesidad de
concretizarlo en acciones, es decir, son capaces de buscar solucienes y predecir
los resuitados mentalmente para determinar la mejor solucién a una situacién
dada. Ya no es necesario que aplique diversas estrategias a un problema a través
de ensayo y error, no es indispensable que descubra concretamente los
resultados para relacionar sus acciones © conocimientos com acciones o

conocimientos pasados.

El hecho de que los sujetos ya determinen la realidad como una parte de lo
posible, les permite ya utilizar ¢l pensamiento hipotético-deductive, por lo que
no séio tienen la facultad de elaborar hipotesis, como ya se mencion6, sino que
también son capaces de comprobar su validez en la explicacién de problemas,
Esta capacidad hace posible que los adolescentes puedan comprender mejor el

pensamiento cientifico.

4 Cavell, H. John. "Psicotopia Evolutiva de Jean Piaget”, Ed. Psicologias Siglo XX, Paidés, México D-F., 1988.
Pags 223-224,
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' Ahora bien, la elzboracién de hipbétesis no sélo implica contemplar lo real
y 1o posible, también requiere de un pensamiento preposicional, es decir, 1odos
los datos que tiene para la resolucidn de un problema no los maneja en bruto, los
elabora en forma de enunciados que contengan la informacién precisa. "(...) de
los 7-11 anos es la cognicién arganizada de los objetos y hechos concretos per
se (es decir, ubicarlos en clases, seriarlos, ponerlos en carrespondencia, eic.).
El adolescente también ejecuta estas operaciones de primer orden, pero f..)
Toma los resultados de estas operaciones concretas, los moldea en la forma de
proposiciones, y luego procede a seguir operando con ellos, vale decir,
establece diversos vinculos légicos entre ellos (implicacién. conjuncidn,
identidad, disyuncidn, etc.). Las operaciones formales, pues, son en realidad
eperaciones realizadas sobre los resultados de operaciones (concretas)

anteriores.™*®

Para que los adolescentes o los sujetos de operaciones formales pucdan
hacer uso de lo posible, segun Juan Delval, requieren de tres elementos que ie

auxilien:

1) Una COMBINATORIA: Es decir, de un procedimiento o estrategia
que le permita combinar todos elementos de una situacién o probiema
con la finalidad de producir y tenmer presentes todos los casos
posibles. Juan Delval nos explica que sélo mediante el uso de la
combinatoria se pueden examinar las hipdtesis hasta sus ultimas
consecuencias, las que son ciertas y las que no, ademds de que el
control de las variables requiere de una agrupacion de todas las

formas posibles.

45 [RIDEM. Phg, 225.
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2} Un RAZONAMIENTO PURAMENTE VERBAL: En ¢l periodo
anterior actuaba sobre las cosas, pero ahora, no sélo debe actuar
sobre ellas sino habtar sobre ellas. El lenguaje ahora asume un papel
imprescindible, ya que, lo posible sélo se puede formular en términos

verbales. De esta caracteristica se desprende la siguiente.

3) Una LOGICA DE PROPOSICIONES: Su principal caracteristica
reside en ser un tipo de logica verbal y, a la vez, fundamentarse en
una combinatoria. E1 use de la léogica de proposiciones pone a la
mano del sujeto formal los instrumentos de la deduccién, esto es, las
operaciones logicas proposicionales, ¢l uso de la disyuncién, la
conjuncién, el condicional etc. Para Piaget esta caracteristica y la
combinatoria guardan una estrecha relacidn; aunque no se puede
decir que el uso de la l6gica sea en forma consciente por parte del

sujeto, para hacerla explicita tendria ta necesidad de estudiarla.

De acuerdo con 1as investigaciones que se han realizado para conocer més
sobre las caracteristicas del periodo formal y las diferencias con respecto al
pericdo anterior, se pueden enmarcar los siguientes datos: Los adolescentes, a
diferencis de los niflos de operaciones concretas, pueden manejar méas de una
variable en la resolucién de los problemas sin dejar de tener en mente los
efectos de una y otra al ir experimentando con cada una de éstas; ello es gracias
a la combinatoria. Con respecto a la combinatoria Delval expone que "Hacia el
final de [a eiapa concreta muchos sujetos son capaces de hacer las
combinaciones, por ejemplo, por un procedimiento empirico, por tanteo. Resulta
un trabajo muy laborioso y tienen que tener presentes todas las combinaciones
gue ya han construido. Cada vez que realizan unu nueva combinacion necesitan

compararla con las anteriores para ver si ya la habian hecha o no. Por el
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contrario los sufjetos formales proceden de ung manera sistemdtica y por tanio

de un modo mucho més rapido y muchn mds seguro,"*®

Ahora, el adolescente disfruta més de lo absiracto, a demas de que su
manejo es mas facil que antes, se aventura mucho con su pensamiento y juega
con ¢! asi como el nifio manipula y juega con objetos. Se puede afirmar que en
la etapa concreta se es mucho mas apepado a las cosas que en la etapa formal,
donde ¢l adelescente gusta mds de ser tedrico, pues, ¢s capaz de entender y
construir sistemas teoricos complejos. Por esto es que anteriormente se hace

referencia al razonamiento puramente verbal

Otro logro importanie dentro del periodo formal, y que no se da en cl
concreto, es que ya se estd en la posibilidad de comprender dos sistemas
independientes que interactdan en un mismo momento. Un ejemplo claro de esto
lo encontramos en una de las investigaciones que Piaget realizdé y que se conoce
como "el equilibrio de la balanza": "f...) en ef sistema de los pesos por un lado y
el sistema de las distancias por el otro. Nosotros podemos compensar un
aumenio de peso modificando la distancia de la otra pesa. Esto es algo que los

sujetos del periodo concreto no entienden.™%

Todas estas caracteristicas que se han expuesto correspondientes al
pensamiento formal, coadyuvan a que los sujetos logren realizar clasificaciones
y seriaciones mas complejas que en el periodo anterior. Una de las muchas
investigaciones realizadas por Piaget e Inhelder denominada "la flotacién de los
cuerpos”, servird para ejemplificar lo que rtespecta a clasificacién. La
descripcion que ellos mismos hacen sobre la tarea es la siguiente: "Se coloca al
Sujeto ante un cierto numere de objetos diversos y se le solicita que los

clasifique segin que floten o no sobre el agua; luego (una ver terminada la

4 Delyal, Juan. Op. Cit. Pag. 197,

7 [BIDEM. Pag. 199,
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clasificacion} se les pide que aclaren, para cada uno de los ohjetos las razones
de su clasificacion. lLuego el sujeto realiza la experiencia; para ello dispone de
uno o vdarios recipientes de agua; por uwltimo, se le solicita que resuma los
resuliados observadaos, lo cual sugiere al sujeto, si no lo ha hecho de modo
espontdnen, que formule la ley.**® La ley que se espera que descubran los sujetos
es que los cuerpos flotan si es que tienen una densidad o un peso inferiores a fos
del agua; para descubrir esta ley se debe descubrir las dos relaciones que

implica: la densidad y la relacién entre el peso del objeto.

De acuerdo con los resultados que obtuvieron de esia experiencia,
especificaron una serie de ESTADIOS por los que pasan los sujetos para
descubrir dicha ley, estos estadios abarcan desde el periodo de 1as operaciones

concretas hasta las formales y sus caracteristicas esenciales son las siguientes:

En ¢l primer estadio (que abarca de los 7 a los 9 afios), solamente se
conforman con proporcionar interpretaciones multiples y, sin darse cuenta, son
en su mayoria contradictorias entre si, esto se debe a que ni siquiera tienen la
capacidad de extender las propiedades de un objeto a otro endlogo y, asi, poder
prever si un objeto "x” flotard o no. De esta forma, ante la diversidad de
experiencias, el nifio elabora tan multiples explicaciones que le resulta después
imposible ordenar. Antes de finalizar este periodo el nifio consigue alcanzar su
logro més significativo: darse cuenta de que no todos los objetos pequefios
flotan ni todos los grandes se hunden, ya no considera que a mayor volumen
mayor peso, ahora considera el peso como una cualidad mas de la materia. En el
segundo nivel (que abarca de los 9 aifios hasta el final de las operaciones
concretas), ya no se himita a calificar fas diversas materias en términos de pesos
simples, ahora se reficre a los objetos como "més llenos” que los otros, aunque
esto no implica que se haya establecido una relacién operatoria entre peso y

volumen.

*8 piaget, Jean y Barbel Inhelder, “De Ia Légica del Nifio a Ia Légica del Adolescente”, Ed. Paidos, Espafia, 1985,
Pag. 30.
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Para que los sujetos descubran la ley de flotacién necesitan de un
pensamiento abstracto y no concreto, ya que esta ley se debe extraer de hechos
no observables, requiere de elaborar hipdtesis que no sélo contemplen lo real
sino le posible y, asimismo, resulta de gran ayuda el empleo de una
combinatoria que permita experimentar y comprobar la validez de cada una de

dichas hipétesis; en resumen, se necesita de un pensamiento formal. La
novedad, en relacién con el estadio 11, en este caso de la flotacién, (...) reside
en el hecho de que el sujeto, en vez de tomar simplemenie conciencia de las
relaciones dadas para extraer ¢orrespondencias o clasificaciones, se coloca de
entrada desde el punto de vista de todas las combinaciones posibles. de ral
modo que pueda extraer sus implicaciones o no implicaciones.”*’; esto es, los
sujetos de operaciones concretas logran realizar una serie de clasificaciones
tomando como base las caracteristicas concretas como son el color, 1a forma, el
tamaiio, el espesor y, en este caso, los objetos flotantes y no flotantes, etc.; de
hecho, poco antes de superar dicha etapa logran hacer diversos grupos basados
en mis de un pardmetro de clasificacién. En cambio, los sujetos de operacicnes
formales, pueden basar sus clasificaciones en razén a justificaciones abstractas
tal como se observa en este ejemplo que se acaba de exponer, o bien, como en el
ejemplo que se describe en la pagina 54 y 55, inciso "E", relacionado a las
clasificaciones realizadas por un estudiante universitario para realizar un trabajo

escrito.

Ahora bien, de acuerdo con John Flavell, existen dos propiedades légico-
matemdticas en la estructura formal que ayudan a que los sujetos no soblo
contemplen las relaciones concretas en la resolucién de problemas complejos y
operan sin que éstos sean conscientes de ello, Dichas propiedades son: el
RETICULADO y el GRUPO INRC.

%% |BIDEM. Pig. 4] y 43.
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El reticulado constituye el medio para explorar todas las posibilidades
viables para la resolucion de problemas, es decir, para generar o contemplar
todas las combinaciones posibles en forma sistematica mediante un anélisis
combinatorio. Su caracteristica principal es que las asociaciones que se dan
tienen una significacidn proposicional antes que un producto de ciase porque
representan aseveraciones hipotéticas o enunciados de posibilidades y no hechos

concretos,

En cuanto al grupo INRC, se considera como un grupo matemético cuyos

elementos consisten en 4 transformaciones:

- IDENTIDAD: €s una transformacién "nula” porque no cambia nada en
la propesicién sobre la cual se ejecuta. "Si la proposicidén es,
digamos, p V q, emionces I (p V qi=p V g"*% esto es, la
transformacién 1dentica de la proposicion p verdadera o q verdadera

es igual a p verdadera o q verdadera.

- NEGACION: en esta transformacién se¢ cambia todo en la proposicion
que sc aplica. "(...}) todas las afirmaciones se convierten en
negaciones, y viceversa, y todas las conjunciones {.) xe convierien en
disyunciones (V}, y viceversa. Por consiguiente, N (p V g)=p . q,
{..)"% etc.; es decir, la Negacién de "p verdadera o q verdadetra” es

la siguiente "p falsa y q falsa”.

- RECIPROCA: que consiste en cambiar o permutar afirmaciones y

negaciones sin alterar las conjunciones (.} y disyunciones (V). "Por

0 Flavell, H. John. "Psicologia Evolutiva de Jean Piaget™. Ed. Psicologias Siglo XX, Paidos, México D.F., 1988
Pags 234,

1 IBIDEM. pig. 236.
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ejemplo, R (p Vq)-p Vg R(p.qg-p.q (.J" ete., esto ¢s, In
Reciproce de "p verdadera o g verdadera” es "p falsa o q falsa™; y la

R de "p verdadera y q falsa” es "p {alsa y q verdadera”,

~ CORRELATIVA: que consiste en cambiar conjunciones y
disyunciones sin alterar las afirmaciones y las negaciones. "Por [o
tanio, C (p V gl=p . q. € (p . q¢)=p V q, etcétera."*®, es decir, la
Correlativa de p verdadera o q verdadera® es "p verdadera y g

verdadera; y la C de "p falsa y q falsa” es "p falsa o q falsa”.

Antes de exponer un ejemplo concreto sobre el trabajo conjunte de estas
transformaciones en la resolucién de problemas, cabe seflalar que, de acuerdo
con Ginsburg y Opper, el adolescente "actia bien en i(res aspectos (...)
fa)planifica los test adecuadamente, esto es, disefia el experimento de una
manera idénea; (blobserva con exactitud las resultados; (c)y deduce las

"5 en este plano, el

conclusiones légicas exactas a partir de sus observaciones.
grupo INRC, asume un papel fundamental, ya que interviene en el pensamiento
formal para la resolucién exitosa de probiemas que un sujeto de operaciones

concretas no conseguiria resolver.

Ahora, retomemos un cjemplo en donde actia el grupe INRC y que es

expuesto por Frida Diaz Barriga Arceo en su articulo denominado "el
pensamiento del adolescente y el disefio curricular en educacién media
superior”, donde nos dice "f...) que el adolescente descubre que la longitud del

alargamienio de un resorte depende de dos factores: la magnitud del peso que

52 |BIDEM.
* IHTDEM.

3 Ginsburg, Herbert v Opper. Sylvia. "Pisget y Ia Teoria del Desarvollo Intelectual™. Ed. Prentice/Hell
Internacional, Espafia, 1982, Pig. 174.

68




cuelga de él y la rigidez del metal con gque estd construido. Si un pensador
formal se enfrenta a la tarea de decidir en qué cnndr‘cmnes. el resorte se alarga
o se acorta en funcion de las dos variables mencionadas, el individuo podrd
eperar de la siguiente manera: puede aumentar el peso del resorte, lo cual
produce su alargamiento (identidad), aunque descubre que hay otra operacién
que también le permite alargar ¢l resorte, si bien por un camino diferente, es
decir, disminuyendo Ia rigidez de éste, lo cual constituye la accidén correlativa
del aumento de peso, Para producir un efecto contrario, es decir, de
acortamiento del resorte, el sujeto puede disminuir el peso, que es la operacidn
inversa del aumento, o hien, puede aumeniar la rigidez del resorte, lo cual
constituye la operacién reciproca.” Aqui se puede observar que la Identidad y
la Negacién obtienen resultados opuestos con sdlo modificar una variable (el
peso), y sucede lo mismo con la Reciproca y €l Correlato pero en este caso se
modifica la rigidez; asimismo, en la ldentidad y el Correlato se obtiene el
mismo resultado aungue ambas variables se aplican en forma inversa y lo mismo

sucedc con la Negacién y la Reciproca.

Ademids de¢ esto, se puede ratificar lo que sefiaidbamos anteriormente de
Ginsburg y Opper, ya que el sujeto primero diseﬁa su experimento de tal forma
que pueda observar el resultado de todas y cada una de las posibilidades que
produzcan el alargamiento del resorte, después debe observar con exactitud los
resultados obtenidos y por ultimo deducir las conclusiones adecuadas. Esta
forma de proceder en combinacién con ¢l método que describen los autores para
observar de manera precisa ta funcion de cada uno de cllos dentro del problema
planteado, dan como resultado una forma de razonamiento sistemdtico que los
distinguen enormemente de los sujetos concretos, pese a los grandes lopros
obtenidos por €stos en la obtencion de resuitados, ya que si bien pueden llegar a

la respuesta correcta, su estrategia de accidon es, en muchos aspectos, itdgica y

55 gy Campo del Curriculum”, Antologia, Vol. 1. Compiladores: Alicia De Alba, Angel Disz Barriga y Edgar
Gonzalez Gaudiano, CESU, México, 1991. Pag. 456.
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poco sistemitica tal y como se demuestra en el siguiente ejemplo desarcollade

por Ginsburg y Opper:

L.a situacién a resolver es un problema propiamente de fisica, y consiste
en descubrir entre cuatro factores (longitud, fuerza, peso y altura), cudl o cudles
son fos responsables de la frecuencia del periodo de oscilacién de un péndulo.
La respuesta correcta a dicho probiema es que la longitud de la cuerda es el
factor causal del periodo de oscilacién. Para ejemplificar expusieron el caso de
uno de los sujetos de periodo concreto que realizé una serie de experimentos sin
un orden sistemético en la longitud del hilo y, como consecuencia, dedujo una
correspondencia invetsa correcta, esto es, que el péndulo va mas lento cuando el
hilo e5 més largo; esto mismo sucedid cuando compard los pesos, utilizd dos
pesos diferentes con dos longitudes diferentes, deduciendo nuevamente una
correspondencia inversa entre peso y frecuencia. En fin, de una serie de
experimentos similares, el sujeto llegd a la conclusién de que el péndulo corto y

ligero oscita mis rapido que wno largo y pesado.

Después de analizar el método de experimentacién empleado y la
conclusion final, deducen gue a pesar de que las respuestas son parcialmente
correctas y de que mantiene objetividad en la observacién de sus resultados, "En
primer lfugar, ese niflo no disefiaba los experimentos de una manera iddnea.
Para investigar el papel del peso comparé un péndulo ligern y corto con oiro
largo y pesado. Este no es el procedimiento idéneo, Deberia haber comparado,
en efecto, un péndulo corto y ligero con otro corto y pesado y un péndulo largo
y ligero con otro farge y pesado. Esto es. deberia haber mantenido la longitud
constante a [in de examinar los efectos del peso, y viceversa. [n segundo lugar,
fas conclusiones deducidas de los resultados empiricos (que hablan sido
observados carrectamente como afirmamos antes) eran imperfectos. El juicio de
que se daba una relacion inversa enire el peso y la frecuencia de escilucidn
{cuanto mas pesado fuese el peso mds lenta la oscilacidn) no se deduce a pariir
de los datos observados. Este tipo de razonamiento deficitario puede
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manifestarse de una manera mds clara en oiro sujeto que (correctamente)
observd que un péndulo corto y pesado oscila con mds rapidez que otro largo y
ligero. A partir de este resultado llegd a la conclusién de que tanto la longitud
como el peso eran factores determinanies; esto es, que el incremento en la
fongitud producie unas oscilaciones mds lentas y un incremento en la longitud
producia unas oscilaciones mds lentas y un incremenio del peso hacia que las
oscilaciones fuesen mds rdpidas. Esto no es. necesariamenie la inferencia
carrecta. (...) Desgraciadamente, el nifto no disedid su experimento de tal
manera que le proporcionara la informacion necesaria para decidir entre lus
alternativas y de una manera poco prudente se basi en una de ellas sin una

Jjustificacién suficiente.”>

Contrario a todo esto, el adolescente, antes de actuar, disefia su
experimento con base a una serie de hipdtesis imaginarias tratando de concebir
todas y cada una de las posibilidades mediante su capacidad de pensamiento
abstracto; lo siguiente es descubrir cuil de todas estas posibilidades es mis
operativa, para ello, lleva a cabo una serie de experimentos utilizando el método

que exige mantener un factor constante y variar los demas.

A modo de comparacién Ginsburg y Opper desarrollan ¢l caso de EME (un
muchacho que se encuentra en el periodo formal), quien examina primero una
cuerda larga con un peso de 100 gramos y una cuerda corta con el mismo peso,
después utiliza una cuerda larga con 200 gramos y una corta con el mismo peso.
Por medio de este método e} sujeto obtiene la informacién pertinente y necesaria
para valorar cual de los dos factores (peso o longitud) es determinante para
variar la frecuencia de oscilacién, Si retomamos la TABLA 1 utilizada por estos

autores, se tiene lo siguiente:

% Op. Cit. Pag, 173174,
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TABLA |
DISPOSICION DEL EXPERIMENTO DE OSCILACION

LONGITUD __PESO QSCILACION
1. largo ligero ?
2. corto ligero ?
3. largo pesado ?
4. corio pesado ?

La idea de retomar este cuadro es para hacer notorio el método utilizado
por el adolescente; con estos datos se puede advertir con claridad el papel
especifico que cada uno de estos factores juega en el periodo de oscilacion. Si
se compara ¢l niamero 1 con ¢1 3 de la tabla 1, se ve como ¢s que EME obtuvo
informacién precisa sobre ¢l papel del peso, pues, mientras el peso cambia, la
longitud se mantiene constante; de la misma forma, si se confrontan los nimeros
2 y 4, se ve que el peso se mantiene igual pero las longitudes cambian con el fin
de obtener la informacién pertinente a la longitud. Aunque este ejemplo resulia
ser muy sintético; pues resultaria muy cxtenso si se describiera detalladamente
cada uno de los factores que intervienen en el problema (altura de la caida y la
fuerza del empujén); sirve perfectamente para contrastar las diferentes formas

de proceder en ambos periodos.

Ahora, hagamos un paréntesis para hacer un sefalamiento sobre el
surgimiento del grupo INRC; cuando Piaget realiza un andlisis de las 16
Qperaciones Proposicionales Binarias, deduce "(...) quwe el funcionamiento
psicolégico de las 16 operaciones binarias supone una organizacidn o una
estructura de conjunto, puesio que estas operdciones constituyen un sistema en
la propia mente del sujeto (y que este sistema logra, de entrada o no, la
adquisicién de las propiedades del grupo INRC (..). Por otra parte, esta
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estructure presemta algunas formas de reversibilidad que aseguran una
compensacion continua de las transformaciones en juego y caracterizan por ello
un cierto estado de equilibrio. (...) Estamos pues ante un fendmeno psicolégico
de gran interés: la aparicion sincronizada de un conjunio de nociones u
operaciones cuyo parentescoe no se percibe de entrada (porque no son
interdependientes como lo son las 16 operaciones binarias) y que, no obstante,
son solidarias entre sl en virtud de vinculos mds profundos cuyas raices deben
huscarse en la estructura combinada del reticulado y el grupo, estructura gque
correspande al pensamiento formal.”*" Todo ¢sto quiere decir que, para que un
sujeto logre operar con el grape INRC requiere de comprender y manejar todas y
cada una de ias 16 operaciones binarias debido a que, cada una de éstas
operaciones, constituye una relacidén légica del grupo INRC y éste, a su vez,
representa las transformaciones generales que permiten pasar de una operacidn
binaria a otra. Dichas operaciones binarias son: La afirmacién, {a negacién, la
conjuncidn, la incompatibilidad, la disyunciéon, la negacién conjunta, la
implicacién, la no implicacién, la implicacién reciproca y su negacion, la
equivalencia, su negacion, la afirmaci6n y la negaciéon de p, es decir, plq]l y p
fal; vy 1a afirmacidn de q y su negacién, o sea qlp] vy q[p]. Mediante estas, ¢n
conjunto con el reticulado, el grupo INRC y la Operacion a la segunda potencia
(de 1a que hablaremos mas adelante), es que los sujetos logran operar

sistemAticamente sin pasar pot alto una posibilidad.

El grupo INRC surge como un intento de Piaget por precisar las reglas que
¢l sujeto formal emplea para manipular o cambiar las operaciones binarias, El
sujeto de operaciones concretas s6io domina las 8 agrupaciones de clase o
refaciones v no llega a dominar las 16 operaciones y, en consecuencia, la
posibilidad de acceder a las cuatro transformaciones del grupo es imposible.
Para dejar en claro el papel de las operaciones binarias como un apoyo

importante en el manejo de la combinatoria en el disefio de todas las

57 piaget, Jean ¢ Inhelder, Birbel. Op. Cit, Pég. 250, 260,
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posibilidades para la resolucién de problemas, se retomara un ejemplo sencillo y
claro expucsto por Frida Diaz y en el cual se destaca la superioridad existente en
el pensamiento forma! para contemplar un mayor niomero de posibilidades
viables que ayuden en la resolucién de probiemas en comparacién con los
sujetos de nivel concreto. La situacién hipotética planteada es la siguiente: se
supone que la clase de animales solo se puede dividir en vertebrados (V).
invertebrados (1), terrestres (T) y acudticos (A), ;qué tipo de poblacion animales
se¢ podria describir en un planeta que se acaba de descubrir?, Un nifio ubicado en
¢l periodo concreto se va a limitar a proponer anicamente 4 clases de animales
que deduce de una tabla de contingencia de 2 x 2: invertebrado-terrestre,
invertebrado acudtice, vertebrado-terresire y vertebrado-acuético. Esto resulta
totalmente contrario a lo que haria un sujeto que se encuentre ya deantro del
pensamiento formal, pues es de esperar gie se generen, minimamente, 16
posibles respuestas o combinaciones que Frida Diaz” muestra en un cuadro como

el siguiente (CUADRO 5).

CUADRO 5
Ningdn tipo de animal.
Solo VA,
Sélo VT,
Sélo LA,
Solo IT.

VAy VT perono l1A o IT.
VA e lA perono VT o IT.
VT e IT pero no VA o 1A,
A e 1T pero no VA o VT,
10. VA elT perono VT o TA.
1. VT elA perono VAo IT.
12, VA, VT e lA pero no IT.
13. VA, VT ¢ IT pero no IA.
14, VA, 1A e IT pero no VT,
15, VT,1A e T pero no VA.
16. Las cuatro clases.

O 0D bW b —

" Compiladores: Alicia de Alba, Angel Diaz Barriga y Edgar Gonzalez Gaudiano.
Op. Cit. Pag. 456.
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Por tanto, estos dos modelos légicos {las 16 operaciones binarias y el
Grupo INRC), estahlecen la pran diferencia entre los sujetos de pensamiento
concrelo y los sujetos de pensamiento formal en lo que refiere a la manera de

abordar los problemas cotidianos.

Ahora bien, se recordard que casi al inicio de este tema se apunté que
Piaget considera que el lenguaje se ve conformado por wuna serie de
clasificaciones y seriaciones, desprendiéndose de esta idea una serie de
ejemplos; si se retoman las caracteristicas descritas sobre el pensamiento formal
y se tratan de retacionar con los actos de la tengua escrita, se puede enmarcar lo

siguiente:

Cuando el nifio intenta comprender algunos conceptos de la gramética
requiere de establecer algunas transformaciones del grupo INRC para llegar a
comprenderlos®; por ejemplo, para establecer un grupo de palabras sinénimas,
anténimas y homoénimas requiere de plantear, en el primer caso, identidades en
cuanto al significado; en el segundo caso necesita establecer negaciones; y en el
tercero debe establecer correlaciones. Sin embargo, no discierne la importancia
de cstas clases en la redaccidn de textos (de hecho no tiene ni la oportunidad de

aplicarlo).

En ia etapa de las opecraciones formales los adolescentes (haciendo
referencia exclusivamente a los de nivel universitario) emplean el grupo INRC,
pero no cn la comprensidon nislada de los conceptos gramaticales, sinticticos y
seminticos; al contrario, todo esto lo tienen que integrar conjuntamente a Jos
procesos de reflexion y anélisis que desarrolla en sus trabajos escritos tales

como: resimenes, reportes de lectura, cuadros sindpticos, analisis de lectura y

' Aunque estas no se llevan a cabo como en ¢ nivel formal, mis bien s¢ establecen dichas trnsformaciones en forma
aislada, es decir, pueden establecer una identidad pero no pueden pensar ai mismo tiempo en una correlaciéon,
etc,
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trabajos finales. En la elaboracién de todos y cada uno de estos trabajos el
sujeto necesita poner en juego las cuatro transformaciones del grupo INRC, sélo
de esta manera tendré oportunidad de realizar actos de reflexién o andlisis con
mayor grado de comprensién y abstraccién de datos; esto es, desde contestar
cuestionamientos diversos hasta poder eiaborar andlisis complejos entre teoria-

tcoria, o teoria-practica.

Se estima que un sujeto que consigue asimilar y acomodar 1a informacién,
relaciondndola con otros esquemas de pensamiente ya existentes y
transformandola en proposiciones logicas entendibles para é1 mismo, sélo tiene
que establecer identidades, negaciones, reciprocidades y correlaciones para
llegar a un andlisis completo y coherente, pues esto se desprenderia de la
comprensién de los datos, y se reflejaria en la calidad de un trabajo escrito; de
hecho, la operatividad del grupe comienza desde ¢! mismo momento en que se
requiere clasificar, de entre toda una gama de informacién, aquella va a servir

especificamente para el desarrolio de "X" trabajo.

En este sentido cobra especial importancia la seriacién u ordenamiento de
ideas en un nivel abstracto y no concreto, lo que Piaget denomina Operacién a
la Segunda Potencia. De acuerdo con Piaget, esta operacién se encarga de
coordinar todas l1as agrupaciones de un sistema que ya no requiere coordinar de
manera directa, es decir, es caracteristico que los sujetos formales logren la
coordinacion de diversas agrupaciones en un sistema anico (a la segunda
potencia), porque se refiere a 1as combinaciones posibles y ya no a los objetos

mismos.

Con esto se enmarca otra diferencia importante entre los sujetos concretos
y formales; los primeros necesitan tener los objetos reales para manipularios y
obtener resultados, por ejemplo, si se le pide ordenar una serie de palillos de
diversos tamafios lo conseguirin, quizds, sin ningin problema; en cambio, si se
les plantea un problema de seriacién en forma verbal, por ejemplo, si Luld es
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mis pequefia que Susy y Paty es mas grande que ésta pero no més que Luld,
entonces jquién es la més chica de las tres?, no conseguirdn éxito en su intento.
Ahora bien, los adolescentes que se encueniran en la elapa de operaciones
formales tienen la capacidad de seriar a la segunda potencia (mentaimente); de

ahi que éstos si consigan resolver el problema verbal sin dificultad alguna.

Por lo anterior, es que se sostiene que la operacién a 1a sepunda potencia
asume un papel importante ¢n el momento que se requiere de ordenar las ideas

que se desean expresar, no sélo en forma escrita sino también verbal.

La participacién de dicha operacién inicia desde el momento mismo en
que el sujeto tiene que establecer e orden de un trabajo (porque antes de iniciar
un trabajo ya se tienen lineamientos previos que ayudan a dar coherencia a una
idea general), redactar una linea, un pérrafo, un tema, eic.; consecuentemente,
s¢ puede deducir que, todas las ideas que el sujeto formal genera mediante
Identidades, Negaciones, Reciprocidades y Correlaciones para enfrentarse a la
resolucion de un problema dado -y considerando como un "problema” el anélisis
de una lectura o la entrega de un trabajo escrito derivado o no de la lectura
realizada-, son finalmente coordinadas mentalmente con la ayuda de esta

Operacion a la Segunda Potencia,

Como se puede apreciar, los cambios que se dan entre las dos nltimas
etapas del desarrollo cognitivo que hemos desarroliado a lo largo de este tema
son complejos v diversos, pero no se puede pensar que todos estos cambios no

tienen influencia alguna dentro de! desarrollo social de los adolescentes.

Pese a que Piaget no escribié mucho respecto a la esfera social, en uno de
sus fibros (Piaget e Inhelder, "De Ia Légica del Nifio a ta del Adolescente"),
irabaja sobre la influencia que los cambios en la estructura cognitiva tienen
sobre el pensamiento en general y en su insercién a la sociedad adulta: "(...) se
trata precisamente de buscar ahora si estas transformaciones de las estructuras
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{égicas corren parejas o las modificaciones generales del pensamiento {...)
Quisiéramos intentar mostrar someramente, no s6lo que asi es en efecto, sino
ademds que la transformacion de las estruciuras constituye como un centro
desde el cual irradian lus diversas modificaciones mis visibles del pensamiento

de las adolescentes."®

A este respecto, Frida Diaz retoma lo dicho por Piaget y dice que "La
etapa de las operaciones formales, que constituye el nivel cognoscitive mis
avanzado en el modelo Piagetiano, emerge a los 12-13 afos y se consolida a los
15-16, segin lo planieade originalmente por Inhelder y Piaget (1972),
provacando que en esta edad la forma de pensar del individuo cambie

significativamente.”®®

El pensamiente de un nific de nivel concreto es de indiferencia hacia lo
que no logra percibir en forma concreta, Gnicamente se limita a la accién y a sus
referentes concretos; contrariamente a ello, los sujetos que se encuentran en el
periode formal tienen una actitud siempre de bisqueda, experimentacién y
reflexion ante probiemas no solamente de fisica, quimica, biologia, etc., sino
que se empieza a generalizar en todo momento y adoptan esta postura para
comprender también los problemas sociales, tales como 1a politica, 1a economia,
las teorias sociales o la historia;, de hecho, es a partir de este momento que la
historia, segan Juan Delval, empieza a cobrar sentido y deja de ser sélo la

realidad de un cuento a memaorizar sin mayor trascendencia.

Este gran cambio en el pensamiento del adolescente no se da en forma
simple, mas bien, es ¢l resultado de una serie de conflictos y crisis que se
pueden ver reflejados en esa actitud de rebeldia y deseo de transformar a la

sociedad mediante ideas de reforma y a través de esa marginacién, o bien,

5% Piaget ¢ Inhelder. Op. Cit. Pag, 282.

%% Compiladores: Alicia De Alba, Angel Diaz Barriga y Edgar Gonzélez Gaudiano, Op. Cit. Pag. 455.
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modificacién de los valores y normas morales que los adultos pretenden
imponerles. Se puede decit que los sujetos del nivel formai reflexionan sobre su
propio pensamiento y tienen la capacidad de elaborar sus propias teorias sobre
la sociedad y e} mundo en que viven, aunque quizés éstas no sean tan profundas
u originales, pero, de acuerde con Piaget, esto tiene como "significaciin
esencial de permitirle al adolescente su insercién moral ¢ intelectual dentro de
la sociedad de tos aduitos (...} En particular le son indispensables para asimilar
las idealogias que caracterizan a la sociedad o a las clases sociales como
cuerpos organizados en oposicion a las simples reluciones interindividuales."®®

y, asi mismo, les brinda la oportunidad de reafirmar su propia individualidad.

Las diversas capacidades a las que no se pucde acceder en un nivel
concreto y que se manifiestan en el pensamiento formal coadyuvando a los
sujetos en su insercion a la sociedad adulta, son resumidas por Frida Diaz en las
siguientes: la capacidad de comprender las ideas expuestas y sustentadas por
otra(s) persona(s), ain cuando no se adopten como propias; la capacidad de
expresar razonamientos verbales que puede comprobar a través de su
pensamiento hipotético-deductivo; puede contemplar no sélo lo real sino lo
posible; ¢s consciente y reflexivo sobre sus propias justificaciones y juicios con
¢l fin de proporcionar siempre razonamientos légicos; un pensamiento abstracto
mediante el cual extrae definiciones o soluciones que no se perciben a simple
vista en hechos concretos, de tal suerte que consigue esiablecer reglas generales
y significados en diversos materiales verbales™; y lograr una coordinacién enire
1odas las operaciones que se han venide describiendo (Operaciones Binarias,

Reticulado, Grupo INRC, combinatoria).

“ plapet, Jean e inhelder, Barbel, Op. Cit. Pag, 286,
* Frida Diaz, pone como ejemplo Ia capacidad de extreer significados de los proverbios. en este caso podrizmos

remitimos a la necesidad de extraer significado en los actos de lectura y de transmitir un significado propio
en los actos de escritura.
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Piaget procura dejar bien claro que a la ctapa de operaciones formales no
se llega de manera espontinea, ya que cl desarrolle de ésta, depende
basicamente de dos factores: el medio social y la maduracién neuroldgica. El
primero se refiere a la estimulacién que el sujeto recibe del medio y el segundo
a la maduraciéon del sistema nervioso. En medio de estos factores se ubica la
actividad individual que .se define como "el conjunto de experiencias y
efercicios realizados paor el individuo para adaptarse o la vez al mundo fisico y
al social"® De aqui que no se pueda concebir a las estructuras formales como
formas innatas a las que el individuo va a llegar a determinada edad y sin
esfuerzo alguno; al contrario, son formas de equilibrio que el sujeto conquista

poco & poco.

Con esto gueda concluido este Primer Capitulo que representa el
fundamento tedrico que nos sirve de base para llevar a cabo el andlisis de los
resultados que se obtuvieron mediante fos instrumentos de investigacién. En el
siguiente capitulo, se van a exponer dichos resultados de manera

CUANTITATIVA,.

“! |BIDEM. Pag, 284.
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CAPITULO 11

RESULTADO DE LAS
INVESTIGACIONES.
ANALISIS
CUANTITATIVO.
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2.1. BREVE INTRODUCCION A LA METODOLOGIA
PARA LA INVESTIGACION DE CAMPO.

En este capitulo se dardn a conocer los resultados obtenidos en la
investigacion de campo, la cual se llevé a cabo en la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales "Aragon®, dentro de la Licenciatura en Pedagogia; cabe
sefialar que la licenciatura fue seleccionada por dos razones bisicamente, la
primera porque pertenece al drea humanistica y se habfa ya seflalado que se
considera que en este tipo de carreras la carga de trabajos de lectura y escritura
crece considerabiemente a comparacién del nivel bachillerato; y 1a segunda es

que se tiene relaciéon con su forma de trabajo académico.

El método que se siguid es el deneminado inductivo, ya que se partié de lo
particular a fo general. La muestra se conformd de dos grupes, uno de primer
semestre (1103) y otro de séptimo (1703} del turno matutino, y la técnica
utilizada para designar la muestra fue el muestreo no probabilistico de juicio, es
decir se procedid a voluntad y apreciacion del investigador y, aunque se dice que
estz es la forma menos exacta de elegir una muestra, se tuvo que hacer asi
debido a la compatibilidad de horarios y disponibilidad por parte de los grupos y

de los profesores.

En ambos grupos se aplicaron 4 instrumentos de investigacion con aigunas
variantes minimas debido a ias diferencias de grado académico. A continuacién
se describe cada uno de dichos instrumentos scfialando también en que consisten

estas diferencias:
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1. En primer término se aplicé en ambas muesiras un cuestionario que s¢

denominé CUESTIONARIO 1 y presenta unas varianies respecto al
formato de respuesia de algunas de las preguntas (comparar ANEXO 1 y
ANEXO 4). Estos cambios obcdecen al intento por rescatar la
experiencia de los alumnos de séptimo semestre en cuanto al nivel
superior, por lo demas ambos cuestionarios se componen de fas mismas
preguntas, El objetivo de aplicar este instrumento fue el de lograr
describir, de manera general, las experiencias académicas con respecio
a la lengua escrita; cabe hacer notar que con la finalidad de que no
existiera confusién sobre lo que se les pedia en cadaz una de las
preguntas, se les explicé reactivo por reactivo. Este cuestionario se
proporciond a ia totalidad de los grupos (41 alumnos de primero y 26 de
séptimo); posteriormente, y después de revisar las respuestas, se¢
selecciond a una muestra mas pequeda en cada uno de los grupos
quedando conformada de la siguientes mancra para la aplicacién del
segundo instrumento de investigacion: 16 alumnos de primer ingreso y

12 de séptimo.

Ya conformada la segunda muestra en cada uno de los grupos se aplicé
el CUESTIONARIO 2, ¢l cual se conforma de 5 preguntas idénticas
para ambos grupos y en el formato discfiado para el grupo de séptimo
semestre se afladen dos preguntas (comparar ANEXO 2 y ANEXO 3), de
esta manera se pretende rescatar un poco mas sobre la experiencia de
los muchachos en el nivel superior. Para la resolucion de este segundo
cuestionario se les proporcionaron indicaciones generales, ademas de
las instrucciones por escrito y se resolvieron dudas cuando fue

necesario.

_ El tercer instrumento de investigacion fue una breve entrevista, para lo

cual se disefio una GUIA DE ENTREVISTA (ver ANEXO 6) que sirvié

para ambos grupos. Para ei raport de la entrevista se retomaren -los
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aspectos poco explicitos que se presemiaran—cn Sue cuestionarios
tratando de ampliar la informaci6én (la cual se retoma a lo largo de la
exposicién de resultados cuando se considera pertinente), después de
romper ¢l hielo se procedi6 a la aplicacién de las preguntas expuestas
en la guia de entrevista, cuya finalidad fue fa de indagar sobre io que
piensan de algunos aspectos generales con relacién a la Lengua Escrita
de acuerdo a sus experiencias académicas. Esta enirevista fue grabada

con el consentimiento de cada uno de los entrevistados.

4. Por iltimo, se disefié también un FORMATO DE EJERCICIOS (ver
ANEXO 4) que se aplicd tal cual en ambos grupos. En este formato se
intenté abordar diversos aspectos coemo: bagaj;e de vocabulario,
ortografia y redaccion. La finalidad de este formato fue indagar un poco
mas sobre sus procesos de pensamiento y ¢l andlisis que se realizdé con

las resultados se expone en el capituio 111

A lo largo de la aplicacién de estos instrumentos de investigacion se
atravesaron una serie de factores que impidieron profundizar al 100% la
informacién y retrasaron la obtencidén los resultados, ya que los muchachos se
encontraban en periodo de exdmenes, entrega de trabajos, exposiciones, etc., y
en ocasiones era dificil corncidir en cuanto a tiempos, o bien, algunos de ellos

respondian los cuestionarios o resolvian los gjercicios y ya no contaban con

tiempo para responder a preguntas adicionales que se requerian. Esta situacién

fue la que Timité basicamente el trabajo, aunque se intenté que a estas preguntas
respondieran la mayor parte de los alumnos y ia mayoria de ellos tuvo la

disposicidn de esperar lo necesario para concluir con el trabajo.

Cabe destacar que en esta investigacién adquiere especial importancia el
intento que se hizo por retomar una parte esencial del Método Clinico empleado
por Jean Piaget, el cual consiste en cuestionar a fos sujetos estudiados sobre las
respuestas que brindan en 1a realizacion de tareas; aunque de ninguna manera se
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considera que dicho método se llevara a 1a prictica en toda su rigurosidad, pues
una serie de limitantes no lo permitieron (principalmente por ¢l tiempo de
trabajo con los estudiantes que colaboraron, ademas de la preparacion que
requiere la aplicacién del método clinico), unicamente se tratdo de que el
cuestionamiento hecho a los sujetos nos permitiera ir mas alld de lo evidente ¢n
la investigacion, pero sobre todo en lo referente a la resolucién de ejercicios. De
acuerdo a Emilia Ferreiro y Rolando Garcia el método clinico se compone por 3
momentos que ellos denominan métodos y los describen de la siguiente forma:
"(...) el andlisis formalizante (problemas de estructura formal de los
conocimicntos y validez de esos sistemas). el andlisis psicogenético (problemas
de hecho y no de validez formal referidos a la caracterizacion de los estados de
conacimiento en distinios niveles sucesivas y a los mecanismos de pasaje entre
uno y olro}; método histérico-critico (reconstruccion de la historia de la ciencia
en tanto andlisis de los procesos conducentes de un nivel de conocimiento a
otro)."®, es decir, en la aplicacién del método clinico es importante descubrir la
estructura formal del pensamiento de los sujetos estudiados {andlisis formal), la
identificacién de los problemas, procedimientos, limitantes, etc. que enfrentan
los sujetos para resolver las tareas (andlisis psicogenético), sin olvidar retomar
¢l entorno social que conforma la historia personal de cada sujeto (andlisis

historico).

2 Jegn Piaget. "El Pensamiento Matemdtico”, material det curso de Actualizacidén para Profesores de la UNAM-
ENEP-Aragon: EFISTEMOLOGIA E INVESTIGACION, Instructor: Dr. Eduardo Weiss. Octubre, 1992

PhAg, 13
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2.2. GRUPO DE PRIMER SEMESTRE. DESCRIPCION DE
LOS RESULTADOS.

Como ya se ha explicado, la investigacion de campo que concierne al grupo de
primer ingreso se llevd a cabo en el grupo 1103 del turno matutine; los
instrumentos de investigacién utilizados fueron los siguientes: dos cuestionarios
{el primero aplicado a los 41 alumnos que integraban el grupo y a partir del
segundo solo se trabajo con una muestra de 16), una entrevista y un formato de

ejercicios.

El primer cuestionario que se aplicé constaba de dos partes, la primera dirigida
a la obtencidon de datos generales y la segunda se abocaba a obtener informacidn
sobre el aprendizaje y la valoracién de sus experiencias en torno a la lecturay la
escritura. De la primera parte de éste cuestionario se obtuvieron los siguientes

datos:

De un total de 41 alumnos, 34 s¢ encuentran entre 18 y 20 afos, 6 de ellos
entre los 21 y 23 y s6lo una persona cuenta con 26 afios. Por lo que se puede

considerar un grupo 82.92% homogéneo.

Con el fin de indagar si el aspecto econdmico pudiera tener alpuna
influencia ¢n las problemdticas que se detectaran en la investigacidn, se
elaboraron dos preguntas que de manera general brindaran informacién general
al respecto. Las preguntas se referfan al monto mensual percibide en sus hogares
y ¢l total de personas que comparten su misma casa, si relacionamos ambas
preguntas se obtienen los siguientes datos que a continuacidén se+describen y se

representan en el CUADRO 6,
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CUADRO 6
INGRESO CASOS INTEGRANTES DE LA
MENSUAL FAMILIA
-6=ALOS 10 FAMILIAS 4 con 5 & 6 personas.
N$1,000.00 (24.39%) 6 con 2, 3 6 dpersonas.

5 con 2,3 ¢4 personas.

+ DE N$1,000.00 10 FAMILIAS | 3 000 s 6 6 pecsonas,
- DE N$1,500.00 24,39% | con 7 personas,
1 con 10 personas,
v ! con 4 personas,
+ DE N$1,500.00 10 FAMILIAS | 5 .00 s 6 6 personas.
- DE N$3,000.00 24.39% 3 con 7 6 9 personas.
1 con 10 personas,
+ DE N$2,000.00 3 FAMILIAS |y con 3 personas,
- DE N$3,000.00 12.19% 3 con 5 & 6 personas.
1 ¢con 7 personas.
1 con 4 personas.
+ DE N$3,060 00 6 FAMILIAS | 3 .0n 56 6 personas.
14.63% 2 con 8§ peraonas.

En 10 de éstas familias, se cuenta con un ingreso igual o menor a
N$1,000.00; de ellas, cuatro se componen de 5 6 6 personas, ¢l resto (6 familias)
solo se integran de 2, 3 & 4 miembros. En otras 10 de las viviendas, ingresa una
cantidad mayor a N$1,000.00 pero no mayor a N$1,500.00; de éstas, cinco
familias son integradas por 2, 36 4 miembros, otras tres se componen de 5 6 6,
una de eilas se conforma de 7 personas, y una més es integrada por 10 miembros.
En otras 10 familias se percibe una cantidad mayor a N$1,500.00 pero no mayor
a N52,000.00; de estas 10 familias, una se compone de cuatro personas, cinco

més son integradas por 5 6 6 miembros, otras tres se componen de 7 6 9, y otra
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més se conforma de 10 personas. Las otras 11 familias que restan obticnen un
ingreso mayor a N$2,000.00 y no exceden de jos 6 miembros, a excepcidén de 3
familias (una de ellas con 7 miembros y las otras dos compuestas por 8), pero en

éstas dos Gltimas se percibe mas de N$3,000.00.

De la segunda parte del cuestionario se obtuvo fa siguiente informacion:
Si correlacionamos los resultados de las preguntas 1, 3 y 4, (CUADRO 7},
obtenemos lo siguiente: el 100% del grupo aprendié a leer y escribir con los
métodos correspondientes al periodo de la lecto-escritura y, por tanto, bajo el
marco conceptual y los postulados que caracterizan a éste. 26 de los estudiantes
(63.41%) aprendieron a leer ¢n primer afbo de primaria a los 6 aiflos; de éstos, 12

aprendieron con el método ccléctico y los 14 restantes con métodos fonético-

sintléticos,
CUADRO 7
EDAD GRADO METODO EJERCICIOS DE
ACADEMICO PLANAS
6 ANOS PRIMERO DE 12 ECLECTICO. 8 EXCESIVA.
63.41% PRIMARIA ta FONETICO SINTETICO. | 17 MODULADA.
1} MINIMA.
sv6aRos | PREPRIMARIAY g pejEcTICO. 6 EXCESIVA.
34.14% 1°. DE PRIMARIA | 4 FONETICO SINTETICO. | 7 MODULADA.
1| MINIMA.
3 ANOS EN CASA. 1 FONETICO SINTETICO. | yopyLADA.
2.43% NO CURSO 1° DE
PRIMARIA

Ahora bien, se formulé una pregunta para indagar sobre el uso de las
PLANAS por parte de los maestros y, de estos mismos estudiantes, 8

manifestaron que fue excesiva, 17 que fue modulada (entendiendo por modulada
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la realizacién de 2 6 tres planas por letra diariamente) y | persona dijo que fue
minima. Por otro lado, los otros 14 estudiantes (34.14%), aprendiesonalos 5y 6
afios, en la pre-primaria y en primer afio de primaria; de éstos, 8 aprendieron
con el método ecléctico y 6 con el fonético, en cuanto al uso de planas, 6 1a
consideran excesiva, 7 modulada y 1 minima. Una persona aprendi6 a los 3 afios
de edad mediante juegos y bajo la tutela de su mamé, por esta razdén no curso el
primer afo, aprendié con el método fonético sintético y el uso de planas fue

modulado.

En el tema 1.3. se deja ver lo importante que es ¢l medio externo para el
desarrollo de la capacidad cognitiva de los sujetos, por ello es que se elabord
una pregunta que nos mostrara en forma muy gerieral la estimulacién
proporcionada por dos instituciones importantes en el desarrollo infantil: la
FAMILIA y la ESCUELA. De acuerdo con las respuestas proporcionadas se
elaboraron 4 bloques generales para ubicar 1a estimulacién recibida por parte de

la familia:

1) PREMIOS (como dulces, juguetes, paseos, etc. si se hacian bien las
cosas y en caso contrario se les negaban): bajo esta situacion de
recibir premios si las cosas las hacen como los demds esperan

{"aprender"), se detectaron sélo 5 alumnos.

2) CASTIGOS (sin recibir premios en caso de hacer lo que esperan los
demés que se¢ hapa): los castigos recibidos en 2 de los casos
consistlan en regafios, en otros 4 casos el castigo implicaba agresion

fisica.
3) NINGUN TIPO DE ESTIMULO: 4 de los estudiantes manifestaron
que en su casa no recibian absolutamente nada de estimulo por parte

de su familia, pues, ni siquiera s¢ les revisaban los cuadernos.
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4)

MOTIVACION: Aqui se contemplan 2 las personas que mdis que
incentivos materiales recibieron estimulos como: el ejemplo de
padres o hermanos, la lectura de cuentos para despertar en ellos el
interés por esta tarea, 0 bien, se les motiva con jucgos que implicaran
a la lectura. En esta situacién se encontraren un lotal de 23 alumnos.
A 9 de ellos unicamente les revisaban los cuadernos; a otros 3 se les
ayudaba repasando las lecciones a base de ejercicios; aqui también se
incluye a una persona que sélo anota "de obrener algo, de poder a ser
alguien”, 3 cuestionarios no se incluyen en ningin grupo debido a

que no respondieron este punto.

Las respuestas refercnte a los maestros se dividié en los 3 bloques

siguientes:

ESTIMULOS {como estrellas y sellos): este tipo de premios son casi
clasicos, y 17 de los estudiantes los recibicron como premio a su
desempefic en la clase. Aqui se contempia a la persona que no
aprendid a leer y escribir en la escuela, sino que le ensefié su mama

en casa y su historia académica inicia en segundo grado de primaria,

PREMIOS (como dulces o juguetes): 8 de los estudiantes recibieron

cosas materiales como premio a sus esfuerzos.

NINGUN TIPO DE ESTIMULQO: 13 de los estudiantes no recibieron
ningin tipo de estimulo por parte del profesor, pues se limitaban a
seguir su método y a poner a los niflos a realizar ejercicios, Los 3
cuestionarios que no s¢ incluye en ningin bloque no hacen referencia

a este respecto. .
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Se hace notar que, a pesar de pedirtes a los muchachos que futran muy
especificos en las respuestas de este reactivo, existieron respuestas como las
siguientes que se transcriben de manera textual: "didactica y juegos”, "para gue
supiera leer los letreros con estrellitas®, "de obtener alge, de poeder ser
alguien", "maestro= normal®, "mi papd me pegaba®, "dindmicas®, "ninguna”, "mi
abuelita me ponia a leer cuentos infantiles ¢ que fuera de mi interes pero
también la influencia ante la constante ribalidades entre los conocidos, primos,
efc.”". Se puede apreciar que algunos omitieron su respuesta en cuanto a la
familia, otros omitieron la respuesta sobre sus profesores, a pesar de que la
peticién estaba por escrito. Algunos otros no especifican qué es 1o que se refiere
a la familia y qué se refiere al profesor, y probablemente se deba a que asi

redacian, o bien, no existia verdadero interés para responder,

Por otro lado, asi como los maestros recurren a la "REPETICION" -como
es el caso de las planas- para que los nifios "APRENDAN" a leer y escribir, la
mayor parte de las experiencias de aprendizaje escolar, se basan en estos actos
que tienc como base la memorizacién, por esto es gue los estudiantes se van
adaptando a un sistema escolar en el que se aprueba -considerando el aprobar
como ¢l aspecto mas importante del aprendizaje- memorizando lo que dice el
maestro y algunas partes de los libros. Tal es el grade de considerar esto como
aprendizaje que, en este primer cuestionario, 18 personas (43.90%) consideran
que antes de salir de la primaria (entre los 6 y los 12 afios) podian comprender
al ir realizando la lectura y analizarla en seguida (CUADRO 8). Sin embargo, al
preguntarles en la entrevista® el por qué de esta respuesta todos los que se
encontraban en este caso respondieron que realizaban lecturas breves vy
enscguida tenian que contestar una serie de preguntas -que casi siempre, con
base a la propia experiencia, sabemos que se contestan textualmente-, y por ello

consideraban que a en esta edad ya comprendian las lecturas (al saber de que se

" La entrevisia se splicd s6lo a 16 personas del total def grupo, pero, se tratd de que en esta pequefia muestra se
encontraran diversas personas en situaciones similares como las que se estan describiendo.
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trataban) y las analizaban (al contestar preguntas); otras 6 personas (14.63%)
contestaron que antes de los 14 afos y las entrevistadas, justificaron su
respuesta diciendo que, como los profesores ya les dejaban exponer temas, ellos
s¢ veian en la necesidad de aprendérselos lo mejor posible; 7 personas mas
consideran que este logro se dio a los 16 aflos y otras 2 a los 17, argumentando
que se debid a que en la preparatoria o en el C.C.H. habia algunos maestros -no
todos- que les permitian dar su punto de vista personal sobre lo que leian,
inicidlndose asi en la comprensién y andlisis; solamente 8 personas reconocieron
que era algo dificil de hacer y que hasta el momento a veces lo lograban y a
veces no, dependiendo de la lectura a realizar. En base a csto podemos decir
que, lanto en el primero como en el segundo caso, no queda muy claro 1o que

implican la comprension y el anilisis -este punto se retomara en el Capitulo Il-.

CUADRO 8
NIVEL ENTREVISTADOS JUSTIFICACIONES
ACADEMICO
PRIMARIA 9.75% DESPUES DE REALIZAR LECTURAS
43 90% DERIAMOS DE CONTESTAR PREGUNTAS,
SECUNDARIA 9.75% DERIAN APRENDERSE MUY RIEN LOS TEMAS
14.63% QUE IBAN A EXPONER.
BACHILLERATO 9,789, ALGUNOS MAESTROS LES PERMITIAN DAR
21.95% SU PUNTO DE VISTA EN LAS LECTURAS QUE
REALIZABAN,
LICENCIATURA 9.75% ES DIFICIL, TOMA TIMEPO COMPRENDER
19.51% REALMENTE L0 QUL SE LEE.

En este primer cuestionario se presentaron una serie de contradicciones en
las respuesias obtenidas; por ejemplo, a un total de 27 estudiantes afirman que

les resultaron significativas las actividades relativas a la lectura y escritura en
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su proceso de aprendizaje de la secundaria; sin embargo, 7 de estos mismos
dicen que no les agradaba rcalizar sus tarcas, a pesar de que consideran que
éstas se conformaban de un 100% dc actividades relativas a la lectura y
escritura, Otro ejemplo, lo constituye esie mismo caso pero a la inversa, es
decir, expresaron que no fueron significativos sus actos de lectura y cscritura, y
sin embargo, les agradaba hacer sus tareas que implicaban un 100% de lectura vy

escritura como actividades conjuntas, presentdndose en 5 casos (CUADRO 9).

CUADRD 9
NIVEL ACADEMICO | APRENDIZAJES APJE, NO TAREAS 81 | TAREAS NO | A VECES
SIGNIFIE, SIGNIFIC. SIGNIFIC. SIGNIFIC,

PRIMARIA 19 22 3 9

46,34% $3.65%
SECUNDARIA 27 14 5 7

65.85% 34.14%
BACHILLERATO 39 2 1 h]

95.12% 4.87%

A nivel primaria las respuestas contradictorias como el primer caso
expuesto en el ejemplo, se presentaron en 9 ocasiones, y las contradicciones
descritas en el segundo, se encontraron 3 veces. En el nivel de bachillerato la
situacién expuesta en el primer ejemplo s¢ repitio 5 veces y, la situacién que se
describe en el segundo ejemplo, se repitié sélo una vez. Es muy probable que
estas contradicciones se dieran en menores ocasiones debido a que, como
podemos observar en el CUADRO 9, la mayoria del selecciond la opcidn de a

veces cuando se les preguntd si les habia agradado realizar sus tareas.

Ahora bien, las justificaciones por escrito que brindaron los muchachos a
sus respuestas fueron también, en ocasioncs, contradictorias. En cuanto a los
que se encuenlran en la sitvacidon del primer ejemplo que se describe, tenemos lo
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siguiente a nivel primaria; a tres personas les resultaron significativas las
actividades de lectura y escritura porque le gustaba leer, pero no les agradaba
hacer las tareas y se justifican diciendo que no les gustaba leer o bien preferian
que el maestro explicara la clase en forma oral. Otras seis personas que también
valoraron como significativo su aprendizaje de lectura y escritura, justifican su
respuesta exponiendo que les gustaba, eran rapidos, o bien, porque les pustaba
conocer y pasar a leer al frente; sin embargo, a veces no les agradaba hacer sus
tareas porque preferian estar jugando o porque les aburria. A nivel secundaria 6
personas expusieron que fueron significativas estas actividades de lecturs y
escritura porque les gustaba o porque aprendian cosas nuevas, pero no les
gustaba hacer tareas o a veces si les gustaba y a veces no por las siguientes
razones: "no me gustabu”, "preferia divertirme”, "eran tediosas”, "no me daban
ganas®, "no siempre comprendia®, "segun la materia” y alguien anotd "unos
defaban y otroy no". En el nivel bachillerato se presentaron 23 casos donde
manifestaron que estas actividades resultaron significativas, y las razones
expuestas las podemos englobar en las siguientes: porque eran importantes para
aprender, eran itiles para sus trabajos’ , empezaban a tener interés, empezaban a
investigar, y dos personas anotaron, textualmente, lo siguiente "no me gusté del
tado leer” -justificacién contradictoria a la afirmacidén expuesta- y "me
interesaron los libros de literatura moderna™ -respuesta muy parcializada en
relacion a 1a pregunta-; y sunque sus actividades de lectura y escritura fueron
significativas, las tareas no les agradaron ¢ "a veces" no les agradaban, sus
razones 5e circunscribieron en los siguientes parametros: "no entendia pere
debia hacerlas", "segun la materia”, "eran tediosas™, una no dice nada, y otra
dice que no le agradaba trabajar en equipo -respuesta un poco desviada de la

pregunta-

“ Una de las 3 personas que expusieron esta razdn escribid, de manera textual lo siguiente: "eran satisfactorias para
los rabajos”, en vez de tiles, necesarias o algo similar,
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Con relacion al segundo ejemplo descrito, las justificaciones dadas por
estudiantes son muy similares a las que sc acaban de describir. Solo se
mencionari que las contradicciones, en cada uno de los niveles académicos, se
engloban en las sipuientes justificaciones: no les resultaron significativas las
actividades de lectura y escritura porque no tenian interés, era aburride u
obligatorio, sélo memorizaban, las lecturas eran complicadas 6 segan el texto o
la materin. Sin embargo les pustabs hacer sus tareas & aveces les agradaba
porque les gustaba ser cumplidos, aprendian nuevos temas, simplemente les

gustaba, por los trabajos de investigacion.

Por otra parte, se elaboraron preguntas en totno al empleo de 2 estrategias
de aprendizaje: la memorizacién, la reflexién y el andlisis (conjuntamente). En
les respuestas que proporcicnaron se enconiraron las contradicciones que se
representan ¢n ef CUADRO 10 y que a continuacion se describen. Algunos no
cuidaron el porcentaje anotado, por ejemplo, anotaban 100% en el uso de la
memorizacién y 10% de andlisis; si se cumplia ya un 100% en un caso, es de
esperar que va no se hubiese utilizado alguna otra estrategia aparte de la
memorizacién. Esta misma situacién (aunque con diferentes porcentajes pero
siempre rebasando el 100%), en el nivel primaria se presenio en 6 cuestionarios;
en ¢l nivel de sccundaria se manifestd en 23 cuestionarios -ios porcentajes
proporcionados por algunos de ésios, fueron mayores al 150% en los tres

niveles-; ¥ a nivel bachillerato se presento en 32 cuestionarios.

Como se puede apreciar en el CUADRO 10, también existicron algunos
casos donde los porcentajes que proporcionados fueron sumamente pequefios,
por ejemplo, anotaban 30% de memorizacion y 0% de analisis. Esta situacion se
presentd cn varios de 1os cuestionarios, pero sélo se mencionan los casos en los
que la suma complcta es de 60% o menos. A nivel primaria se repitié en (3
ocasiones -de hecho 1 persona anoté 0%, y otra omitié la respuesta sobre

memorizacidn-; en el nivel secundaria se presentd en 4 casos -la misma persona
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volvid a omitir la respuesta sobre memorizacion-; y a nivel bachillerato no hubo

ninguno.
CUADRO 10
NIVEL MEMORIZACIHON-ANALISIS NIVEL MEMORIZACION=-ANALISIS
ACADEMICO MAYOR AL 100% ACADEMICO MENOR O 1IGUAL AL 60%
PRIMARIA 6 CASOS, PRIMARIA 13 CASOS,
14 63% 31.70%
SECUNDARIA 23 CASOS. SECUNDARIA 4 CASOS,
56.09% 2.75%
BACHILLERAT 32 CASOS. BACHILLERATO n CASOS.
0 18.04%

Otra situacién interesante en torno a estas mismas preguntas fue que
varias personas estimaron haber olvidado wun porcentaje minimo de
conocimientos basados en la memorizacién; en estos momentos se consideraran
dos casos: 1)donde se ubicaran las personas que consideran haber olvidado entre
un 5% a un 20% del total de conocimientos adquiridos en los diversos niveles
con esta estrategia, 2) donde se ubicaran a los que consideraron su olvido entre
un 30% a un 50%. Los resulindos correspondientes encuentran representados en

el CUADRO 11,

Dentro del primer caso a nivel primaria tenemos a un total de 15 personas
-2 de ellas anotaron un oivido de 0%-, a 6 de éstas sc les entrevistd y se les
solicitd que justificaran su respuesta, de ello se obtuvo un mismo argumento:
casi todo fo que vimos en la primaria lo utilizames, por ejemplo la lectura y la
escritura, las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones; en nivel secundaria se

repitié 1a situacién en 13 cuestionarios; y a nivel bachillerato 20 gcasiones.
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CUADRO 11
NIVEL OLVIDO ENTRE NIVEL OLVIDO ENTRE

ACADEMICO 5% - 20% ACADEMICO 30% - 50%

PRIMARIA 15 CASOS. PRIMARIA 13 CASOS.
36.58% 31.70%

SECUNDARIA 13 CASOS. SECUNDARIA 12 CASOS.
31.70% 29.26%

BACHILLERATO 20 CASQS, BACHILLERATOQ 16 CASOS.
48.78% 19.02%

En cuanto al segundo caso tenemos que, s nivel primaria, se repitié en 13
cuestionarios, a nivel secundaria en 12 y no estd por demds decir gque 11
alumnos designaron un 60% en el olvido; y a nivel bachillerato se presentd en 16
cuestionarios. Pocas respuestas son las que se podrian valorar como respuestas
mas minuciosas; es importante hacer notar que todos los muchachos con los que
se trabajaron mas adelante (16 en total) manifestaron cierta preocupacién por no
quedar mal intclectuaimente, ya que, todos tenian la idea de que lo que se les
preguntaba o encomendaba seria evaluado posteriormente para asignar cierta
"calificacién™ -esto se retomard en el capitulo Til-, de aqui que se considere que
ta gran mayoria del grupo pensaba en esta situacién y por ello no hubiesen
anotado sus respuestas un poco mds reales, con justificaciones maés

fundamentadas.

En cuanto a las respuestas relacionadas con los porcentajes refercntes al
empleo del andlisis y la reflexion se puede agregar que, en muchos casos, el
porcentaje asignado fue, desde el nivel primaria, bastante considerable. Se
puede decit, sin temor a equivocacién, que la gran parte de los estudiantes

recurre a la memorizacién tanto en nivel primaria como a nivel secundatia,
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aunque posiblemente en este nivel se empiece a recurrir a la reflexion y al
analisis en un minimo porcentaje; ya en nivel bachillerato se comienzan a abrir

més ¢l espacios para el empleo de estas estrategias de aprendizaje.

Pese a esta situacion tan comun, 18 personas asepuran su empleo desde la
primaria en la siguiente forma: 8 afirman que en un 20%; otras 5 lo estiman en
un 30%; una lo considera en un 40%: 4 mas en un 50%; 3 mas en un 60% y 2 en

un 30% (CUADRO 12).

CUADRO 12
NAVEL ACAPEMICO EMPLEQ FNTRFE EMPLEQ IGUAL © OLYIDO ENTRE OLVIDO MAVOR

10% v 40% MAYOR AL 50% 3o v 50% AL S0%

PRIMARILA 14 CASOS 4 CASOS 9 CASQS 13 CASOS
34.14% 21.95% 21.95% 31.70%

SECUNDARIA 23 CASOS I8 CASOS 1 CASOS 16 CASOS
6.09% 6 R2% 39,029
56 43.90% .82 e

BACHILLERATO 3 CAS0S in CASOS 12 CASOS 27 CASOS
12.19% 7. 80% 29.26% 65.85%

A cuatro de estas personas con poercentajes asignados de 50, 20 y 40% se
les pidié que argumentaran su respuesta e informaron que en la primaria sus
macstros les permitian desarrollar su creatividad con trabajos manuales que se
relacionaran con el tema y que sec les permitia explicar las cosas como las
entendian. en base a estas respuestas sc puede considerar que existe una gran
confusion en torno a lo que implican estas estrategias de aprendizaje -esto
también sera retomado en el capitulo I1ll-. Ahora bien, varias personas que
anotlaron estos porcentajes altos en el empleo de estas estrategias, anotan

también un porcentaje alto en el olvido de los conocimientos adquiridos
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mediante éstas (CUADRO 12), pese a que en la carrera siempre se habla de que

mediante la reflexion y el analisis se hace mas significativo el aprendizaje.

Conjuntando estas situaciones expuestas; porcentajes que rcbasan en suma
el 100% o viceversa, porcentajes lan pequefos que ¢n suma no alcanzan ni un
60%, porcentajes elevados en niveles de primaria, presion o temor a ser
calificados, porcentajes minimos de olvido con justificaciones que se basan en
el empleo actual de aprendizajes tan elementales; se escogieron a 16 personas,
de tal forma, que hubiese contenida en esta muestra un poco de todas las

situaciones.

A esta segunda muestra se le aplicod un segundo cuestionario con ef fin de
conocer sus hibitos de lectura, los resultados que se obtuvieron de éste son los

siguientes:

Lo primero que se les pidié a los muchachos fue que estimaran ¢l tiempo
promedio que dedicaban a la lectura extraclase (es decir, lecturas fuera de las
que necesitan hacer por exigencia escolar), asimismo, sc¢ les solicitd que
anotaran el nombhre de revistas 0, en su casa, la teméatica genersl de los libros
que adquicren fuera de las exigencias escolares. En el caso de que no anotaran
que no dedicaban tiempe a leciuras extraclase, se les pidié que nos expusieran
fos motivos. Los resultados correspondientes se encuentran representados co el

CUADRO 3.

A los muchachos se les pidié que nos clasificaran el tipo de lectura que
realizaban y que proporcionaran el titulo de la fuente a fa que se referian, dichas
instrucciones las recibieron de manera oral, aunque se podia dar por hecho la
intencion si sc observa con cuidado el formato del cuestionario. Sin embargo,
algunos no supieron ubicar bien las fuentes de nrcuerdo al contenido 6 tipe de

texto dentro de las clases sugeridas.
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CUADRO 13
HORAS CASOS TIPO DE LECTURA

30 Min, 2 —PERIVDICH, OUASIONALMENTE LIBROS SOBKE LA EDUCACION BRI
DIARIOS 10§ NiROs,

~VANIDADES, ERES, PERIODICO, MUY INTERESANTE.
2 Hrs. 2 —PERIOHCO, REVISTAS, FOLLETOS, ENCICLOPEDIAS.
DIARIAS ~MAFALDA, PERIODICO, MIRA, PROCESO, MUY INTERESANTE.
2 6 3 Hrs, 6 —NOVELAS DE PROMODCION ACTUAL, MUY POCO EL PERIODICO,
SEMANA —HISTORIETAS, LIBRO SENTIMENTAL, JOYAS DE LA LITERATURA,

FULIA, JAZMIN, OUASIONALMENTE EL PERIODICO, FOLLETOS Y
TACETAR UINAM.

~REAGER DIGEST, PERIODICO, NOVELA, NURSE, REY, MEDICA,
PSICOLUGIA.

—EPOCA, MUY INTERESANTE, BIBLIA, REY, DECORACION ¥ DISERO,

—INSOLITO, NOVELAS ¥ OBRASR LITERARIASR,

—PERIODICO, SELECCIONES, MUY INTERESANTE.

7 A 10 Hrs. 4 =TU, JORNADA, INOVACION DE LA EDUCACION.
SEMANA —MI1, CHISTES, ERES, TYYNOQVELAS, PERIOINCO, SELECCI{ONES ¥
CONTENIDO,

~8SERIE DE COLECCION DE SUPERMAN, PERIODICO.

—EL SONIDO, MAFALDA, SOMOS, PERTODICO.

CASI 2 ~TINGO MAS UNO (SECCION CULTURAL), NOVELAS DE PROMOCION,
NADA MUY INTERESANTE.
~0BRAS LITERARIAS, OCASIONALMENTE EL PERIODICO, LIBROS NE

BIGLOGIA Y QUIMICA.

Por ejemplo, dos personas ubicaron a las obras literarias en el espacio de
ENTRETENIMIENTO porgue asi toman este tipo de lecturas, para entretenerse,
y una ubicé en este mismo espacio el periddico. Otra persona colocéd el
periédico en la seccion correspondiente a revistas o libros culturales, y se

justificé diciendo que Gnicamente tee la seccion cultural de éste.
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Por otro fado, cuando se les proporciond el cuestionario, se les dieron
instrucciones mAas especificas sobre su estructura, a parte de las que se
encontraban por escrito, No obstante, pese a pedirles oralmente los nombres de
los libros o revistas que acostumbraban leer, dos personas Unicamente anotaron
"libros*, "folletos” & "revistas", sin alguna otra especificacién; ademas de ello,
una de estas personas vio las respuestas de sus compafieros y corrigié su error.
La otra persona anotd datos o respuestas en preguntas que, de acuerde a sus
respuestas y a la misma estructura del ceestionario, no le correspondia anotar, y
al hacerle ver su error sélo dijo que no se habia dado cuenta y quiso borrar,
pero, se le indicé que asi 1o dejara, En el caso de Jas instrucciones orales, se
podria suponer que en un momento de distraccién no se escuchd o no se le
prestd atencion a las indicaciones, pero cuando las indicaciones estin por
escrito, como en el caso de anotar respuestas en lugares que no corresponden, no
se puede suponer un pequefio descuido, quizds es mdis viahle pensar en una

completa falta de interés a 1a actividad.

De acuerdo con sus rcspuestas, también se puede observar que las 3
personas gue indicaron que su tiempo dedicado a la lectura es de 7 a 10hrs. a la
semana (CUADRO 13), anotan el siguiente tipo de lectura: una persona escribe
s6lo "ef periddico” -sin especificar el nombre- y la "serie de coleccidn de
supermdn”; otra anota “el mil chistes”, "eres", "TVyNovelas", periddico,
"selecciones” y "contenido". y la oira persona que dedica 7hrs. semanales a la
lectura, apunta "ef sonido", "mafalda”, "somos™ y “el periddico™ (*jornada" o el
"dia"}. De ahi que podamos hacer referencia al grado de trascendencia que
pudiesen tener ciertas lecturas para nuestro desarroilo intelectual. Se puede
agregar, en torno a esias mismas respuestas, que al preguntaries a las 16
personas de esta scgunda muestra, si leian completamente tanto el periédico
como las revistas mencionadas, todes rtespondieron gue sélo lefan los
encabezados y si encontraban algin arliculo de interés, realizaban completa su
lectura.
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En otra de las preguntas, se solicita a los muchachos que anoten el tipo de
lectura que realizan los miembros de su familia y el nivel de estudios de cada
uno de ellos, de acuerdo con sus respuestas se conformaron 3 grupos, dentro de

los cuales no se toma en cuenta la lectura de tipo escolar:

1) En este grupo se ubican los casos en los que la familia sélo lee el
periddico y revistas de entretenimiento. En este caso se encontraron 7
personas, incluyendo a una que scfiala que en su casa, a parte de ella,

nadie lee”

2) En éste se incluyen a las familias donde se lee todo tipo de textos,
pero predominando los de tipo informativo y de entretenimiento. Este

caso s¢ refleja en 5 de los cuestionarios,

3) En este prupo se incluyen a las familias que leen 10do tipo de textos

por igual. Bajo esta situacién se circunscriben 4 personas.

De aqui se puede deducir que en la mayoria de las familias {75%)
prefieren lecturas un poco menos formales o instructivas y mas comerciales, lo
cual no es malo, pero se ve que si influye en el tipo de lecturas que realizan los
estudiantes. En cuanto al nivel académico alcanzado por padres y hermanos de

estos estudiantes se representan en las GRAFICAS 1, 2y 3, que a continuacibén

se presentan.

* Dentro de este grupo se incluyen las personas que indicaron leer entre 7 y 10 hrs. a la semana.
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NIVELES ACADEMICOS

GRAFICA 1
PADRES

NADA PRIM, NO PRIM, SEC. TEC. BACH
TERM.
GRAFICA 2
MADRES

36

GRAFICA ]
HERMANOS

30

25

20
15

10

5 4

sl now L_'
".:'.. —‘.-4
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La iitima pregunta se clabord para indagar sobre 1a inversién que se hace

¢n la compra de periodicos y rcvistas en contraste con la compra de libros que se

adquieren por compromiso escolar. De las respuestas obtenidas se desprenden

los siguientes grupos:

1

2)

Aqui se encuentran las familias donde sélo se adquieren los libros
cuando hay necesidad de comprerlos por requisito institucional
{escuela), pero se adquieren revistas y periédicos en forma constante:
csta situacion se hace latente en 8 de los cuestionarios contestados:
en dos de éstos se hace notar que el peridédico se adquiere
ocasionalmente y en cuanto a las revistas, en uno sc aclara que no se
acostumbra tampoco comprarlas y ¢n el otro si especifica que si se
compran peridédicamente las revislas de "mira”, "muy interesante” y
revistas de modas. En otros tres cuestionarios se manifiesta la compra
diaria del periédico al igual que 1a constante adquisicion de tevistas
de entrelenimicnto, a excepciéon de un caso en el que s¢ anota una

revista de tipo cientifica.

En este grupo se incluye a las personas que adquieren en forma poco
frecuente libros que no tengan que ver con requisitos escolares, y que
de igual forma la compra de periddicos y revistas es inconstante: bajo
estas circunstancias se encontraron 5 personas que contestaron ¢l
cuestionario; una de ellas participé que la compra del periddico es de
vez en cuando ¥y que no acostumbran comprar revistas, sin embargo,
se contradice ¢n la pregunta anterior porque nombra unas revistas que
acostumbran leer los miembros de su casa, al preguntarle sobre esto
dijo que se le habia olvidado y se alterd un poco, a! notar la tensién
en clla se optdé por tratar otros puntos y dejar a un lado esta

situacidn.
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3) En este ditimo grupo se incluyeron a los que adquieren el periédico
diariamente, también diversas revistas de tipo cientifico, cultural y
de entretenimiento, ademis se compran libros de diversas feméticas,
colecciones de obras literarias que actualmente se promueven y
enciclopedias en forma frecuente: este caso se reflejd sdlo en 3 de los

cuestionarios.

Si comparamos estos tres grupos se puede observar que son pocos los
casos en fos que se compran diversos libros al igual que diversas revistas noe
unicamente de entretenimiento, conirariamente, en la mayoria de los casos se
gasta m4s en revistas de entretenimiento que en revistas culturales o cientificas,

o bien, en libros.

Ahora bien, en cuanto a los resultados que se obtuvieron en la entrevista
realizada en esta misma segunda muestra de 16 alumnos, se pueden describir los
siguientes datos: En el CUADRO 14 se representan los conceptos de Lectura que
proporcionaron los estudiantes; en primer termino se colocan los conceptos mis

simples, y consecutivamente se anotan Jos que se elaboran un poco mis.

CUADRO 14

CAS0S CONCEPTO DE LECTURA

i NO LA PUEDOQ DEFINIR
6.25%

-] SABER LO QUE ESTA ESCRITO EN UN PAPEL.
37.5%

3 TENER ACCESQ A INFORMACION QUE AYUDE AL
18.75% DESARROLLO PERSONAL,

3 LEER UN TEXTO Y COMPRENDERLQO.
LB 75%

|

3 LEER UN TEXTO, COMPRENDERLO Y RELACIONARLO

18.75% CON LOS PROPIOS CONOQCIMIENTOS.
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El 62.5% de los entrevistados no menciona la comprensién en su concepto
de lectura, a pesar de que, al percatar esto en el transcurso de la entrevista, se
reformulaba la pregunta con la intencién de que ampliaran su respuesta ¢
hicieran mencién de este elemento; sin embargo, lo Gnico que hicieron fue
explicar lo mismo con otras palabras. Sélo un 37.5% mencioné la comprensién
en su primera definicién. De este 37.5% el 18.75% agregd que debe haber una

relacién de lo que se fee con los conocimientos previos,

Los concepios de Escritura se representan en el CUADRO 15; aqui se puede
apreciar que el 25% de los entrcvistados no dan realmente un concepto de
escritura; 50% de éstos recurren a una definicién un tanto convencional y un
tanto redundante ("escritura”: expresién por "escrito”); olro 18.75% la define
retomando la funcién esencial de la escritura: LA COMUNICACION; el otro
6.25% restante, no solo retoma la funcién de la escritura en su definicién sino

que también agrega a {a comprension en el desempeiio de esta actividad.

CUADRO 15
CASOS CONCEPTO DE ESCRITURA
1 NO SE DEFINIRLA, PERO ES MAS IMPORTANTE LA LECTURA,
6.25%
| DISENAR TU FORMA DE ESCRIBIR.
6.25%
2 SON ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.®
12.5%
8 FORMA DE EXPRESION POR ESCRITO,
50%
3 PERMITE COMUNICARNOS Y MANIFESTAR IDEAS, DUDAS, ETC,
18.75%
1 SE DERE COMPRENDER LO QUE SE ESCRIBE PARA DAR EL
6.25% SIGNIFICADO QUE SE QUIERE.

° Una de estas personas dijo "implica la coordinaciin de lo que leiste”, en vez de decir que se relacionan, se
complementan, o algo similar.
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Independientemente de la concepcién que brindaran sobre Lectura y

Escritura, se les cuestiond respecto a lo que entendian por comprensién vy
analisis; los dates correspondientes a la comprensién se represenian en el

CUADRO 16, y los del analisis en el CUADRO 17.

CUADRO 16

CASOS CONCEPTO DE COMPRENSION

7 ENTENDER BIEN O TENER CLARO EL TEMA QUE SE
43.75% LEE.

3 SABER LA IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO.
18.75%

6 ASIMILAR UN TEXTO E INTERPRETARLO DE MANERA
37.5% QUE SEA COMPRENSIBLE PARA UND.

Como se puede apreciar en el CUADRO 16, 7 de los estudiantes
conceptualizaron a la comprensiéon cemo el entender lo que se va exponiendo en
el texto: una de estas personas explicd que con la comprensidn se tenia una
mayor "expeclativa” de la lectura, en lugar de decir panorama, idea o algo
similar; otros 3 lo limitan a tener presente cual fue la idca principal de la

lectura; los 6 restantes 1a definen como entender e interpretar un texio.

De los datos correspondientes a los conceplos de andlisis CUARPRO §7 se
puede anolar que la persona que considera que el analizar una 'ectura es sacar
los puntos principales, definidé a ta comprensién como el tener claro el tema del
que habla la lectura; tal pareciera que, el comprender o tener claro un texto, no
implica tener presentes las ideas principales. Otra persona que conceptualizd a
la comprension como €l conocer la idea principal de la lectura, considera que el
analisis sélo es agregar una critica. Otra persona que define a la comprensién
como el asimilar 1a lectura ¢ interpretarla, piensa que ¢l analisis es sélo saber de

que trato ta leclura, si se comparan ambas definiciones, esta entendiendo al
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andlisis como una sctividad menos compleja que la comprensidén. & personas
piensan que ¢l andlisis y la comprensién son términos sinénimos, ya que ambas
actividades consisten en asimilar e interpretar un texto. Dos persoras que
definen al andlisis como el reflexionar sobre la lectura, piensan que dichas
reflexiones o cuestionamientos giran en torne a las dudas que hayan surgido
sobre ésta; esto es, la reflexién se basa en cuestionamientios que ayuden a

comprender el tema.

CUADRO 17
.\ CASOS CONCEPTO DE ANALISIS
1 SACAR LOS PUNTOS PRINCIPALES.
6.25%
i HACER UNA CRITICA A LA iDEA PRINCIPAL.
6.25%
1 SABER DE QUE TRATO LA LECTURA.
6.25%
8 CAPACIDAD DE COMPRENDER E INTERPRETAR CON TU
50% PUNTO DE VISTA.
3 CUESTIONARSE SOBRE LA LECTURA.
18 75%
2 SABER EN QUE SENTIDO NOS ES UTIL LA LECTURA.
12.5%
p:

Por otra parte, se les preguntd ¢l tipo de estraiegias que utilizaban para
llegar a la comprensién de un texto y que era lo que hacian para destacar las
ideas principales. Los resultados se representan en la GRAFICA 4, ¢
inmediatamente después se explica su contenido.
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GRAFICA 4

TIPO DE LECYURA  IDEAS PRINCIPALES

a0
T0
60
50
40
30
20 o
10 « T
0 Ahncch.

La grafica se encuentra dividida en dos partes, la primera hace referencia
a la incidencia del uso de técnicas para ia comprension (T=Técnica 1, 2 y 3); la
segunda rcfiere a las Estrategias utilizadas por ellos para destacar las ideas

principales (E= Estrategia 1, 2, etc.).

T.1, consiste en realizar una Jectura rapida, con cl fin de tener una idea
general de lo que trata e} texto, y posteriormente realizar una lectura mas
detenida. T.2 es una sola lecturz, y dependiendo de como el tiempo apremie, se
realizs rdpida o detenidamente. 1.3 consiste en realizar primero una lectura de
barrido, es decir, leer titulos y subtitulos con el fin de obtener datos que
orienten sobre el tema del texto, y posteriormente hacer la lectura. Se puede
apreciar como e5 que la mayoria de las personas (11) solo recalizan una lectura; y

solo dos realizan dos lecturas para llegar a fa comprension del texto.

En cuanto a 1a segunda parte de la grdfica, E.| se refiere al subrayado. E.2
consiste en subrayar y transcribir lo mas importante. E.3 es escribir notas a un
costado de donde se encuentra la idea principal. En la grafica es muy notorio

que tres cuartas partes de la muestra utilizan ¢l subrayado, y si a este
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adjuntamos que todos los que dijeron feer sélo una vez el texto se eacuentran
incluidos aqui, y ¢n este momento podemos cucstionarnos si es que realmente s¢

llegara a una comprension de las lecturas.

Ademids de cllo, se les pregunté si las diferentes lecturas de la carvera las
leian de la misma forma descrita, independientemente de que el texto fuese de
filosofia, de psicopedagagia, didictica, etc.; el 75% contestd que si, que todas
las lecturas tas leian de la misma manera, v ¢l otro 25% respondid
negativamente, justificando que a veces era necesario consultar diccionarios o
enciclopedias para buscar palzbras desconocidas pero importantes para poder
comprender un texto. Con esta justificacion ellos atribuyen la dificultad en los

textos, independientemente del drea a la que correspondan las lecturas.
Estos son los resultados gue se obtuvieron en el grupo de primer ingreso, y

serdn retomados en ¢l CAPITULO I, pero en forma cualitativa y en conjunto

con los datos que se presentaran en el siguiente lema.
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2.3. GRUPO DE SEPTIMO SEMESTRE. DESCRIPCION
DE LOS RESULTADOS.

Recapitulando un poco. la investigacidén de campo que concierne a un grupo a
punto de egresar de la licenciatura de pedagogia, se llevo a cabo en el grupo
1703 de! turno matutino: 1os instrumentos de investigacion utilizados fueron los
mismos que para el grupo de primer ingreso, Gnicamente con los cambios que ya

se sefialaron y se pueden constatar en los anexos.

Al igual que en el tema anterios, en este tema solo se describirdn los
resultados de manera CUANTITATIVA, y los resultados de los egjercicios que se

aplicaron s¢ van a retomar hasia ¢l siguiente capitulo.

El primer cuestionario aplicado consta de las dos partes expuestas en el
tema anterior. De la primera parte de éste se obtuvieron los siguientes datos: de
un total de 26 alumnos, 20 se¢ encuentran entre 21 y 23 afios de edad, 4 ticnen 20
aflos, sdlo una persona tiene 25 aflos y otra 29, se puede decir que es un grupo

homogéneo en un 76.92%.

Relacionando ias preguntas referentes a las posibitidades econdémicas en
sus hogares y el total de personas que comparten su misma vivienda, se
obtuvieron los siguientes datos (CUADRO 18): En 8 de éstas familias se cuenta
con un ingreso igual o menor a N$1,000.00; de estas 8, tres se componen de 4
personas, tres mds tienen familias de 5 6 6 miembros; y las otras dos se
componen de 7 y 8 persenas. En otras 2 de las familias ingresa una cantidad
mayor a N$i,000.00 pero no mayer a N§1,500.00; de éstas, una familia es

integrada por 4 miembros y la otra se compone de 5 En otras 2 familias se
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percibe una cantidad mayor a N$},500.00 pero no mayor a N$2.000.00; de estas

dos, una familia se compone de 4 personas y la otra de 5. Otras 5 familias mas

obtienen un ingreso mayor a N$2,000.00 y no excede de los 6 miembros. Las 9

personas restantes no supieron ni aproximarse al ingreso mensual de su casa, lo

unico que explicaron es que 2 de cllos tienen familias de 4 micmbros; otras 3

familias se componen de 5 6 6 personas; y las otras 4 se integran de 7 u 8

miembros.

CUADRO 18

INGRESO MENSUAL

CASOS

INTEGRANTES DE LA FAMILIA

-6=ALOS 8 FAMILIAS. | 3 con 4 personas.
N$1,000.00 (30.76%) 3 con 5 6 6 personas.
2 con 7 y 8 personas.
+ DE N$1,000.00 2 FAMILIAS. I con 4 personas.
- DE N$1,500.00 (7.69%) 1 con 5 personas.
+ DE N$1,500.00 2 FAMILIAS, 1 con 4 personas.
- DE N$2,000.00 (7.69%) 1 con 5 personas.
+ DE N$2,000.00 2 FAMILJAS. |2 con 6 personas.
- DE N$2,500.00 (7.69%)
+ DE N$2,500.00 1 FAMILIA. 1 con 3 personas.
- DE N$3,000.00 3.84%
+ DE N$3,000.00 2 FAMILIAS. 1 con 5 personas.
(7.69%) 1 con 6 personas.
SIN DATO 9 FAMILIAS. |2 con 4 personas.
(34.61%) 3 con 5 & 6 personas.
3

con 7 personas.

1 con 8 personas.
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De la segunda parte del cuestionario se obluvo la siguiente informacidn: si
correlacionamos los datos de las preguntas 1, 3 y 4 (CUADRO 19}, tenemos que ¢l
100% de ios integrantes del grupo aprendid a leer y escribir bajo los
fundementos correspondientes al periodo de la lecto-escritura. De acuerdo con la
informacidn que nos proporcionaron se puede anotar gue 15 de los estudiantes
(57.69%) aprendieron a leer en primer afio de primaria a los 6 afios de edad: de
estos 15, 12 aprendieron con el método ecléctico y los otros 3 con métedos
fonético-sintéticos; en cuanto a la pregunta referente al uso de las planas por
parte de los maestros se obtuvo que, de este mismo porcenlaje de estudiantes, 7
manifestaron que su empleo fue excesivo, otros 7 consideran que fue moderado
{entendiendo por modulada 2 6 3 planas diariamente por letra), y solo uma

expreséd que fue minima.

CUADRO 19
EDAD GRADO METODO EJERCICIOS DE
ACADEMICO PLANAS
6 ANOS PRIMERO DE | 12 ECLECTICO. 7 EXCESIVA.
57.69% PRIMARIA 3 FONETICO 7 MODERADA.
SINTETICO. 1 MINIMA.
5Y 6 ANOS | PREPRIMARIA | 5 ECLECTICO. 3 EXCESIVA.
38.46% Y lo. DE 2 FONETICO 7 MODERADA.,
PRIMARIA SINTETICO.
3 SIN DATO.
4 AROS MAESTRA I ECLECTICO. 1 MODERADA.
3 84% PARTICULAR
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Otros 10 alumnos (23.07%) aprendicron en la preprimaria y en primer afio
de primaria a los 5 y 6 afios; de estas 10 personas, § aprendieron con ¢l método
ecléctico, 2 con métedos fonético-sintéticos y 3 personas mas no proporcionan
ningan dato claro que permita identificar el método bajo el cual aprendieron a
leer y escribir, las respuestas recibidas fueron las siguientes” : "Yo ya fenia
nocion de la lecto-escritura al entrar a la primaria®, "Ne recuerdo mucho, pero
la maestra para formalizar y verificar que lo que estaba ensefando, la mayoria
lo entendia o aprehendia nos pasaba al pizarrén a leer. En ocasiones nos
preguntaba la ortografia de alguna palabra®, “Leer deletreando y conociendo la
confugacién. Escritura por ejercicios de caligrafia™, en cuanto al uso de las
planas, 3 manifestaron que fue excesiva y los 7 restantes que fue modulada. A
una persona (3.84%) le contrataron una maestra particular a lo 4 afios; aprendié
con el método ecléctico y las planas fueron empleadas moderadamente.

Debido a la importancia que tienen los estimulos que reciben los sujetos
para el desarrollo de su capacidad cognitiva, se elabord una pregunta que nos
mostrara en fortma muy general la estimulacién proporcionada por dos esferas
importantes y decisivas en el desarrollo infantil: fa FAMILIA y la ESCUELA. De
acuerdo con las respuestas proporcionadas, se han elaborado 4 grupos generales

para ubicar la estimulacién recibida por parte de la familia:

1) PREMIOS: {como dulces, juguetes, paseos, etc. se hacian bien las
cosas y en caso contrario se les negaban): esta situacién de entender
que si se hacen las cosas como los demés esperan ("aprender”)
implica recibir premios se detectd en 9 de los cuestionarios. Aqui hay
un cuestionario donde se aclara que si no leia bien lo regafiaban, pero
como no especifica si esto se daba en su casa o en la escucla, se ha

ubicado como una situacion familiar.

* Se recuerda que fas respuestas citadas se transcriben en forma textual.
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2)

3)

4)

CASTIGOS: (en este grupo no se esclarecié el tipo de castigos que
recibian nada més anotaron "castigos™): esta situacion fue sefalada
por 6 de los estudiantes. Uno de cllos sefiala que aveces si lo
estimulaban; otro Gnicamente dice "debia aprender por obligacion”,

y en los otros 3 no se aclara nada, sélo anotan "premios y castigos”,

NINGUN TIPO DE ESTIMULO: Se incluye a 2estudiantes; uno de
ellos respondié que en su casa no recibia nada de estimulo por parte

de su familia; el otro dejo 1a pregunta en blanco.

MOTIVACION: aqui se contemplan a las personas gque més que
incentivos materiales recibieron estimulos como: el ejemplo de
padres o hermanos, el hecho de que los hermanos preguntaran ciertas
palabras, trabajardn con ellos o que éstos revisaran sus cuadernos. En
esta situacién se encontraron un tolal de 7 alumnos. 4 personas
brindaron respuestas muy cortas, por ejemplo: "ninguna, me gustaba®
o “"su confianza”, y no s¢ dice mas, pero se opto por adjudicar estas
situaciones a la familia. 2 de los cuestionarios describen su
cxperiencia con los profesores y omiten la familiar, por e¢llo no se

incluyen en ninguno delos grupos anteriores.

Las respuestas referentes a los maestros se dividié en los 3 bloques

siguientes:

1)

2)

ESTIMULOS: (como estreftas y selios): este tipo de estimulos casi
clasicos y 7 de los estudiantes los recibieron como premio a su

desempefo en la clase.

NINGUN TIPQ DE ESTIMULO: 1 de los estudiantes no recibid

ningiin tipo de estimulo por parie del profesor, éste se limitaba &
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seguir su método y a poner a los nifios a realizar ejercicios. 12

cuestionarios més omitieron su respuesta en este sentido.

3) CASTIGOS: esto s¢ reflejo en 6 de los cuestionarios; cada caso fue
diferente. En uno el castigo fue el regafio frente al grupo; en otros
tres casos consistié en agresion fisica; en otro fue la asignacidn de

planas extras o copias; y en el otro nada mas dice que la castigaban.

Como se puede ver aqui también existieron respuestas incompletas, o bien,
poco especificas, pese a que se les pidié que fueran especificos en las respuestas
de este reactivo, se obtuvieron respuestas como las siguientes: "consejos y
maotivaciones”, "con premios (dulces, estrellitas en la frente)", "mis hermanos
mayores eran los que verificaban...cuando o hacia bien les daba gusto, eso a mi
me molivaba®, "permiso para ir a la excuela porque solo estaba de oyente y
queria ir ya inscrita, igual que mis hermanoes", "premios", "(comprando cuenltos)
fno comprandolos) fpremios y castigos)”, "Con premios como son dulces y
comprando cuentos para iluminar", "familia: premios maestro: castigos y
premios”, "su confianza™, "l.a maestra wtilizo represion fisica", "...no hubo gran
atencign a ellv", "amistad, confianza, dinero”, "mediante premios y regafos”,
"Con viajes si salia bien. Me premeaban®, “premiovs y castigos”, "Padres:
premios, castigos. Maestra: ninguna”, "familia por medio de premios. Maestra
castigos (planas y copias)” y una persona omitio la respuesta, Se puede apreciar
que algunos omitieron su respuesia en cuanto a ia familia, otros omitieron la
respuesta sobre sus profesores, esto pese a que la peticién estd por escrito; el
resto no especifica que se refiere a la familia y que al profesor, y probablemente

se deba a que asi redactan, o bien, no existia verdadero interés para responder.
Por otro lado, en este primer cuestionario 14 personas consideran que
antes de salit de Ja primaria (entre los 6 y los 12 aflos) podian comprender al ir

realizando la lecturz y analizarla en seguida (CUADRG 20), sin embargo, af
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preguntaries en 1a entrevista®™ el motivo de dicha respuesta, todos contestaron
que en su practica escolar realizaban lecturas breves y enseguida respondian a
una serie de preguntas que casi siempre se contestaban textualmente, per ello
consideraban que a esta edad ya comprendian las lecturas (al saber de que se
trataban) y analizaban (al contestar preguntas). Upa persona contestd que antes
de los 14 aftos; 5 personas mas consideran que esto se logrd a les 16 6 17 afios,
una de estas persenas nos argumenta que en este nivel de estudios, algunos
maestros (no todos) les permitian dar su punto de vista personal sobre lo que
lefian, iniciandose asi en la comprension v el andlisis; olras 5 personas
reconocieron gue era algo dificil de hacer y que hasta el momento a veces lo
lograban v aveces no, dependiendo de la lectura a realizar, y otra persona mas
omitié su respuesta. Con base a esto, podemos apreciar que no se tiene muy
claro lo que implica ia comprension y ¢l analisis -esto se retomard en el

siguiente capitulo-.

CUADRO 20
NIVEL ENTREVISTADOS JUSTIFICACIONES
ACADEMICO

PRIMARIA 34 61% ~-HACIAN LECTURAS BREVES Y
CONTESTABAN PREGUNTAS
RELACIONADAS CON ELLAS.

SECUNDARIA 0%

BACHILLERATO 3 84% -ALGUNOS MAESTROS PERMITEN DAR
UN PUNTO DE VISTA PERSONAL
SOBRE LAS LECTURAS.

ECENCIA'FURA 7 69% -ES ALGO DIFICIL, DE HACER QUE A

’ VECES SE LOGRA Y A VECES NO,

DEPENDE DE LA LECTURA.

SIN DATO 0%

* La entrevista se aplico 3010 a 12 personas del total del grupo, intentando también gue en esta pequeila muestra se
enconiraran diversas personas en situaciones similares a las que se estan describiendo.
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En este cuestionario se presentaron una serie de pequeilas contradicciones
en las respuestas proporcionadas desde 1a pregunta 6 hasta la 12. Primeramente,
se va a hacer referencia a ias contradicciones que se encontraron de fa pregunia

6 a la pregunta 8 (CUADRO 21).

En un primer caso, un total de 20 estudiantes afirmaron que les resulto
significativo el leer y escribir en su proceso de aprendizaje de la secundaria; sin
embargo, a 4 de ellos no le agradaba realizar sus tareas, y a 15 mas no siempre
les resultaba agradable. Cabe anotar que 1a mayoria de los estudiantes optaron
por seleccionar "A VECES" resultaba agradable la tarea, justificando que casi
siempre eran tediosas, u obligatorias, pese a que ¢llos mismos atribuyen a la
lectura y a la escritura un papel fundamental en el logro de su aprendizaje,
ademéas de indicar que, constituyen una actividad escolar empleada entre un 80%
y un 100% como medios que propician ¢l aprendizaje. Pocos estudiantes
seleccionan abiertamente el "NO". Otro ejemplo le conforma este mismo caso
pero a Jla inversa (es decir, las personas que afirmaron que no fueron
significativos sus actos de lectura y escritura, y sin embargo, les agradaba hacer
sus tareas a las que designan un porcentaje considerable de estas actividades),
sucedid en uno de los cuestionarios. y 5 mdas optaron por seleccionar "A
VECES™

CUADRO 21

NIVEL APRENUIZAJE APRENDIZAJE TAREAS SI | TAREAS NO A
ACADEMICO SIGNIFIC, NO SIGNIFIC. SIGNFIC. SIGNIFIC. VECES

PRIMARIA 23 3 1 6 17

SECUNDARIA 20 6 1 4 17

HACHILLERATO 21 5 1 2 id

LICENCIATURA 24 2 H 1 13
117




L]

’

3

En nivel primaria las respuestas contrarias como el primer ejemplo que se
describe, s¢ presentd en 6 ocasiones, v las contradicciones como en el segundo
caso se presentaron 15 veces. En el nivel de bachillerato se presentd la primera
situacion sélo dos veces, y del segundo caso se repitio 10 veces; en el nivel
Licenciatura el primer caso se dio s6élo una vez, y el segundo caso también 12.
Aqui también la mayoria del grupo opt6é por seleccionar "A VECES” cuando se

les preguntd si les habia agradado realizar sus tareas.

Ahora bien, las justificaciones por escrito que brindaron Jos muchachos a
sus respuestas siguieron, en su mayoria, €l mismo patréon; e€stas respuestas
basicamente fueron dos, 1)si realizaban sus lecturas y sus tareas porque ¢so era
importante para aprender, o bien, 2) porque resvltaban de su interés y ya estaban
conscientes de lo importante de esto para su aprendizaje. Las respuestas
negativas se pueden englobar en las siguientes: resultaba tedioso, obligatorio, no

eran de interés, o implicaban mucho trabajo.

En cuanto a las preguntas claboradas en torno al empleo de la
memorizacién, la reflexién y ¢! andlisis (estas dos altimas en forma conjunta),
tenemos lo siguiente (CUADRO 22): se encontraron algunos casos en donde no se
cuido ¢l porcentaje anotado, per ejemplo, anotaban 100% en el uso de la
memortizacion y 10% de andlisis -en ocasiones los porcentajes proporcionados
por muchos fueron mayores al 150% en los cuatro niveles-, si se cumplia ya un
100% en un caso, es de esperar que ya no se hubiese utiiizado alguna otra
esirategia a parte de la memorizaciéon. Esta misma situaciéon (aunque con
diferentes porcentajes pero siempre rebasando €1 100%), en nivel primaria se
presentd en 14 cuestionarios; en el nivel de sccundaria se manifesté en 17; a
nivel bachillerato ocurrié en 19; y a nivel licenciatura se dio en 22 respuestas.
De todos los integrantes del grupo, anicamente 4, cuidaron la suma de
porcentojes en 1odas sus respuestas, el resto del grupo, a veces sobrepasaban el
100% y en pocas ocasiones no lo hicieron,
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Otra situacion interesante (y que también se representa en ¢l CUADRD 22},
es que, en muchos casos los porcentajes asignados al empleo del andlisis y la
refiexion fue, desde nivel primaria, bastante considerable. La mayor parte de los
cstudiantes recurren a la memorizacién tanto en nivel primaria como a nivel
secundaria, -aunque cabe la posibilidad de que se empiece a recurrir a la
reflexién y al analisis en upn minimo porcentaje cn este nivel-. ya en nivel
bachillerato se comienzan a abrir mas espacios para ¢l empleo de estas

estratepias de aprendizaje.

CUADRO 22
NIVEL MEMORIZACION- | EMPLEOENTRE | EMPLECYIGUAL OLVIDD OLVIDX}
ACADEMICO ANALISIS 20 v 40% OMAYOR Al ENTRI MAYOR Al
MAYOR AL 100% 5% 30% v 50% 50%
PRIMARIA 14 10 5 9 9
46.15% 38.46% 19.23% 34.61% 34.61%
SECUNDARIA 17 14 5 7 12
65.38% 53.84% 19.23% 26.92% 46.15%
BACHILLERATO 19 7 19 6 17
73.07% 26.92% 73.07% 23.07% 65.38%
LICENCIATURA 22 2 24 5 21
76.92% 7.69% 92.30% 19.23% B(.76%

A pesar de esta situacion 22 personas ascguran su cmplco desde la
primaria en la siguiente forma: 2 afirman que en un 5%, 5 mds lo estiman en un
10%, 6 afirman que en un 20%; otras 3 en un 30%; 3 mas en 50%; y, otros 3 en
un 40, 60 y 80% respectivamente (en ei cuadro sélo se presenta a las personas
con un porcentaje mayor o igual al 20%). A diez de estas personas con diversos

porcentajes, se les pidié que argumeniaran su respuesta, y se justificaron
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diciendo que en la primaria sus maestros les permittan expresarse frente al
Erupo, o bien que piensan que sus maestros no fueren tan tradicionales porque
les ensefiaban mediante jucgos. Ademds de esto, se puede observar que, muchas
personas asignan un porcentaje clevado al olvido de conocimientos adquiridos
mediante el uso de estas estrategias (CUADRO 22), pese a que en la carrera se
habla de que los conocimientos adquiridos mediante la refiexion y el andlisis

son méas significativos.

Por otro lado, en cuanto a las preguntas referentes a la memorizacién, se
puede agregar que varias personas estimaron haber olvidado un porcentaje
minimo de conocimientos basados en la memorizacion; en estos momentos se
consideraran dos casos: !)donde se ubicaran las personas que contestaron haber
olvidado entre un 5% a un 20% del total de conocimientos adquiridos en la
primaria con esta estrategia, 2)donde se ubicaran a los que consideraron su

olvido entre un 30% a un 60% (CUADRO 23).

CUADRO 23
NIVEL OLYIDO ENTRE 5%- QLVIDO ENTRE
ACADEMICO 20% 30 %-60%
PRIMARIA 4 CASOS. 17 CASQOS.
SECUNDARIA 4 CASOS. 18 CASOS.
BACHILLERATO 9 CASQS. 15 CASOS.
LICENCIATURA 16 CASOS. 8§ CASOS.

Dentro del primer caso a nivel primaria tenemoes a un total de 4 personas,
a 2 de éstas se les entrevistd y se les solicitdo una justificacion a su respuesta,
ambas dieron una respuesta muy similar, argumentaron que ahi les habian
proporcionado los conocimientos basicos como la lectura y la escritura y las
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operaciones matematicas basicas; en nivel secundaria se repitié la situacidén en 2
cuestionarios; en nivel bachillerato 9 ocasiones; y a nivel licenciatura 17 veces,
una de persona prefirid omitir el porcentaje. En cuanio al segundo caso tenemos
que, a nivel primaria, se repitié en 17 cuestionarios; a nivel de secundaria en 20;
en nivel bachillerato se presenté en 15; y a nivel licenciatura se presentd §
ocasiones. Pocas respuestas son las que se podrian valorar como respuestas
minuciosamente pensadas; es importante anotar que todos los muchachos con los
que se trabajaron mas adelante (12 en toial), también manifestaron preocupacién
por no quedar ma! intelectuaimente, porque todos tenfan la idea de que lo que se
les preguntaba o encomendaba seriz evaluado posteriormente para asignar cierta
"calificacion” -esto se retomara en el capitulo I11-, de aqui que se considere que
la gran mayoria del grupo pensaba en esta situacién y por eilo no hubiesen
anotado sus respuestas un poco méis reales, con justificaciones més

fundamentadas.

Conjuntando estas situgciones expuestas; porcentajes que rebasan en suma
el 100% o viceversa, porcentajes tan pequefios que en suma no aicanzan ni un
60%, porcentajes elevados en niveles primarios, presién o temor a ser
calificados, porcentajes minimos de olvido con justificaciones que se basan en
el empleo actual de aprendizajes tan clementales; se puede anotar que las
respucstas proporcionadas no se razonaron recalmente para brindar una respuesta
ceriera. Parga seleccionar a la muestra con la que se seguiria trabajando, se cuido
que hubiesen contenidas un poco de todas las situaciones mencionadas; de esta

forma se escogieron a 12 personas,

A esta segunda muestra se le aplico un segundo cuestionario con el fin de
conocer sus hébitos de lectura, y los resultados obtenidos de éste son los

siguienies:

En cuanto a los datos correspondientes al promedio estimado por los
estudiantes para realizar lecturas extraclase y el respectivo tipo de lectura, se
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encucniran representados en ¢l CUADRO 24, Aclaremos que cuando se
proporciond el cuestionario, se les dieron instrucciones orales, ademas de las
que se encontraban escritas; sin embargo, en el espacio destinado a textos
extraclase que s¢ relacionan con la carrera, 3 personas anotaron que reafizaban
todas las lecturas que se solicitaban en la escuefa; otra persona anota que
cuando encuentra articulos sobre educacion en las revistas que compra Jos lee;

dos personas so6lo anotan "revista®.

CUADRO 24

HORAS CASOS TIPO DE LECTURA

NINGUNA 1
8.3%

VARIABLE 3 -TELEGUIA, SELECCIONES, LIBROS, MUY
25% INTERESANTE.

-NOVELAS DE PROMOCION ACTUAL (EL
PERFUME, LA NAUSEA, ETC.)
-TELEGUIA, FURTA MUSICAL Y OTRAS,
PERIODICO, EPOCA.

162 Hrs, 4 -LIBROS DE LITERATURA, PERIODICO -
DIARIAS 33.33% | DOMINGOS-, MUNDO MEDICQO.

-LIBROS DE NOVELA, ULTIMA MODA,
TVYNOVELAS Y OTRAS, PERIODICO, REVISTA.
-ERES, ATREVIDA, ENCICLOPEDIAS O LIBROS
DE HISTORIA.

-LIBROS, REVISTAS, PERIODICO, MUY
INTERESANTE,

465 His, 4 -TU, ERES, ACTIVA, TELEGUIA, SELECCIONES,
SEMANALE | 33.33% | MEXICO DESCONOCIDO, LIBROS, PROCESO,
S MUY INTERESANTE.

-TU, TVYNOVELAS, BUEN HOGAR,
SELECCIONES, PROCESOQ, CUENTOS INFANT.,
NOV. MISTERIO, MUY INTERESANTE.

-LIBROS DE NOVELA, PERIODICO, GEOMUNDO,
MUNDO XXI.

-ERES, MANUALIDADES, PERIODICO, LIBROS,
REVISTAS.
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En las instrucciones también se les indicd que anotaran los nombres de las
revistas y, en el caso de que adquirieran muchos libros independientemente de
los solicitados en la escuela, gue solo anotaran las temditicas generales. No
obstante, 3 personas dnicamente anotaron "[ibros™ 6 "revistas™ en todos los
espacios, a 2 de ellas se consiguié preguntarles los nombres de las fuentes que
anotaban para complemeniar la informacién, También se puede observar en el

CUADRO 24, que 3 personas llegaron a escribir sélo libros 6 revistas.

También se puede ver que predomina la adquisicién de revistas de
eniretenimicnto en comparacidén con la compra de libros; dichas revistas no se
pueden considerar como trascendentes en el desarrollo intelectual de los

profesionistas. S6lo una persona dejé la pregunta en blanco.

Ahora bien, en otra pregunta se les solicita que anoten el tipo de lectura
extracscolar que acostumbran realizar cada uno de los miembros de su familia y
su nive! de estudios; de acuerdo con sus respuestas, s¢ han conformado tres

grupos:

1) En este grupo se ubican los casos en los que la familia sélo lee el
periodico y revistas de entretenimiento. Esta situacidn se encontré en
5 de los cuestionarios. Aunque en algunos se llega a comprar alguna

revistia de tipo cultural o cientifica.

2) En éste se incluye a las familias donde se lee todo tipo de texto, pero
predominan los de tipo informative y entretenimiento. En dicha

situacion se encuentran 4 familias.

3) Aqui se incluye a las familias en tas que dicen que se lee cualquier
tipo de texto cientifico y cultural, pero no se leen los textos de
entretenimiento, Esto es anotado en 3 cuestionarios. No obstante, en
2 de ellas s¢ mencionan aigunas revistas que sc¢ adquicren y no se
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mencionan en los habitos de lectura, de hecho en uno pareciera ser
que soio se dedican a leer lo que les dejan en la escuela. En la otra
s¢ mencionan lecturas de dos tipos: histérico y cientifico, pero no se
mencionan las 4 revistas de especticulos que adquieren, hace

entrever que la Gnica que las lee es ella.

De acuverdo con los datos obtenidos, se puede sefialar que en casi todas ias
familias (75%), se tiene preferencia por las lecturas de entretenimiento, y eilo

B repercute en ia seleccion de lecturas extraciase de los estudiantes,
Ahora, el nivel académico alcanzado por los padres y hermanos de los

estudiantcs se representa en las GRAFICAS 4, 5, y 6, que en seguida se

presentan:

NIVELES ACADEMICOS

GRAFICA 4
PADRES DE FAMILIA

11T

s L
r -

NADA PRIM. NO PRIM.
TERM.
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GRAFICA 5
MADRES DE FAMILIA

RN

‘l, NADA PRIM NO PRIM. SEC. TEC. BRACH.
) TERM.

GRAFICA 6
HERMANOS

3 v
PRIM. SEC. TEC. LIC.

Con base a los resultados de 1a pregunta que se elaboré para indagar sobre
la inversidn econdmica en la compra de peridédicos y revistas en contraste con la
compra de libros adquiridos en ferma independiente a los compromisos
escolares, se elaboraron los siguientes grupos:

1} Aqui sc incluyen los casos en donde las familias adquieren revistas,
periddicos y libros (independientemente de ias exigencias escolares)
p.
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2)

3)

en forma regular. Aqui se ubican 2 personas (16.66%); una de estas
personas anota libros de historia, novela y literatura, sin embargo no
anota que alguno de los miembros de su casa acostumbre leerlos, a
demdis, en las revistas anota, en la pregunta dos del cuestionario, que
acostumbra leer libros y revistas (sin especificar cuales) de todo tipo;
informativas, de entretenimiento, culturales, cientificas y
relacionadas con la carrera; sin embargo, en la pregunta 5 nada mas
anota que adquieren periddicos, revistas de espectdculos, la revista
proceso y los libros ya mencionados; se puede observar que ninguno
de estos textos es de tipo cientifico 6 educativo. La otra persona
anota una serie de libros (de historia, novelas, arqueolégicas y
médicas) pero no asigna a un miembro de su casa este tipo de

lecturas.

En este grupo se ubica a las familias en dondc se adquieren en forma
constante periddicos y revistas, y la compra de libros es ocasional.
En este caso se encuentran 4 familias (33.33%); en todos estos casos
la compra de revistas de entretenimiento es predominante. En uno de
los casos s¢ anotan libros de historia y' novelas; en otro casc se
anotan como libros novelas y enciclopedias de historia y educacidn
scxual; en otro caso mas se anotan diccionarios que por su mismo
contenido se deduce que son unicamentc para uso escolar, novelas y

una enciclopedia general.

En este Gltimo grupo estan ubicadas las familias en fas que se
compran periédicos y revistas constantemente, pPero no se compra
ninguna clase de libros que no sean solicitados en la escuela. Aqui se
ubica a las 6 familias restantes (50%). En dos de estas familias se
cCOmpTan revistas como proceso, muy interesante, eres y TVyNovelas;
en otro caso se compra sélo la revista médica, en otro caso mas, se

compra Geomundo y siglo XX1; en los 2 casos restantes, se adquieren
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unicamente revistas de entretenimiento como: eres, atrevida, hola,

teleguia, vanidades, th y furia musical.

Si se hace una comparacién entre los tres grupos descritos, se puede
apreciar que casi todas las familias (83.33%) pgastan mas en revistas de

entretenimiento y periddicos que en libros.

Por otra parte, en cuanto a los datos que se¢ obtuvieron de la entrevista
recalizada a esta muestra de 12 personas, s¢ recopild la siguiente informacidn: en
2 los CUADROS 25 Y 26, se encuentran representados los conceptos de Lectura y

Escritura, respectivamente, que fueron proporcionados por los estudiantes.

CUADRO 25
CASOS CONCEPTO DE LECTURA
1 [.NOTENGO UN CONCEPTO BIEN DEFINIDO.
8.33%
| | -ES UN PROCESO QUE SE INICIA EN LA ESCUELA Y SE
$.33% | VA PERFECCIONANDO.
7 | -ES EL MEDIO POR EL CUAL SE PUEDEN ADQUIRIR
sg 319, | CONOCIMIENTOS.,
. 1 | -ES COMPRENDER UN TEXTO.
8.33%

1 -LEER ¥ RELACIONARLO CON TUS CONOCIMIENTOS.
8.33% |

En este cuadro podemos ver que el 8.33% no menciona a la comprensién
en su concepto de lectura; una de esias personas (8.33%), la define como el leer
y relacionar la informacion con los conocimientos previos, pero no menciona el
papel de la comprension en esta tarea. Unicamente la persona que en el CUADRO

25 se encuentra ubicada en la linea 4 (8.33%), menciona a la comprensidn, peto
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la definicién que brinda es muy !imitada, pues no proporciona ningdn otro

clemento que haga mas compieta dicha definicién.

CUADRO 26
CAS0S CONCEPTO DE ESCRITURA
1 -JUNTO CON LA LECTURA, SON PROCESOS BASICOS

8339 | PARA EL APRENDIZAJE ESCOLAR.

1 -ES LA NOCION QUE UNO REALIZA DE L.O QUE NOS
8338, | DEJO LA LECTURA.

jo | -ES EL MEDIO POR EL QUE EXPRESAS TUS IDEAS Y
83,339 | PENSAMIENTOS.

En este cuadro se puede apreciar la primer persona solo reconoce la
importancia de este proceso en el aprendizaje, sin dar precisamente una
definicién; ademds, encasilla este aprendizaje al ambito escolar. La siguiente
persona’ | antecede a los actos de escritura a la lectura, como derivando a ia
escritura de un acto de lectura. Las otras 10 personas la definen rctomando la

funcidn esencial de la escritura: LA COMUNICACION.

Independientemente de la concepcién que brindaran sobre lectura vy
escritura, se les cuestiond sobre lo que entendian por comprensién y andlisis de
lectura. De acuerdo con los datos proporcionados se puede decir gue el 50% de
los entrevistados considera que la comprensién y el andlisis es lo mismo, es

decir, son conceptos sindnimos {CUADRO 27).

* A csta persona le costo mas trabajo brindar sus definiciones, ya que se le dificultaba encontrar las palabras adecuadas
para expresarse con claridad.
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CUADRO 27
CASOS CONCEPTO DE CASOS | CONCEPTO DE ANALISIS
COMPRENSION
6 ANALISIS Y s PARA 2 PERSONAS ES ENTENDER:
. OTRAS 2 AUNAN
50% | COMPRENSION ES LO 50% | INTERPRETACION: LAS OTRAS 2
MISMO. AGREGAN REFLEXION /
CUESTIONAMIENTO Y CRITICA.
6 ESTAS SEIS PERSONAS 1 SACAR L.OS CONCEPTOS
. DES
50% COINCIDEN EN QUE LA | g 339 PRINCIPALES PARA DESPUES
' -237 1 PARTIR A LA COMPRENSION.
v COMPRENSION ES
ENTENDER : VER LAS PARTES DE LA
ESTRUCTURA DEL TEXTO PARA
CLARAMENTE LO QUE B.33% | UNaA COMPRENSION GRAL.
EL AUTOR ESTA
TRATANDO DE
DECIRNOS.
2 DAR TU PROPLO PUNTO DE
STA.
16.66% | '
9 ENCONTRAR EL TRASFONDO DE
LA LECTURA, LO IMPLICITO DEL
) 16.66% | 1exT0.

El 50% define a la comprensién como el entender bien lo que el autor nos
guiere comunicar. En cuanto al concepto de analisis, s¢ puede ver en el cuadro
que del 50% que consideran al apédlisis y a la comprensién como sindnimog, dos
personas opinan que s6lo consiste en entender bien la idea del texto; otras dos
personas piensan que, ademés de entender, se debe de interpretar con un punto
de vista propio, vy las 2 personas restantes agregan que implica reflexion,
cuestionamiento y critica (entendiendo a ia critica como dar un punto de vista
propio sobre la lectura).

’
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Del otro 50% que coincidié en su concepto de comprension, 2 personas
opinan que primero es el analisis y después la comprension: una de ellas define
al anélisis como el sacar los puntos principales de la lectura para después partir
a la comprension o entendimiento del texto; la otra persona define a éste como
el ver las partes que componen al texto que se va a leer para darse una idea
general (ella dice para tener ung comprensién general) y después partir a la
comprension. El concepto de las otras 4 personas se aprecia claramente cen el

cuadro correspondiente.

v, Ahora bien, los resuitados que se obtuvieron de las preguntas que se
‘4
refieren a las estrategias de lectura que utilizan para comprender los textos
académicos, se encuentran representados en la GRAFICA 7 y enseguida se

presenta su respectiva explicacién.

GRAFICA 7
TIPO DE LECTURA IDEAS PRINCIPALES
90
80
70 .
60 -+
50 -

La grafica se divide en dos partes, en la primera se representa las técnicas
que los estudiantes emplean para realizar sus lecturas académicas (T.1= Técnica
1. 2, ctc.)y, en la segunda, se represenia las formas como destacan las ideas

principales en los textos (E.1= Estrategia 1, 2, etc.}. La T.1 consiste sélo en leer
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una vez ¢l texto; T.2 reficre a la lectura de barrido, es decir, primero leer los
indices y subindices para tener una idea de lo que trata el texto, e
inmediatamente comenzar Ia lectura; T.3 consiste cn lcer y sacar un resumen de
Ia lectura; v 1a barra T.4 se refiere a realizar un cuadro sindptico después de Ja
lectura. En E.|, que inicia la sepunda parte de ia grafica, hace referencia al
subrayado como idnica forma para destacar las ideas principaies dc ios textos;
E.2 es la elaboracion de un resumen; y E.3 es la elaboracién de un cuadro
sindptlico con los conceptos principales de la lectura. Ademas de esto, se les
pregunto si todas las lecturas de la carrera las rcalizaban de ia misma forma
descrita, independientemente, de que la lectura perteneciera al area de
investigacion, filosefia, psicopedagogia, etc. De esto ¢l 91.66% contestd que si,
que sicmpre realizaban las lecturas de la misma manera; el otro 8.33% dijo que
no, porque cuando las lecturas llegaban a ser muy dificiles, tenia que volver a

leer para comprender mejor.

Antes de concluir con este capitulo, ¢n la GRAFICA 8 se representan los
problemas mids comunes y preocupantes en los actos de lectura y escritura en ¢!
nivel superior que fucron citados por los cstudiantes de ambas muestras (lanto

de primecro como de séptimo semestre):

GRAFICA 8
LECTURA ESCRITURA

90
8o 4{7 - .
70 4

50
40
ac
20

10 4 E . —rl-r—“—
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Y ¥ T ]

PL.l PL.2Z PL.3 NP PE.1 PE2 PE3 NP

L.l )
| —

i
' 4
3




¥

PL.! se refiere a problemas de comprension de lectura’: Estas personas
explicitaron que en Ja carrera s6lo se leen los textos porque ¢s como un
requisito con el que se debe cumplit para acreditar, en cambio la comprension
del texto queda relegada y sin atencién. Una de estas personas (de primer
semestre) opind que no se sabe leer porque la preocupacién principal no es
comprender sino subrayar. Otras 8 personas dijeron que solo se lee por leer, es
decir, quc sélo se pasa la vista por las letras sin comprender; de estas 8
personas, 3 comentaron cosas interesantes que a2 continuaciéon se retoman: una
persona de 7° semestre atribuyd esta situacidén a la apatia general que observa
por parte de los alumnos hacia la lectura, ademas de que ésta va incrementando
conforme se avanza en los semestres, concordando asi con otra persona dei
mismo grado que no se encuentra incluida en estas § personas a las que se ¢sid
haciendo referencia; otra de éstas mismas (de primer semesire) comenta
percatarse de esta falta de comprension de lectura cuando los maestros elaboran
cugstionamientos sobre la lectura y que la mayor parte de los alumnos contestan
equivocadamente; otra persona de 7° semestre recalca el hecho de que se lee por
obligacidén y sin preocuparse realmente por la formacion profesional. Las otras
personas que restan otorgan la falta de comprension a que en la mayoria de las
ocasiones las lecturas resultan complejas (todos los que opinaron esto son de
primer semestre), y oiras concuerdan que se debe a la gran cantidad de palabras

desconocidas.

PL.2 incluye tan sélo a una persona de 7° semestre que considera que la
falta de interés por 1a lectura influye la discontinuidad en las materias seriadas o
bien entre las materias que podrian relacionarse, lo dicho por ella es lo
sipuiente: "Si uwna materia es continuacidn de otra, los maestros no ltoman en
cuenta i ya visie un tema o no y retoman cosas de ellas; uno tiene que

investigar, ir a la biblioteca pero ya no se te aclaran lus dudas que 1e queden".

* De hecho en todos los grupos hacen referencia a los problemas de comprensién, pero se han reagrupado de acuerdo
a los motivos en comin que proporcionaron.
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PL.3 incluye a 2 personas de 7° semestre que se refirieron tanto a la
comprensidn como al andlisis, Una de ellas opina que [a comprensién y el
andlisis son muy pobres durante 1oda la carrera; y la otra piensa que estos no se
dan en Jo més minimo durante casi toda la carrera y que hasta el séptimo

semestre se comienzan a dar un poco en algupas materias,

NP que incluyc a una persona que considera que no existe ningiin tipo de
problemas, ya que todos los que se encuentran en este nivel saben jeer y

escribir.

En la segunda parte de la griafica se representan los problemas
mencionados en cuanto a escritura y son los siguientes: en PE.1 se ubica a las
personas que consideran gue a este nivel no se sabe redactar. De acuerdo con lo

que mencionaron, ias faillas en cuanto a la redaccidn son 4:

1} Falta de vocabulario: que resultd ser una de las mayores causas 2 la

que atribuyen sus dificultades para expresarse por escrito,

2} Poca cohercncia: en muchas ocasiones -de acuerdo a to dicho por una
de cstas personas- Jos trabajos se hacen por obtener una calificacién
y s¢ pone poca atencidn a la poca coeordinacion que tienen las ideas,
la ortegrafia y la puntuacién. Otra persona explica que es dificil
comenzar cualquier escrito, ademds de que muchas veces al escribir
cambia el sentido de lo que recalmente se quiere dar a entender,

aspeeto en el gue concuerdan varios de los entrevistados,
3) Una persona dijo que, ademas de que la redaccién en general resulta

deficiente, cuesta trabajo reiacionar las ideas propias con las de fos

autorcs.
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4) Prdctica: 3 personas concordaron en gue es dificil redactar algoe
propio cuando se estd acostumbrado a realizar trabajos textuales. Lo
diche por una de estas personas es lo siguicnte: "es un problema que
viene desde atrds. Solo ha habido trabajos de leer y hacerios

rextuales, no nos avudan a comprender o u redactar algo propie”.

En general, en este grupo (PE. 1) se reconoce que no se sabe redactar.

PE.2 aqui se incluye a las personas que picnsan que las faitas de ortografia
son de nuamero considerabie como para que se sigan presentando tan

cominmente a este nivel de estudios.

PE.3 que se refiere a las personas que sefialan el problema de Ia
puntuacidén, Una de estas personas dice que en algunos casos se redacta de

corrido sin preocuparse por puntos, comas, acentos, ni nada,

NP que hace referencia a una persona que piensa que no existe ningin tipo

de problemas en lo que a escritura se refiere.

Esto son los resultades obtenidos de la investigacién de campo en el grupo
de séptimo semestre, los cuales serdn retomados en el siguiente Capitulo junto

con los que ya se¢ describieron en el tema anterior,

Cabe recordar que en ¢l capitulo siguiente s¢ tomaran en cuenta los
resultados que se obtuvieron en la aplicacidon de una seric de ejercicios en
ambos grupos. También se hara referencia a dos preguntas elaboradas en el
segundo cuestionario del grupo de séptimo semestre y que no han sido

consideradas en este tema,
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CAPITULO Iii

ANALISIS
CUALITATIVO DE
RESULTADOS.




N‘l

3.1. ANALISIS DE LOS RESULTADPOS OBTENIDOS EN
LA APLICACION DE EJERCICIOS.

Este capitulo se ve conformado por dos temas, en el primero se presenta un

andlisis CUALITATIVQ de los resultados que se obtuvieron a través de la
aplicacion del formato de ejercicios (ANEXO 3), en el segundo se retomaran los
datos que ya se han descrito en el capitulo anterior también de manera
CUALITATIVA, correlacionando los datos gue caracterizan a la muestra con

fos resultados de los ejercicios y la teoria psicogenética,

Antes de iniciar el desarrollo de este primer tema, se debe aclarar gue en
cada una de las muestras no fue posible aplicar estos ejercicios a una persona,
de tal modo que la muestra del grupo de primer semestre no quedo de 16 sino de
15; de igua! manera el grupo de séptimo varié de 12 a 11, haciendo un total de

26 estudiantes.

En esta parte se van a analizar los ¢cjercicios de manera global, es decir,
no sc van a separar los resultados obtenidos en el grupo de primero
independientemente de los correspondientes al séptimo, aunque en algunos casos
se especificard cuantos casos de cada grupo se presentan en las stluaciones
descritas. Esto se hace con la finalidad de que al ir describiendo las diversas
situaciones presentadas se pueda observar si realmente hay o no grandes
diferencias entre los grupos, esto ¢s, st una u otra situacion se presenta

exclusivamente en uno de ellos.
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El formato de los cjercicios que se aplicéd en ambos grupos (ANEXO 3)
fue el mismo; dicho formato se divide en cuatro partes, las dos primeras se
componen de dos ejercicios. Los resultados obtenidos en cada una de las partes

fucron los siguientes:

1) LA PRIMERA PARTE consistia en buscar, entre una serie de opciones,
la expresion que mas se acercara al SIGNIFICADO OPUESTOQ de la palabra

que se presentaba en maydsculas. Para contlestar esios ejercicios primero
necesitaban tener claro el significado de la palabra que se les presentaba en
mayusculas y después distinguir perfectamente entre los malices del sigmficado
de cada una de las palabras que se les presentaron come opcidn y de esta forma
poder escoger la mas adecuada, por esta raz6n, si alguien tenia duda sobre lo

que significaba la palabra en mayisculas no se les negaba la definicién.

Las palabras y las opciones se escogieron de tal modo que la respuesta
correcia se podria haber sacado después de reflexionar sobre ¢l problema y
estudiar cuidadosamente todas y cada una de las posibles respuestas presentadas
y resolver con éxito la tarca. Mediante un razponamiento légico se pudo haber
resuelto asi: si  se quiere wuna palabra antonima u "opuesta” a
EPISTEMOLOGIA, 1o primero es tener claro su significado; de hecho, a los
estudiantes de primer ingreso se les dio una definicion a nivel grupal para
asegurar este primer momento. Posteriormente, se lendria que haber estudiado
con cuidado cada una de las opciones e ir descartando las que no sirvieran; de
esta forma resultaria obvio que [a primera opcion (A)TEORIA DEL CONOCIMIENTO,
resulta ser mas bien un sindnimo y quedaria descariada; la segunda opcidn,
(BYIMPERICIA, resultaria mas dificil de extracr su significado si es que no se
conpce, ya que la palabra no ofrece pista alguna o bien podria dar pistas
ambiguas; en vista de no proporcionar ninguna seguridad en cuanio a su
significado lo mejor ¢s seguir examinando las demds opciones: 1a tercera opeidn,

(C)TEORIA DE LA PERCEPCION, resuita obvio que si bien no constituye un
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sindnimo, tampoco ¢s una palabra con significado propiamente opuesto, por
tanto  se descartarfa como respuesta correcta: en la  (ltima opcidn,
{D)YOMNISCIENCIA, se podia haber deducido su significado, ciencia es una palabra
facil de reconocer, ahora bien, la primera parte de esta palabra puedc remitirnos
8 una expresion muy conocida como ¢s omnipotente que significa todo poderoso;
juntando ambos significados se tendria la idea de que no es una palabra que nos
remita a la carencia o faita de entendimiento. De este modo quedaria como idnica
opcidon segura (B)IMPERICIA, pues, aunque desconozcamos con precision su
significado, es la Unica opcién de la que no se puede estar seguro de que no es la

respuesta correcta.

Lo que se obtuvo de este ejercicio fue lo siguiente: la mayor parte de los
muchachos (12) eligieron {(C)TEORIA DE LA PERCEPCION, y como ya explicamos
anteriormente, aunque no €5 un sindnimo tampoco constituye un anténimo a
EPISTEMOLOGIA. Otras 2 personas (una de primero y otra de séptimo
semestres) optaron por (A)TEORIA DEL CONOCIMIENTO, esta situacidn podria
hacernos pensar que las instrucciones no fucron entendidas, a pesar de que ellas
mismas las leyeron, pero en el siguiente ejercicio se distinguird la respuesta de
ambas y se reafirmardé o denegard esta hipdtesis. 8 personas més optaron por
(DHOMNISCIENCIA; a 6 de ellas se les preguntd si sabian el significado de esta
palabra, dos de ellas no tenia ni idea. pero una de ellas dijo el significado
correcto de impericia y no la selecciond; otra creia que sec referia a "algo
_inc.ri.vrcme"; otra mas opind que era "cnma algo que no se conace™; a otra se le
figuraba algo asi como que "omite ¢ la ciencia™; y la otra creia que significaba
"sxin conocimienfo”. Las 4 personas restantes seleccionaron (B)IMPERICIA, vy
aunque no sabian su significado, no habia otra alternativa para escoger, pues las
otras dos opciones que conocian {teoria de la percepcién y teoria del
conocimiento) no eran la respuesia corrects, y enire omnisciencia e impericia

les parecié mejor opcidn la segunda.
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En el sepundo ejercicio presentado, la palabra en maydsculas fue
PSEUDOCONCRECION, y sus opciones {A)REALIDAD FURTIVA, {B)TOTALIDAD
FORTUITA, (C)TOTALIDAD DETERMINADA y (D)REALIDATY APOCRIFA. Para la
resolucidon de éste ejercicio existicron mas problemas que en el anterior porgue
realmente se pensé en palabras que fueran de dificil conocimiento para los que
lo resolvieran. La intencion de ello fue gue se caycra pronto en la cuenta de que
la unica palabra mas conocida (determinada) era una opcion con significado
opuesto a la que se presentaba en mayusculas y que, por tanto, no interesaba que
el resto de las palabras fuesen de un significado desconocido al estar seguros de

ia relacion opuesta entre ambas palabras.

L.o que se obtuvo fue lo siguiente: una de las personas ni siquiera contestd
al ver las alternativas tan poco comunes que se presentaban. Por la primera
opcidn (REALIDAD FURTIVA) se inclinaron 2 personas pero cabe sefiatar que al
preguntartes el porque de su eleccion una dijo que pensaba que era algo asi
como fugaz y que ¢l resto de las opciones no la convencian; la otra persona
justificd que la elegia porque se le figuraba algo asi como excesivo. Por la
sepgunda opcion (TOTALIDAD FORTUITA) se inclinaron 5 personas, a dos de e¢llas
no se iuvo fa oportunidad de preguntarles ¢l perque de su ¢eleccidn, pero des de
ellas justificaron que les parecia algo asi como falso y ia otra justificd que se le
figuraba como alge que ya cstaba terminado; una de las personas que define
fortuita como algo falso es la de primer semesire que cn el ejercicio anterior
selecciond (A)TEORIA DEL CONOCIMIENTO, por tante, podemos pensar que no
buscd antonimos sine mas bien sindénimos. La tercera opcidn (TOTALIDAD
DETERMINADA) fue selecta por 8, pero s6lo s¢ pudo cuestionar a 4 del total; sin
embargo, resultd significativo que 1odas elias justificaran que pensaban que el
término determinado era contratio a algo aparenle que no estd terminado,
ademas de que desconocian ¢l significado del resto de las palabras, habria
también que seitalar que la persona de séptimo semestre que en el ejercicio
anierior selecciond (A)TEORIA DEL CONOCIMIENTO, en éste selecciond este
inciso, lo cual indica que si comprendié la 16gica del e¢jercicio. Las 10 restantes
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optaron pot (D)REALIDAD APOCRIFA; las 5 de las personas a las que se les pidid
que justificaran su eleccidn coincidieron muy poco, 2 no supicren justificarse y
nada mas dijeron que les parccia que esa era la respuesta acertade, otra dijo que
pensaba que significaba algo asi como menos, otra dijo que creia que era algo

asi como incierto y la otra que pensaba que se referia a algo con obsticulos.

Ahora bien, si se leen con detenimiento las justificaciones de fos
estudiantes en ambos ejercicios se refleja una gran inseguridad en su eleccidn
final mediante expresiones del siguiente tipo: "yo creo que es algo asi como...",
"se me figura como..", "me suena como...", etc.; ademds, en este segundo
ejercicio, se hace mas notorio que los significados que proporcionan no son algo
apuesto a la palabra que estd en maydisculas. S¢ puede pensar que en realidad no
analizaron todas y cada una de las diferentes opciones y que nada mas
contestaron por no dejar las preguntas sin respuesta; ademas las relaciones que
algunos establecieron en un ejercicio fueron certeras pero en la resolucién del

otro no acertaban en su respuesta.

2) EN_LA SEGUNDA PARTE los cjercicios consistieron en
ESTABLECER LA RELACION que guardan las palabras presentadas en

mayusculas y enconirar entre las 5 diversas opciones otro par de palabras que

guardaran el mismo tipo de analogia.

En el primer ejercicio de esle tipo se les presentaron las palabras:
ASTMILAR-CONOCER, estableciendo que el asimilar implica siempre conocer
algo y esto permite ampliar el saber de cierto sujeto. A cste par de palabras

siguieron los siguicntes pares de palabras:

(B)CUENTOS-IMAGINACION: cuya relacion logica seria que los cuentos
estimulan la imaginacién, aunque no siempre suceda asi, y por lo tanto no

mantiene una relacion similar al par de palabras original. Esta opcion fue
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seleccionada por una persona Gnicamente, pero no se pudo cuestionar sobre ta

analogia que habia establecido entre ¢l par de palabras inicial y éste.

{C)CONDUCTA-COMPORTAMIENTO; esla opcién pareceria ser fa mAas
acertada, en un primer momento, pefo si se estudia con detenimiento se puede
percibir Gue la relacién que guardan es que toda conducta manifiesta cierio
comportamiento, no podriamos decir que toda conducta implica siempre un
comportamiento, no seria aste razonamiento e! que conduciria & encontrar la

relacion mas logica, Este paréntesis Tue selecto por 6 de los estudiantes.

{D}ESQUEMA-ESTRUCTURA: cuya refacién seria que el esquema forma parte
de ta estructura; sin embarpgo, resultd ser un tipo de trampa intelectual, ya que a
3 estudiantes de 7 que optaron por este inciso fueron cuestionados y coinciden
en que, tanto las paiabras del par original como éstas, son términos que forman
parte de la teoria psicogenética, y con base a dicha relacién seleccionaron su

respuesta,

{(E)CAMBIO-INNOVACION: su relacidon es que los cambios pueden tener
como objetivo conseguir una innovacion; se recalca 1a palabra pretenden por dos
cosas, una porque no siempre se tiene ¢se objetivo y otra porque, si c¢sa ¢s la
intencion, no siempre se consigue. 4 de los que resolvieron esta serie de

ejercicios escogieron este inciso.

{A)COMUNICACION-SOCIALIZACION: que resulta ser el par de palabras que
guarda la relacion mds similar con el par original. La relacion que se deduce es
que ¢l comunicarnoes implica siempre un proceso de socializacién que permite
ampliar ¢l circulo social de cierto sujeto. Por ¢ste inciso optaron 8 personas en

total.
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El segundo par de palabras fue: ENSENANZA-APRENDIZAJE, en donde
la relacidén es que toda ensefianza siempre tiene como objetive propiciar el

aprendizaje. Las opciones que le siguieron a este par de palabras fueron:

A)CASTIGO-FRUSTRACION: del que se establece que ¢l castigo puede causar
frustracién, es obvio que, en la mayoria de las veces, ¢} castigo no tiene como
finalidad conseguir la frustracidn, por ello no sc puede considerar que se entabie
la misma relacion que en las palabras originales. Sélo una persona sclecciond

esta opcion,

(BUUEGO-MOTRICIDAD: la relacién que guardan es que algunos juegos
pueden favorecer la moiricidad, como se puede apreciar, no tienen la misma
relacién que el par de palabras iniciales. Por esta opcion se incliné una sola

persona.

(C)DIDACTICA-TECNICAS: que se relacionan porque dentro de la didactica
se contemplan las técnicas, consecuentemente, no cs la opcién correcta, y fue

etegida por 3 estudiantes,

(EYTEOQRIA-PRACTICA: en donde la teoria da inicio o brinda una explicacion
a una practica, aungue no siempre sucede asi. Este inciso también resulto ser
una trampa intelectual, ya que fa reaccién de ia gran mayoria de los muchachos
(21 en total), fue seleccionar este inciso y, lo més probable, es que se hayan

dejado tievar pot el uso frecuente de ambos pares de palabras en la carrera,

{DIMENTIRA-ENGARO: donde se puede establecer que toda mentira tiene
siempre como objetivo generar un engafio y, como se ve, esta ¢s la opcidn gue
guarda la relacion ynés similar al par de palabras original; pues bien, ninguno de
los muchachos selecciond esta alternativa, pareciera ser que Gpicamente
centraron su atencion en las que hacian referencia al ambito c.ducativo y no
analizaron realmente las relaciones existentes entre los pares de palabras; es
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como si de entrada hubiesen descartado esta opcidn que parecia un tanto

ahsurda.

En realidad, en esta scgunda parle sc tuvo la desventaja de no poder
cuestionar a los muchachos sobre sus respuestas, ya que, cuando se habia
terminado de cuestionar a algunos sobre las respuestas de la primera parte del
formato de ejercicios, los primeros a los que se habla cuestionado sec
encontraban muy avanzados en la resolucidn de la tercera parle y. quizds debido
a la compiejidad de ésta, su estado emocional cambido mucho y ya no se dieron
las condiciones Optimas para hacerles preguntas tanto en ¢l grupo de primero

como en el de séptimo semestre.

De las escasas personas a las que se les preguntéd sobre este segundo
momento, ¥y de acuerdo a os resultados obtenides, se puede deducir que para
seteccionar las respuestas de este segundo ejercicio, sdlo se basaron en las
caracteristicas superficiales de cada una de las palabras originales por separado
y no proporcionaron ninguna relacion propiamente entre ellas; por e¢so es que en
el formato de ejercicios {ANEXO 3), se exponia al inicio una explicacion sobre
la logica de los cjercicios v se presentaron en mayudsculas las palabras clave:
ESTABLECER y RELACION, ademas de la informacién verbal que sc les
proporcionaba. En gencral, se puede observar que no existié un estudio
cuidadoso sobre cada una de las aliernativas presentadas en ambos tipos de

gjereicios.

3)EN ESTA TERCERA PARTE se les presentd a los muchachos el pérrafo
de una lectura en forma desorganizada ¢ incoherente y su tarea congistia en

DARLE UN ORDEN LOGICO:; se les dio la indicacién de que no podian omitir

ni upa letra y ningin signo de puntuacion, pucs todo servia para conformar el
parrafo original; para resolver esta tarea era indispensable utilizar la capacidad

de abstraccién, el grupo INRC v la Ilamada seriacion a la segunda potencia en
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un mismo tiempo. El parrafo fue extraido de la obra "EL EMILIO" y se les
presentd de 1a siguiente manera;

"A el cultivo las endereza los hombres, y a fa educucion las plantas. Débiles
nacemos y desprovistos necesitamos de  estiapidos; nacemos de todo y
necesitamox de inteligencia; necesitamos fuerzas, y nacemos de asistencia. Toda
cuanto siendo adultos nos falta, y cuanto necesitamos a la educacién, eso se fo

debemos al nucer".

Este parrafo se selecciond porgue presenta una serie de “pistas" que
pueden dar una idea compieta sobre su orden original; si se observa bien, es
conformado de una serie de palabras con significado opuesto que si se unen dan
frases muy logicas y el orden se va descubriendo conforme se van uniendo
dichas palabras. El orden original es el siguiente:

"4 las plantas las endereza el cultivo, y a los hombres la educacidn. (...)
Débilex nuacemos, y nrecesitamos de fuerzas; desprovistos nacemos de todo y
necesitamos de axistencia: nacemos estipidos, y necesitamas de inteligencia.
Todo cuanto nos falta al nacer, y cuanto necesitamos siendo adultos, eso lo

dehemas a la educaciin.”

Cuando los muchachos, tanto de primero como de séptimo semestre,
comenzaron a resolver los ejercicios, se origind en la mayoria de ellos un
cambio en su estado emocional, algunos pasaron a un estado de angustia y otros

a uno de desesperacion.

Cuatro de ellos después de un rato ya no quisieron resolver ¢l ejercicio y
se justificaron diciendo que tenfan mucha flojera, 2 de éstos son de primer

semestre y 2 de séptimo; los 28 restantes se ubicaron en los siguientes rubros:

AYORDEN LOGICO Y COHERENTE, TEXTO ENTENDIBLE: en el que

podemos ubicar 4 de los textos presentados; de ellos, uno logré darle una

"

coherencia al texto casi igual al original y pertenece al séptimo semestre: "4
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fas pluntas las endereza el cultivo, v a tox hombres lu educacién. Déhiles
nacemos, y nccesitamos fuerzas; despravistos nacemos de todo y necesitamos
de asistencia; nracemos estupidos v necesitumos de inteligencia. Todo cuanto
nos falta al nacer. y cuanto necesitamos sicndo adulios, eso se fo debemos a
fa educacion.”, salve por la omision de dos comas, un "de" y ¢l aumento de un
"se”, el 1exto es igual al original, Los otros 3 consiguieron, mediante otro
orden ¢n las palabras, elaborar un parrafo cohercnte; dos de éstos pertenecen
al primer semestre y otro al séptimo, Vale sefialar que se omitieron 5 palabras
¥y un signo de puntuacién en uno de los de primer semestre, en ¢l otro

omitieron 5610 una palabra; y en ¢l de séptimo se omitieron 4 palabras.

BIPARTES INCOHERENTES, TEXTO ENTENDIBLE: Aqui se han ubicado 2

de los trabajos, uno de primer semestre y otro de séptimo. En el de primer

"o

semestre s¢ aumentan 3 comas y una "v", pero consigue hacer un texto

coherente a excepcion de la parte gue a continuacidn se transcribe: "nacemos

desprovistos, necesitumos de_asistencia v de t(odo; ngcemas estupidos.”, se

puede ver que en esta parte no se tiene ninguna iniencidn y se cae en un
desfase de ideas que si bien no perjudica mucho la idea del texto, tampoco lo
hace mas entendible. En el texto realizado por ¢l estudiante de séptimo se
omitié un "necesitamos” y se elaboraron dos de las oraciones en forma
correcta y otra no tiene un orden intencionado, ya que Gnicamente escribe
pares de palabras sin legar a relacionarias: "Débiles estipidos nacemos;
nacemoys desprovistos, necesitumoys de fuerzas v de inteligencia; nucemos y
necesitamos de asistencia y de todo.”. En ambos trabajos se ve como si solo
se¢ ocuparan las palabras para no dejarias, pero no existe realmente una
intencion en cl orden de éstas; es como si no supieran para que las acomodan

ahi.




C)PARTES INCOHERENTES, TEXTO POCO ENTENDIBLE: aqui ubicamos
a 11, 8 de primero y 3 de séptimo semestre. En razon de la cantidad de
trabajos que se tendrian que citar cn esle blogue, se¢ ha optado por transcribir
solamente uno que mucstre mas o menos la tendencia que los otros tienen: "4
los hombres v a lus plamas, el cultivo la educacion endereza. Débiles
racemos de todo y necesdamos de fuerzas y nacemox  desprovistos y
necesitados de mielipencra y nacemos de asistencia y o onecesitamos de
estipidos. Todo cuanto al nacer nos falta eso v cnanto d la educacion, sicndo
adultos se lo debemos.”. Algunos siguieron cl orden de las 3 oraciones que
conforman el texto tal y como se presentaron, como en este caso. y otros lo
cambiaron. Vaie decir que en 3 de los textos omitieron algunos signos dec
puntuacién, en otros 4 omitieron palabras y en otros 2 se aumenian algunos

signos de puntuaciéon omitiendo otros y se omiten patabras aumentando otras.

D)YORDEN INCOHERENTE, TEXTO NO ENTENDIBLE: en este ultimo rubro
s¢ ubican 5 textos, 3 de primer semestre y 2 de séptimo. No esta por demas
decir que los trabajos que se han ubicado aqui son los que no tienen sentido ni
intencion alguna, Anicamente se pasaron Jas palabras desordenadas de un
parrafo a otro parrafo nueve pero desordenado. S¢ transcribe a continuacién
uno de estos trabajos a manera de ejemplo: "Débiles nacemos y desprovistos
pecesitumas  cuando  xiendo  adultns nos Jalta;  nccesitamas Suerzas,
inteligencia, cso s lo debemos al nacer. 4 las plantas el cultivo fas endereza
Jus homhres. Todo cuamio necesitamos de asistencia, nacemas de extiipidas,
de todor de educacion,” En uno de 10s 1extos se omitieron palabras: en otros 2
s¢ aumentaron y omilieron tanto signos come palabras, adcmas dc que
camhiaron la palabra "cuanto™ por "cuande". y en los otros 2 también se
cambio la palabra "cuanio™ por "cuando” ¥ 5¢ auMENIATON, €N UN £AS0, signos

de puntuacion y. cn otro, palabras.

De acuerdo a los resultados descritos se puede deducir gue a los
muchachos les costo mucho trabajo establecer las aperaciones del grupo INRC:
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ademas de elio, se observd que varios (casi la mitad) utilizaron ia parte de atras
0 una hoja para trabajar en borrador y después transcribieron su producto a la

hoja de gjercicios,

4)EN _ESTA CUARTA PARTE sc les solicité a los muchachos que
REDACTARAN UN TEXTO NO MENOR DE 15 RENGLONES, para cllo se

tes pididé escoger una de las 5 4reas de la carrera de pedagogia y desarrollar algo

acerca de ella. La intencion de dejar esta actividad semilibre fue evitar la gran
diversidad de temdticas a las cuales ellos podrian recurrir para realizar este

altimo ejercicio.

Ei objetivo de esta parte de los ejercicios fue la tratar de observar la
manera como estructuran sus ideas por escrito. Dicha observacién se basé en fos

siguientes aspectos:

A)LA ORGANIZACION: donde se toma en cuenta l1a clasificacién y la
seriacion de ideas ya que, como se explicé en tema 1.3., la
organizacioén del lenguaje se da en base a estas operaciones logicas a
la vez que intervienen en la construccién de tos conceptos que
conforman la estructura intelectual; en este sentido cobra especial
importancia la forma como se externa el pensamiento ya sea mediante
la lengua oral o la lengua escrita. Ademas, se toma en cuenta que al
ir desarrollando las ideas en el texto no pasen por alto el génevo, el
numero y el tiempo en que se habla, asi como el tipo de conectores

que emplean para relacionar ideas,

B)BAGAJE DE VOCABULARIO: en donde se¢ observa tanto la
repeticidon continua de una o mas palabras y si los términos utilizados
son mds de sentido comin o de tipo técnico, esto quiere decir, si son

palabras de uso cotidiano, o bien, tecnicismos propios de la carrera,




]

CYORTOGRAFIA: dentro de esic punto se contemplan |a acentuacién,
ta puntuacion y la ortografia, aunque hay que aclarar que no se asume
como algo fundamental debido a que no se pretende dar mis
importancia a aspectos secundarios que no remitan a la estructura del
pensamiento; como se expuso en ¢l tema 1.3., los aspectos visibles no
permiten descubrir la conformacidn de la estructura cognoscente, por
tanto no se¢ quicre caer en superficialidades engafiosas que no nos
digan nada de una légica, de una coherencia en Jo escrito, ya que
eslos aspectos resultan de mayor prioridad, aunque guizds no digan
todo pero si brindan mas elementos sobre €] objeto de estudio de esta
investigacién. No con ello se pretende restar importancia a la
ortografia de un escrito realizado por sujetos del periodo formal, y

menos aun de sujetos con nivel universitario.

En base estos pardmetros de andlisis se hizo la comparacién con los
resultados obtenidos. Solo apuntaremos que 6 de los 26 trabajos contiencn entre
5 y 6 deficiencias como las que se acaban de describir, los demdas pasan de 12.
Para dar una idea més prccisa sobre como es que se evaluaron los escritos, a
continuacidon se transcribe textualmente uno de éstos con la finalidad de

evaluarle en forma breve y répida;

"Filosofia ¢ Historia
La filosofia segiin sus rafces significa "estudio de la sobiduria”, esto se debe a
Ggue fos pioneros de esta ciencia fenian un gran amor al saber, no sélo de una
rama en especifico sino que se dedicaban a estudiar infinidod de cosas para
poder explicar su realidad.
Par lo que esta ciencia es prdcticamente la gue sienta las hases de la mayoria
de las ciencias, hien pucede decirse de lax matemdidticas, la medicing, [la

astronomia v muchas otras mds, incluida dentro de éstas o pedugngia.
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En lo que respecta a la Historia_ puede decirse que es la gue estudia cualquie_
fenémenn gue se origine en un tiempo y en un lugar determinados. y
hdsicamente enfocandolo al hombre, puesto que es el ser transformador y
creadar de su propia historia ya sea para blen o para mal.

Tode lo que acabo de decir es historla.’

La primera palabra que se ha distinguido con negrillas (raices), no se
considera que sea apropiada para lo que se pretende decir, en este caso ia
palabra més idonea seria etimolégicamente, ademds dec que se tendria que
modificar un poco §a redaccion, Las siguientes palabras marcadas también con
negrillas, corresponden a los CONECTORES que se han considerado inadecuados
dentro del desarrollo del escrito por dos razones: primera, porque se utiliza
después de un punto y aparte; y digamos que esto se dice sin tomar en cuenta
que la idea del primer parrafo se encuentra muy refacionada con éste. Segunda,
si la intencién era separar la idea en dos pérrafes, dicho conector bien se pudo

sustituir con otro més apropiado, como por ejemplo "Par lo anterior,”.

En e} siguiente parrafo se han colocado 3 pequefias lineas: la primera es
para indicar que después de la palabra historia haria falta un coma; la segunda
es para sefialar la ausencia de una letra "r", aunque dicha omisién podria
considerarse como un pequefio descuido de escritura, si hubiesen mas errores de
este tipo en el desarrollo del texto no¢ se podria pasar por alto; y la tercera y

ultima linea es para denotar la ausencia de un acento.
Finalmente, se ha marcado con negrillas la altima oraciéon porque el

sefialamiento que se hace en ella no tiene case, ya que dicha aclaracién la hace

al iniciar el tercer parrafo que conforma su texto.
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D¢ esta forma, después de valorar todos los trabajos, sc obtuvieron los

siguientes resultados:

AJORGANIZACION: siguiendo ¢ orden que se dio en la explicacién anterior

tencmos lo siguiente:
+Clasificacién: se encontré que en 6 de los textos intentan exponer
demasiadas ideas en el espacio que se les brida, pero finalmente no
expresan mucho ya que las tdeas se quedan cortas. Este problema
comienza desde el momento que no sc tienc bien claro sobre qué se quiere
hablar, esto es, desde que no se tiene ubicada la idca central que se
pretende transmitir asi como las ideas bidsicas que [a compiementan:
aclaremos que esto no es una receta que constituya la dnica forma de
desarroliar un texto, pero tratédndose de un texto tan corto si resulta 1o més
viable. Lo importante que se puede deducir de esto es que si este gjercicio
que parcce tan simple implica operaciones de clasificacion que por una u
otra razén no sc emplean adecuadamente, en trabajos mis elaborados (por
ejemplo los de fin de cursos) que exige de operaciones de clasificacién (y
seriacion) con un grade mayor de abstraccidon, es muy posible que por
diversos factores o situaciones tampoco se utilicen adecuadamente y por
ello se entreguen trabajos deficientes ¢ incoherentes.”
«Seriacidn: aqui se tomo en cuenta el orden que le dieron al desarrollo de
su texto tanto a las ideas (que finalmente es lo que conforma la relacién y
la coherencia entre estas y la intencion de un escrito}, como a las palabras
dentro de las oraciones (que interviene en la facilidad o dificultad del
entendimiento de las ideas). En basc a esto, se encontré que en 15 de los
textos se tuvieron dificultades para seriar adecuadamente fas palabras y
consecuentemente las ideas no se presentan en forma clara; 5 de éstos
también presentaron problemas para determinar la sucesidén de ideas. De

acuerdo a esto se puede pensar que si fa seriacidn a la segunda potencia

* Esto es algo que se puede decir en base a la experiencia propia como docente y estudiante; ademas, no es una

situacion que pase desapersibida por 1a mayoria de los docentes
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no se emplea al méximo en todo momento al igual que la clasificacién, es
muy dificil que al momento de elaborar un trabajo de andlisis se logre
optimizar su uso para aumentar la calidad intelectual de éste, ya que no se
estd acostumbrado a ejercitarlas y mejorarlas en trabajos mas sencilios.
+Género, Namero y Tiempo: al expresarnos oralmente siempre se procura
emplear en forma adecuada cada uno de estos elementos; asf mismo, al
escribir se requiere de adecuar de ellos, ya que contribuye a la claridad,
organizacién y perfeccionamiento de a expresidn escrita; no obstante, en
ocasiones se pasan por alto estas "pequeRas cuestiones”. En los gjercicios
que realizaron los estudiantes, se encontré que 4 presentaron fallas en lo
que respecta al género (masculino-femenino), por ejempio, en uno de los
textos una persona anota "e! porgue de esta comportamiento” y mas
adelante "repercutir en un futura", 2 de estas 4 personas tuvieron
dificuttad con la clasificacién y la seriacién, otra Jos tuvo con la seriacidn
de ideas y la otra con la seriacién de palabras.
En cuanto al namero ({singulat-piural), en 1! de los trabajos se
encontraron deficiencias como las siguientes: "La filosofia v la historia
van tomada_ de la mano", "van sumamente relacionada_ con la vida",
“dentro de estoy anuncios la mayoria tiene un mensaje”, "un factor que
puede intervenir en eso pueden ser...". Estos 11 textos no sélo presentan
problemas en este aspecto, se encuentran ubicados en otros dos o mas de
los diferenies grupos gue se derivaron de esta parte de los ejercicios.,
En lo que respecta al tiempo, se encontraron dnicamente 2 trabajos en los
que su empleo fue inadecuado, es decit, la conjugacién de los verbos no
fue la correcta dentro del contexto desarrollado; por ejemplo, "es gracias
a la investigacibn que los aruncios que vemos en la television o
escuchamos por la radio tengan tanto éxito.” En los 2 textos que aqui se
ubican, contienen otros problemas diferentes a éste.
«Conectores: en ef que se ubican 12 de los escritos, ya que los conectores
que emplean para relacionar o complementar ideas no son los adecuados,
o bicn, no existen. A manera de ejemplo podemos citar los siguientes
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fragmentos: "programas gque avuden a desvanecer o desaparccer el
problema  ya sea de aprendizaje, psicolagico,  social  aduaptativo,

neurofogico sélo ayudarlo a ser menor el problema. De acuerdo a tratar

en excuclas regulares o en escuelas especiales”, "La psicopedagogia ex
una de las 5 dreas en lus que se desenvuclve ¢l pedagogo, estd drea
trabaja o relacionado a fos problemuas de aprendizaje en los niftos,
primero se fex aplican diversas pruebus", "pera sin que se den cuenta que
muchuas veces esas feorias ne encajan en gsta socledad. (punto y aparte)
Pera _que si es necesario conocer los diferentes puntos de vista de lox

sociologos”,

B)BAGAJE DE VOCABULARIQ: este rubro quedo dividido en dos partes:

sRepeticidn Constante de Términos: De fos 26 escritos elaborados, 13 se
encontraron coh esta problematica, ia tendencia de este tipo de trabajos
fue la siguiente: “rambien como se desembuelve en su ambito social
tambien como ef hombre confomra una sociedad”, "a través de la historiu

se a dado importancia a la educaciin de fas generaciones nuevas para

formar nuevas socicdades, uungque siempre con ideas de fos adultos creo

gne esas ideas deben se de lo mejor para mejorar en vez de perjudicar”,
“muy impertante saber como se educan a exe tipo de nifios. Tumbién es
importante saber realizar programas para la rehabilitacidn de los
mismas. s Importante sefialar guce”, un cjemplo significative de este
problemas es el siguiente texto: "Filosafia ¢ historia es una de lay ramas o
dreas de la Pedugogia, para mi es una de fay mas importantes porgue a
pariir de esta drea conacemaos tanto ta lustoria y la fitosofia de muchos
personajes Importantes, asi como también de la propia historia general de
fa educacion en México. In lo particular se me hace interesante saher
como pensahan, qué o cudl eru la filosefia de muchos hombres, ienso yo
que, nos serviria de mucho porque tamhién e¢s muy importanie porgque «
partir de tener hases posotros y cada uno dc noseiros podemas constnir
nuesira propia fillosofia la cual seria muy interesanite ¢ importante. Scriu
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muy interesante sabher con cuantas filosofias contamos tanto de la
historia y las filosoftas actuales y asi poder comparar pero claro siempre
¥ cudando se respete cada una de esas filesoftas sabiendo el porque piensa
asi.”

+Uso de Términos Comunes o tecnicismos propios de 1a carrera: En 2 de
los trabajos que se presentaron el empleo de los términos técnicos propios
de la carrera resulto frecuente; mientras que en los 23 restantes se
utilizaron términos cotidianos o comunes y muy pocos tecnicismos. Ahora
bien, quizds se¢ pudo suponer que la mayor parte de los alumnos del
séptimo semestre recurririan frecuentemente a los tecnicismos propios de
la carrera para desarrollar su escrito, sin embargo, 10 de éstos wtilizan en

proporcién mayor los (érminos comunes.

C)ORTOGRAFIA: que de acuerdo al orden dado en la explicacién inicial,
quedo dividido en 3 partes, las dos primcras se ejemplifican con las fallas que se
consideran més graves en virtud de que las palabras que se reloman se
encuentran de manera frecuente en los texios y pese a ello se siguen escribiendo
errdneamente:
«Acentas: En 19 de los escritos los acentos ortograficos fueron omitidos,
mal colocados o algunos acentos prosddicos se tomaron como ortograficos.
De estos 19 trabajos, 12 son de primero y 7 de séptimo. Las fallas mas
significativas, de acuerdo 2 1o gue se explicd anteriormente, son:

“tamhbien”, "educacion”, "psicologia”, "problematica", "critica", "dificil”

»

"asi"

, "pedagogicas”, "especificas”, "orientacion”, “erronea”, "como”,
"este", "esta™, "désde”, "méxicanos”, "enfocandolo®, "ademas”, "filosofia",
"jamas", "economicas™, “exito", "fenomenos", "ambite”, “neurologico”,
"enceRun”,

+Ortografia; A este respecto no se encontraron tantos problemas,
cuantitativamente hablando, pues séle hubo en 5 de primero y 2 de

séptime, pero cualitativamente son palabras en su mayoria de uso comun.
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Las palabras fueron las siguientes: "hemos”, "proboca”, "hibha™, "se u
dadu”, "profecion”, "tes" y “asendenie”

«Puntuacion: En este rubro se ubicaron 20 escritos (12 de primero y 8 de
séptimo}, en éstos los signos dc puntuacidon se anotan en forma cxagerada
© casi no existen, o bien, los lugares donde se colocan dentro de la oracién
no son los adecuados. También se llegan a dar los casos en que los signos
empleados no son los correctas. Algunos casos con les que podemos
ejemplificar son los siguientes: "gue contemplan un espacio mas de
nuestra realidad. y que nos hacen reflexionar y hacer critica a nuestro
mundo. y espacio. en ¢l que estamos presentes.”, "Orientacién Vocacional,
esta empieza antes de que el hombre se preocupara por elegir su
vocacion, va que en tiempos antiguos los preparaban, Segin lo gque fueran
sus padres, cuando los hombres iniciardn a elegir su profecidn, es
confuntamente con el liberalismo no saben cual escoger ya que estaban

" “una forma mas ahbierta

acostumbrados a que lu eligieran otros par ellos.
para conocer y aprehender la realidad en la que extamos inmersos, y estar
concienies de lox procesos que se suscitan en efla.”, "l.a pricopedugogia
es importante para el pedagogo ya gue e da bases y elementos para,
proporcionar una cducacion adecuada a cada individuo désde sus
primeros contactos con la escuela, La psicopedagogia no solo se uplicaria
en una escuela; sino tamhbién en dar solucidn a problemas de
comportamicnio  en los nifos, que les limitan su aprenidzaje y
socializacion.”, "creo que es necesario  analizar  los  diferentes
pensamientos de los grandes y fildsofos y tomar en cuenia todas las
investigaciones o aportdciones que ofrecieron ya guc en su época cren
que fueron algunos muy trascendentes ademds considero que la historia y
la filoxofia van sumamente relacionada con la vida diaric vy lo mas

impartante con todos los individuos de cualgquier Jugar.”




A lo largo de! desarrollo de esta Gltima actividad se observaron diversas
conductas que manifestaron cierto tedio a la idea de tener que escribir un
pequedo escrito. Por ejemplo, muchos de los estudiantes preguntaron sj tenia
que ser a fuerzas de 15 renglones; algunos otros (2) dejaron el escrito con 6
tenglones”; en 7 se tiene marcado el rengldn nimero 15; otros 4 hicieron la tetra
grande para ocupar un mayor espacio; 6 mas separaron mucho las palabras; y
otros 3 (uno de ellos también hizo la letra grande) utilizaron el punte y aparte

casi iniciando los renglones e hicieron justo los 15.

En peneral, se observé que €l ejescicio que més problemas les afecto en su
estado emocional fue el del texto que tenian que reorganizar, de ahi que se
pueda tomar como una posibie causa de la cual se deriv6 la apatia a desarrollar
fa @ltima parte del formato. Ademas de esta conducta, se pudo apreciar que en
ambos grupos siempre estuvo latente la preocupacion hacia la posible
calificacién que se les fuera otorgar por las respuestas proporcionadas en los
ejercicios, pues muchos al enirepgar sus ejercicios se excusaban de las falias
posibles que tuvieran sus respuestas y algunos decian que no se les calificara tan

estrictamente 0 que no apareciera su nombre en el trabajo.

" Estos escritos, a pesar de ser pequenos, no dejaron de existir problemas de organizacidn, bagaje de vocabulario y
ortografia.
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3.2. ANALISIS GENERAL.

Estc analisis se va a iniciar retomando aquellas deficicncias mas comunes y

cvidentes que se presentaron en la resolucion del formato de ejercicios; para ser
més precisos en lo que conformé la 0ltima parte. Dichas deficiencias son, en
cicrto momento, consideradas por muchos de los actores que intervienen dentro
del proceso Ensefanza-Aprendizaje como un problema en s3f y no como una
llamada de atencidén hacia algo que va mas alld de lo observable; vale decir que
se llega a considerar por si mismo como la enfermedad ¥y no come un sintoma,
Para los fines de este trabajo, esas deficiencias evidentes no representan lo mas
relevante a evaluar, ya que si bien se detectaron diversos problemas de este tipo
y no se van a dejar de lado, se le dard mayor peso a aquellos problemas que

reflejen o pongan en evidencia los proceso de pensamiento de los estudiantes.

Asi pues, la lista que a confinuacidn s¢ expone, enumera en forma
ascendente los problemas o deficicncias mas ¢videntes que incidieron dentro de
la muestra estudiada:

e Uso y colocacion de los signos de puntuacidn dentro del texto.

« Empleo incorrecto de acentos ortograficos y prosodicos.

» Repeticidn constante de términos.

+« Manejo inadecuado de conectores entre las ideas del escrito.

Faltas de ortografia.

Si estos problemas se tratan como son vistos cominmente se pensaria que
los muchachos los cometieron porque no saben escribir bien o porque se les han
olvidado las replas pramaticales; sin embargo, si s¢ interpretan de manera

diferente, se puede deducir que, como habiamos mencionado, todo esto que




9

cnfrentan los jovenes ante los actos de la Lengua Escrita, van més allé de lo que
Se aprecia en un primer momento, ya que nos remite al primer contacto que la
escuela propicia para su "APRENDIZAJE".

Aclaremos que ¢stos "ERRORES" no se presentan porque los sujetos sean
unos tontos ni mucho menos. Recordando lo que Delval expone cuando hace
referencia a la enseilanza de los aspectos formales de la gramadtica, se puede
comprender que si a un nifio que se encuentra en la etapa de operaciones
concrelas se e ensefia a repetir una serie de reglas gramaticales que no
comprende realmente porque no las acomoda en su estructura cognitiva,
dificilmente lograr4 aplicarlas con éxilo en niveles posteriores. Aunque, a pesar
de esto, no se debe ignorar gue si e¢stos problemas se siguen arrastrando hasta
niveles superiores también resulta cuestionable ta actitud que los alumnos han
asumido con respecto a su aprendizaje en consecuencia a la dindmica escolar en

la que se desenvuelven.

Esto es precisamente lo que se pone de manifiesto en la resolucidén de los
eiercicios, pues hay que hacer notar que para no presentar los problemas que se
enumeraron anleriormente, se requiere det uso y manejo adecuado de las reglas
gramaticales. En este seatido, se puede decir que esto es la consecuencia de un
sistema educativo que no solo presta mayor énfasis a los aspectos formales del
aprendizaje en detrimento de fa comprensidn, sino que los ensefla en ectapas
tempranas del desarrollo cognitivo. Asi pues, se tendria que reconsiderar lo gue
expone Delval sobre el periodo mds propicio para la ensefianza de la gramtica y
que es cuando los estudiantes se encuentran en el periodo de operaciones
formales, aunque aqui yo apuntaria que mas que el periodo en que se debe
ensenar, se deberia analizar 1a forma como se ensefia ortografia a niflos que se
encuentran en ¢l periodo de las operaciones concretas, y en este sentido se

deberia redisefar la metodologia de ensefianza en estos niveles.
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Ahora bien, los demés aspectos que derivaron del andlisis de esta dltima
partc del farmato de cjercicios no tienen mucho que ver con reglas gramaticales
especificas, pero en nuestro trabajo resultan ser los de mayor importiancia
porgquc tiencn gue ver con los procesos del pensamiento y por ende con el
desarrollo de la estructura cognitiva; éstos son:

+ Mangjo inadecuado del género, namero y tiempo,

« Seriacidn de ideas y palabras que conformaron su escrito.

« Clasificacién de ideas a desarroliar,

+ Empleo mds frecuente de términos comunes.

Esto se vienc dande por la falta de reflexion hacia los propios actos de
escritura dentro de ia dinamica del trabajo escolar. Por regla general, como ya
s¢ habia expuesto en el capitulo I, desde que el nifio comienza su vida escolar se
somete a las presiones de ser calificado como inteligente o como burro, ello va a
depender de que descifre, copie y repita perfectamente bien y sin un sélo error
lo que le indican los maestros o los padres; de estas situaciones los nifies van
aprendiendo a utilizar 1a memorizacion como fa estralegia mas viable dentro de

la cotidianeidad escolar.

Asimismo, otra de las actividades comunes dentro del aula son las
afamadas copias que los nifios se ven obligados a realizar, sin tomar en cuenta
que muchos de los textos no resultan de interés para ellos. Con esto se les estd
negando la posibilidad de descubrir y experimentar la estructura de la Lengua

Escrita mediante su empleo cotidiano.

Estas dos situaciones descritas son solo ejemplos de o que deriva de un
marco de referencia en donde s¢ conceptualiza al niflo como un ser pasivo que se
encuentira en espera de que alguien le brinden o suministre el conovcimiento,
como consecuencia de un sistema escolar ¢n donde se practica una ensefianza

verbalista,




Otros de los problemas detectados en el formato de ejercicios también

giran en totno a los procesos de! pensamiento, En la primera parte se destacan

dos aspcctos que se mencionan en funcion de nuestro marco tedrico (en

especifico lo que se menciona sobre ¢l pensamiento formal), y ia manera como

procedieron los sujetos de la muestra estudiada para resolver los problemas

planteados, éstos son:

W

A)
N
.

B)

‘1

De acuerdo a Ginsburg y Opper (pag. 72), los sujetos que se
encuentran en el periodo de las operaciones formales, pianifican o
diseflan su experimento, en esle caso en lugar del término "su
experimento” se tendria que utilizar la frase "sws acciones ua
realizar™;, ademas, nos dicen, observan con atencion los resultados
gue obtienen y deducen las conclusiones exactas a partir de las
observaciones, de tal forma que sus acciones siempre tienen la
intencién de conseguir un objetive. En contraste, en los grupos no se
siguieron acciones, o biecn, procedimientos intencionados; esto se
reflejo en las respuestas que s¢ obtuvieron al preguntarics el
significado de las palabras que escogieron como opcidn correcta.
Recordemos que algunos de los estudiantes sélo querian tomar en
cuenta palabras conocidas e ignoraban las desconocidas sin
considerar el propasito del ejercicio; si hubieran centrado su
atencién en éste, habria existido mayor posibilidad de que
encontraran las razones suficientes para desechar las palabras que si

bien les eran familiares, no correspondian a la respuesta acertada.

Los adolescentes del periodo formal poseen un pensamiento
hipotético-deductivo que les permite comprobar la validez de sus
razonamientos verbales; para ello elaboran hipétesis viables en la
resolucién de problemas donde no sélo contempla ko real sino lo
posibie, de 1a! suerte que pueden buscar soluciones viables a través

del uso de propesiciones légicas. Pese a estas caracleristicas
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descritas, en este ejercicio se observé que la mayor parte de los
estudiantes optlaron por seleccionar sdlo palabras conocidas sin
tomar ¢n cuenta las desconocidas, y al hacer esto pricticamente se
dejo de lado el uso de lo posible; por ende, las proposiciones que
surgieron como posibies hipotesis o respuestas al problema
resultaron ser muy limitadas y poco analizadas; bastaria con revisar
el tipo de cxplicacidbn que rindieron al ser cuestionados por su
eleccion. Por otro lado, algunes otros, aunque en cantidad la
diferencia fue minima, hicicron mas uso de ia suerte que de la
deduccidn, pues sus respucstas no se fundamentaron en un anilisis
real de la palabra seleccionada; fo que hicicron fue descalificar las
palabras que les eran familiares y evidentemente no resultaban ser
fa opcidn correcta, después seleccionaron una entre las palabras que
no conocian esperando atinarle a la respuecsta correcta. No es por

demas aclarar gue algunos de éstos acertaron la respuesta.

CEstablecer relaciones de Geupo INRC, hubiera resultado de gran
importancia para deducir cudl de las correspondencias o relaciones
resultaba la méas idénea conforme el objetivo del ejercicio.
Recordemos que, de acuerdo a las caractleristicas descritas por
Piaget, los sujetos hubieran tratado de establecer los significados de
todas las palabras del e¢jercicio; posteriormente, y retomando lo
¢xpuesto también por Ginsburg y Opper, los sujetos elaborarian
hipotesis tomando en cuenta todas las posibilidades mediante su
capacidad de pensamientio abstracto, a través de este proceso
climinarian las opciones que sc presentan y que no tuvicran nada
que ver con la palabra cn mayidsculas; contrario a esto, los
estudiantes no delimitaron bien el significado de las palabras. En
scguida, con la operacidon de Negacidn, establecerian ta apcion con
significado opuesto a la que se presenta con mayusculas (ldentidad),

posteriormente, definirfan la relacion correlativa a la idéntica
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(homdnimo), esto es, la que se escribiera diferente y ofreciera un
mismo significado. E] siguicnte esquema nos muestra este proceso

retomando uno de los gjercicios del formato (CUADRO 28):

CUADRO 28
Teoria de la Percepcion = no tiene que ver con la palabra analizada.
Fuera de coptexto
EPISTEMOLOGIA IGNORANC1A {palabra que no se
encontraba en las opciones escritas)
Identidad Negacidn
',
IMPERICIA OMNISCIENCIA 6 TEORIA DEL
CONQCIMIENTO
Reciprocidad Correlato
De la segunda parte det formato se pueden rescatar los siguientes
aspeclos:
A) En esta parte tampoco se reflexionaron los pasos a seguir para
reselver con éxito ¢! problema planteado. De hecho los muchachos
i

B)

3

no cstablecieron la relacién que guardaban las palabras escritas, lo
qgue hicieron fuc ubicar las palabras en un contexto y después

buscaron entre las opciones otro par que se refacionara con éste,

Cabe sefialar que para la resolucion de esta parte del formato de
ejercicias, era necesario {ener hien claro el tipo de relacidén que
guardaban ¢l par de palabras original y los pares presentados como
opciones. Después de esto, y mediante las operaciones de grupo, se
definiria la relacién correlativa a la identidad. Sin embargo, los
muchachos, al igual gue en los ejercicios de la primera parte, no

consiguieron definir las relaciones que guardaban las palabras que
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conformaron el ejercicio, inicamente se basaron las caractleristicas
particulares de cada palabra por separado, sin establecer Ia relacion
existente entre cllas, consccucatemente, la mayor parte de los

estudiantes no consiguieron resolver con éxite el ejercicio.

Era necesario no perder de vista las rclaciones de grupo que se
fueran estableciendo mientras se entablaba la relacion de los pares
de palabras opcionales. Conforme lo expuesto en el primer capitulo
sobre ¢] pensamiento formal, para que los sujetos logren resolver un
problema requieren de tres capacidades caracteristicas que se
complementan entre si. Tienen 1a capacidad de combinar todos los
etementos que intervienen y con base a ¢llo claborar y tener
presentes todas las hipdtesis posibles para examinarlas y determinar
si son ciertas o no; €sto es5 lo que ¢n teoria psicogendtica se conoce
como uso de COMBINATORIA. A su vez, para que csta capacidad
pueda llevarse a cabo se requicre de un RAZONAMIENTO
VERBAL, lo cual rcficre a Ia importancia que adquiere en cstos
momentos ¢l lenguaje. ya que los sujetos tienen la capacidad de
formular en términos verbales y de manera clara aquello que remite
a lo posible: esto también remite a la competencia lingiistica. De
esto es que se¢  desprende el uso de la LOGICA DE
PROPOSICIONES, lo cual representa un tipo de légica verbai
fundamentada en la combinatoria, a través de ésta emplearian los
conceptos adecuados para definir ¢l tipo de relacion que guardaban
las palabras entre si. En estc sentido, resulld de particular
importancia observar que los muchachos no invirtieron mucho
ticmpo en la resolucidn de cstas dos primeras partes del formato de
ejercicios; pareciera ser quc no existid un analisis cuidadoso cn las
respuestas. Ahora, de acuerdo a las respuestas proporcionadas por
un grupo reducido de entrevistados, las refaciones que se [egaron a

establecer se basaron cn cosas superficiales. por ¢jemplo: "ambos
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pares de palabras pertenecen a la teoria psicogenéiica”, "ambos se
refieren a elementos que se encuentran en un salén de clases”, "no
xé, sienio que se relacionan”; a través de estas respuestas se puede
notar que no se recurrio a los procesos de combinatoria,
razonamiento verbal y mucho menos a la l6gica de proposiciones. Se
establecieron relaciones basadas en caracteristicas superfluas que
bien pueden compararse con las relaciones que establecen los

sujetos del periodo de eperaciones concretas entre diversos objetos.

En lo que se refiere a la tercera parte de los ejercicios, se observatron los

siguientes puntos:

A}

B)

Ademds de que los muchachos no disefiaron un plan de accién en
esta parte, en este ejercicio también se requeria de establecer
relaciones de grupe ENRC; los sujetos debian ir estableciendo
identidades y negaciones entre las diversas palabras que
conformaban los parrafos presentados, dec esta manera hubiera
existido la posibilidad de descubrir que a cada palabra presentada le
correspondia otra palabra con significado opuesto, es decir, un
anténimo. La reciprocidad y el correlato ayudarian a establecer
relaciones similares a las que se dicran en el primer enuncisdo

elaborado y a dar uniformidad al texto final.

También resultaba importante hacer uso de la Combinatoria para
realizar las combhinaciones posibles entre las diversas palabras que
conformaban el texto: ¢l Razonamiento Verbal y la Légica de
Proposiciones ayudarian a no perder de vista que en todas las
combinaciones posibles que se elaboraran no se debe dejar de lado
¢l orden de las palabras para dar coherencia y légica al texto. Ahora

bien, tomando en consideracidn las cifras enunciadas en cada uno de
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los bloques que se claboraton pars esta parte, podemos darnos
cuenta de que de los 26 estudiantes sélo 4 realizaron un texto logico
v coherente, la mayor parte de la muestra estudiada (18) no lo
consiguié, y aunque dos de ellos realizaron un escrito entendibie,
algunas partes resultaron set incoherentes. Las demds personas (4)
prefirieran omitir este cjercicio. Estos datos dejan entrever gue los
muchachos no se plantearon o no buscaron todas las combinaciones
posibles como para oplar por aqueilas que les dieran como resultado

un escrito coherente.

En esta parte adquiere un papel importante ¢l uso de la
OPERACION A LA SEGUNDA POTENCIA, la cual se refierc a la
capacidad de realizar seriaciones mentalmente sin necesidad de
tener los objetos enfrente para manipularios como ocurre en el
periodo de operaciones concretas. Esta operacién, en forma conjunta
a las que sc acaban de describir, ayudaria a los muchachos a que
seriaran u ordenaran, primeramente, las palabras para conformar
oraciones légicas, y después poder ordenar las oraciones en parrafos
armoénicos y coherentes, todo ello sin verse en la necesidad de
escribir cada una de las combinaciones o formas posibles del texto,
Sin embargo, como sc explicd en el tema antcrior, casi la mitad de
los muchachos que conformaron la muestra, escribieron sus pruebas
o borradores en otra hoja y después transcribieron su producto final
en el formato. Resuita también de importancia destacar el hecho de
que sc prescnfaron constantemente omisiones o afadiduras de
palabras o signos de puntuacidén en los textos finales, esto indica la
dificultad que representa trabajar sin perder de vista todos los
elementos que se estan proporcionando, esto es, ta dificultad para
trabajar con las relaciones de grupo, Razonamicnto Verbal, Légica

de Propesiciones y Combinatoria.
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Todos estos problemas planteados no derivan de una causa especifica, se
vienen originando conforme las experiencias de los sujetos dentro de su entorno
social, es decir, tienen mucho que ver con sus historias personales. A través de
dichas experiencias adquieren y asumen una serie de habitos que reproducen en

todos los dmbitos en los gue s¢ desenvuelven.

FACTORES RELEVANTES QUE INFLUEYEN EN LAS
DEFICIENCIAS DE LOS ACTOS DE LA LENGUA ESCRITA Y
SUS REPERCUCIONES EN LAS ACTITUDES DE LOS ESTUDIANTES.

Las instituciones sociales que cobran especial importancia para la
adquisicién de hébitos en los actos de la lengua escrita, especificamente por su
influencia y relacién durante el proceso de adquisicién de dicho aprendizaje asi
como en su practica posterior, son dos: la Familia y la Escuela; ambos
constituyen los espacios fisicos y sociales en donde se brinda educaciéon a los
niftos desde muy temprana edad. Debido a lo anterior, se han extraido los datos
mis relevantes que, conforme a todo lo que se desarrollé en el primer capitulo y
de acuerdo a ciertos criterios personales, influyen en todas las deficiencias o
problemas que se presentan ante los actos de la lengua escrita desde su

aprendizaje hasta su empleo en los estudios superiores.

LA FAMILIA:

Uno de los aspectos que no se contempla dentre de la teovia y que en
determinado momento interfiere para que 10s sujetos puedan acceder a cierta
cultura (refiriéndonos no sdlo a la riqueza cultural que pueden propiciar fos
viajes, sino al acceso 8 exposiciongs, cines, teatros y hasta la compra de cierto
material de lectura), es e} factor econéomico-familiar. Segin los datos que se
obtuvieron al aplicar el cuestionario | (ANEXOS 1 y 4) ¢n los dos grupos
completos, 26 Mamilias (15 de primer semestre y 11 de séptimo) se encuentran en
situaciones econdémicas extremadamente complicadas, pues algunas de ellas son
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numerosas y cuenlan ¢on un ingreso econdmico muy bajo, y otras que cuentan
con un ingreso regular también se componen, minimo de 6 personas. Tomando
en cuenta la situaciéon poelitico-econdmica actual del pais, se puede deducir la
dificultad que atraviesan estas familias para satisfacer Jas necesidades basicas
de alimento y vivienda, conseccuentemente, no es dificil imaginar ias grandes
limitaciones que han de tener para solventar los diversos gastos que implican los
estudios de nivel universitario, especificamente para la adquisicidn de

materiales bibliograficos.

Otro punto interesante gque se indagd sobre la dindmica familtar, es lo que
s¢ refiere a la motivacién, que de acucrdo con la Teoria Psicogenética, es de
vital importancia ¢l tipo de estimulo que se les brinda a los sujetos para que
¢stos puedan desarrollar al midximo su capacidad cognitiva. Al respecto, en el
capitulo anterior, se elaboraron 4 blogues derivados del tipo de respuestas
obtenidas; Premios, Castigos, ningln tipo de estimulo y Motivacidn, esta altima
se refiere a la estimulacién basada en la observacion que los mismos niflos
hacian sobre el gusto que padres & hermanos tenian al realizar actividades de
lectura y escritura, o bien, de darse cuenta que Ia familia tenia interés de su
aprendizaje y lcs revisaban sus cuadernos, ¢ se sentaban con ellos a realizar las
tarcas. Retomando las cantidades que se citaron en cada uno de los bloques de
ambos grupos, se lienen los siguicntes totales: en el hloque de Premios sc
ubicaron un total de 14 respuestas, en ¢l de Castigos se¢ incluyeron 12, ¢n el
hloque denominado Ningin tipo de estimulo se sumaron 6, en ¢l de Motivacién
s¢ encontraron 30 y debemos sefialar que §5 personas dejaron la pregunta sin
respuesta, o cual nos dice mucho sobre el poco significade que para ellos tuvo

la poca o la mucha estimulacion brindada por sus familias.

Con basc a estos datos se pueden retomar dos cuestioncs:
a) El nombre de los mismos bloques permite vislumbrar que las
situaciones presentadas en los tres primeros no van a ayudar mucho
a gue ¢l sujeto valore por si mismo el aprendizaje escolar en general
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como una actividad provechosa para él, méas bien pueden provocar
que con ¢l paso del tiempo se vea como un medio para conseguir
algo 6 como una fastidiosa obligacion. Podemos afirmar que en un
momento dado los primeros dos bloques fomentan y refuerzan la
educacion verbalista que se proporciona en la escuela, porque si los
niflos dicen o hacen los que sus padres les piden se les premia, pero
en caso de que éstos brinden respuestas diferentes a las esperadas se
les castiga negéndoles dicho premio, o bien se les castiga o regafia
aunque no se les premie cuando lo hacen bien. En cuanto a la
actitud indiferente de los padres en el aprendizaje de sus hijos,
aunque son pocos los casos, pueden crear en el nifio una actitud
igual hacia ¢l estudio.

b) Sumando las respuestas de los tres primeros bloques con los
cuestionarios de las personas que dejaron ia pregunta en blanco y se
contrasta con ¢l bloque de motivacidn, se obtienen némeros con una
diferencia poco significativa; pero Jo que rcsulta interesante
destacar es que, de las 30 respuestas ubicadas dentro del bioque de
Motivacién, 23 provienen del grupo de primer semestre y sélo 7 del
séptimo. Al buscar entre los datos que sobre la familia
proporcionaron los estudiantes que integraron la segunda muestra y
que se vio conformada de 28 ¢n total, se encontré como posible
factor de este cambio tan significativo entre generaciones, ¢l nivel

académico alcanzado por las madres de familia,

Los estudios concluidos por las madres de familia son muy diferentes a los

que han alcanzado los hermanos, de hecho las cantidades no son tan diferentes,

L.os niveles educativos de los padres de familia también presentan una
marcada diferencia e¢n lo que se refiere a cstudios de nivel basico, pues la
mayoria de los padres de los estudiantes del primer semestre no cuentan con
ningin estudio y sélo 1a cuarta parte del total cuenta con nivel primaria; por otra
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Jparte, de acuerdo con los datos proporcionados en el grupo de séptimo, sc indica
que la mayor parte de los padres tienen estudios de primaria concluidos y

aproximadamente la mitad de la cuarta parte del total no cuentan con ninguno.

En ¢l caso de las madres de familia la situacidn se presenta a la inversa, vy,
aunque en casi todos los niveles académicos existe cierta diferencia, es an
mayor en lo que se refiere al nivel bésico; a manera de ilustracién se ha

elaborade el siguiente cuadro (CUADRO 29);

CUADRO 29
NIVEL ACADEMICO DATOS DEL GRUFOQ DF | DATOS DEL GRUPO DE
PRIMER SEMESTRE SEPTIMO SEMESTRE
NINGUNO 6 25% 33.33%
PRIMARIA NO TERMINADA 18.75% 16.66%
PRIMARIA 317.5% 16.606%
SECUNDAREA 12.5% 8.3%
NIVEL TECNICO 18.75% 16.66%
BACHILLERATO 6 25% 8.3%

De agui podemos hacernos dos preguntas, /porqué sc ha considerado més
importante ¢l nivel educativo dec las madres de familia que ¢l de jos padres en
este momento?, ;jqué relacidon guardara con el tipo de motivacién brindada a los
muchachos cuando iniciaron sus aprendizajes escolares? Se ha considerado de
importancia este aspecto porque los hijos se vicron mas estimulados y orientados
por la madre debido a que ésta, en generaciones anteriores, se dedicaba de
tiempo completo a la casa y a los hijos mientras que el padre ocupaba la mayor
parte de su liempo en ¢l trabajo, Ahora bien, si la madre pasaba la mayor parte
del tiempo al cuidado de sus hijos y &sta contaba con cierto nivel de estudios,
podia buscar las formas mas cfectivas de auxiliar o ascsorar a los nifios en sus
deberes escolares que una mama que no cuenta con 1os conocimientos necesarios

para ello.
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Es precisamente el nivel educalivo alcanzado por los padres y hermanos
de los estudiantes que conformaron nuestra muestra de estudio, otro de los
puntos interesantes que se indagaron sobre el nucleo familiar. Una lectura
general con base a los dates expuestos es la siguiente: el grado escolar de los
padres de familia en general es muy bajo: de acuerdo con las graficas elaboradas
en los temas 2.1. y 2.2, aproximadamente el 60% del total sélo cuenta con
estudios de primaria (concluides y sin concluir), un 15% tiene estudios de
secundaria; un 18% estudios técnicos y sdlo un 7% estudios de nivel
bachillerato. En cuanto ia madres de familia tenemos que también hay un nivel
académico bajo: el 65% del total s6lo tienen e¢studios de primaria (concluidos y
sin concluir); un 10% con estudios de secundaria; ¢! 18% tiene estudios técnicos
y s6lo el 7% estudios de bachiilerato. Lo que se observa en relacién a los
hermanos es que ia mayor parte alcanza niveles de estudio medios y superiores;
actualmente se encuentra un 9% de ellos estudiando ta primaria; el 27 % estd
cursando la secundaria; el 12% estudios de nivel técnico; un 22% cuenta con

estudios de bachillerato y €l 30% con estudios de licenciatura,

Otro de los aspectos abordados fue el tipo de material de lectura que
acostumbran adquirit en sus casas; de elio se tiene que en la mayoria de las
familias, aproximadamente un 50% del total de 1a muestra, adquieren revistas de
entretcnimiento y espectaculos, algunas de éstas también adquieren revistas de
corte cientifico y todas adquieren diversos periédicos, tales como la Jornada, ¢l
Universal y el Qvaciones; sin embargoe no acostumbran compran ningan tipo de
libros a menos que sean solicitados por aigin profesor. También se encontré que
un 32%, adguieren pocos materiales de entretenimiento, en forma casual
compran ¢l periddico y asi mismo llegan a adquirir algan libro extraescolar.
Aungue también el 18% de éstas familias suelen adquirir revistas de todo tipo,

periddicos y libros de que en un momento dado despierten su interés,
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Asi mismo, se investigd que la mayoria de los micmbros de la familia
acostumbran leer solo revistas y periddicos; en poco mis de 1a cuarta parte del
toial de familins acostumbran leer materiales de todo tipo, aunque predomina
més la lectura de entretenimiento e informativa; sdlo en poco menos de la cuarta

parte del total se {cen por igual todo tipo de lecturas.

iCobmo podrian influir estas situaciones descritas en la formacién escolar
de los muchachos?. Hay que recordar que los sujetos aprenden y se ven
influenciados por muchas de las cosas que observan dentro de su familia, por
ende, se van acostumbrando a realizar este tipo de lecturas. De hecho, en los
CUADROS 13 y 24 del capitulo 11, s¢ observa que los muchachos acostumbran
ieer en forma predominante materiales de entretenimiento, ademis que en la
explicacion que se¢ hace sobre las respuestas del cuadro 8, se destaca que los
sujetos que anotaron un mayor namero de horas dedicados a la lectura,

practicamente seieccionan material de entretenimiento.

Se habia sefialado anteriormente que no se considera que este tipo de
tecturas perjudiquen el desarrolio intelectual de los sujetos que las feen, pero si
s¢ cstudian con atencidén se apreciard que dentro de elias existen articulos
practicamente sin sentido, con una redaccidén repetitiva y no falta encontrar
errores ortograficos, el probiema comienza cuando estos aspectos son
reproducidos por los lectores sin darse cuenta. De ninguna manera se considera
necesaria 1a abstinencia a este tipe de revistas que finalmente suelen disfrutar
las personas que gustan del espectdculo, pero si resultaria importante que se
realizaran en forma consciente de las deficiencias que éstas contienen a través

de una actitud c¢ritica,

Recordemos que la familia es el nhcleo social basico de los sujetos, en el
aprenden hibitos, valores y formas de vida, por ¢so ¢s que en todo momento cs

de vital importancia saber lo que ocurre dentro de clla.
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LA ESCUELA
Dentro de esta institucién social los sujetos también reciben educacién, y
uno de los objetivos de ésta es brindar al sujeto un desarrollo integral, es decir,

desarrollar en lo posible las capacidadces intelectuales, fisicas y sociales,

De acuerdo con la informacion obtenida, se puede resefar la metodologia

empleada para la ensefianza de la lectura y la escritura de la siguiente manera:

+ Absolutamente todos los sujetos estudiados aprendieron a leer bajo
el marco tedrico sustentado en el periodo de la lecto-escritura
mediante el uso de diversos métodos, aunque con ¢l predominio del
método ecléctico, entre los 5 y los 6 afdos de edad. La estrategia o
actividad mds empleada por los profesores para "reforzar el
aprendizaje” de las letras, fue la asignacién de las famosas planas,
mediante las cuales se comienza a fomentar un estimulo-respuesta
¢n los nifios, en detrimento de la comprensidn de las grafias

copiadas.

« Aunado a lo anterior, y para no salirse de la linea, la mayoria de fos
profeseores estimulaban a los nifios mediante la entrega de estrellitas
o sellos en los cuadernos; algunes de ellos utilizaron dulces o
juguetes como premio, Algunos otros profesores no brindaban
ningdan tipo de estimulo a los niflos, sélo se limitaban a explicar y
proporcionar actividades. Un numero minimo de ellos optd por
emplear castigos al no recibir las respuestas deseadas, de hecho la
mitad de los estudiantes que sefalaron el castigo como estimulo
proporcionado por su profesor, aclararon que consistian en

agresionces fisicas.
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Estos datos breves vienen a confirmar lo que se expuso en ¢l tema 1.3
sobre la ensedanza verbalista llevada a la pritctica en las aulas escolares, donde
se otorga al maestro todo el poder del conocimiento y a quien se le deben
brindar las rcspuestas solicitadas, aunque ello implique la inexistencia de la

comprension.

En el tema 2.1.1., se expuso que las experiencias de aprendizaje escolar se
basan practicamente en la memorizacién de contenidos y muchas de las veces los
alumnos van asumiendo la idea de que eso constituye un aprendizaje. Resulta
dificil pensar quc un nifio entre 6 6 12 afos tengan la capacidad de comprender y
analizar a un mismo tiempo un texio, basicamente peorque no tienen una
capacidad d¢ abstraccidén desarrollada, ademdis, no han desarrollado diversas
caracteristicas propias del pensamicnio formal y que son basicas para realizar
esias tareas, dichas caracteristicas son: Combinatoria, Logica de Proposiciones.,
Razonamiento Verbal y Operacion de Grupo INRC. Sin embarge, en el
cuestionario global, ¢1 49% dc los estudiantes afirmaron que la comprension y el
andlisis lo realizaban desde el nivel primaria. En la entrevista que se llevo a
cabo en la segunda muestra seleccionada, se entrevisté a un 45% de ellos,
aproximadamente, y al preguntarles sobre esta respuesta justificaron su
afirmacion exponiendo que las actividades que giraban en torno a ello consistian
en tealizar lecturas y resolver cuestionarios derivados de eilas. Con base a la
experiencia y a través de la observacién de diversos nifios en este nivel, es lacil
advertir que dichos cuestionarios con base a lecturas previas svelen contestarse
de manera textual: lo que se hace es encontrar 1a frase que sc presenta en forma

de pregunta y después agregar la continuacion de ésta.

Respeclo a este punto, se pueden retemar las respuestas que dieron a nivel
secundaria. A esta cdad (13-15 afios), ¢s s6lo probable™ quec la estructura de

pensamiento se encuentre en una transicion del periode concrete al formal (pero

* Aunque esio va a depender del tipo de estimulacidn que reciban los sujetos
171




no es una regla), vy quizds serin vilido decir que los actos de comprensién y

andlisis sc empiezan a desarroflar, tal como afirma un 11% de la muestra global.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta dos aspectos: 1)la dindmica escolar
propia que se ha venido desarrollando y caracteriza el Sistema Educativo
Nacional, no gira en lorno a las acciones participativas en forma critica por
parte de los alumnos, mis bien se sigue viendo a ¢stos como sujetos pasivos con
relacion a su propio aprendizaje, por tanto, en la escuela es muy dificil que se
les brinde a los estudiantes la estimulacidn necesaria para desarrollar las
caracteristicas propias del periodo formal, entre otras cosas porque en la escuela
se le da preferencia a la educacién masiva por diversas razones que en cste
momento no corresponde analizar, no €5 posible dar un scguimiento particular a
cada uno de los alumnos. 2)El 6% entrevistado del total de los grupos,
coincidieron en justificar su respuesta argumentando que debian aprenderse muy
bicn los temas que los maestros les designaban para exposicién, en este
argumento se puede apreciar que el concepto "APRENDER" se esta considerande
mas bien como "MEMORIZAR". Por estas situaciones que se describen es que no
resulta viable pensar que en este nivel se lleven a cabo actos de comprensién y

andlisis de textos.

El 40% restante de los grupos (18%) opiné que tuvieron oportunidad de
iniciar estas actividades en e! bachillerato con algunos de sus maestros, otros
consideraron que s¢ inicié a nivel licenciatura (22%), reconociendo ademas que
resultaban ser actividades dificiles y que no siempre se lograban con el éxito

esperado.

Otro aspecto interesante recabado mediante el primer cuestionario fue la
situacién derivada en las preguntas 9, 10, 11 y 12 de los ANEXOS 1 y 4, dichos
cuestionamientos refieren a los porcentajes aproximados que consideran los
muchachos sobre el emplieo de las cstrategias de andlisis y memorizacién a lo
largo de los distintos niveles escolares. La preocupacién de muchos de los
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estudiantes a ser calificados por las respuestas propercionadas, trajo a colacién
respucstas poco reflexibas; una sitvaciéon que puede servir como cjemplo es que
un nimero considerable de estudiantes de! séptimo semestre designé porcentajes
cicvados en ¢l empleo del andlisis y la reflexién a nivel primaria, y para
Justificarse argumentan que oconsideran que sus profesores no eran tan
tradicionalistas porque les ensefiaban mediante juegos. Otro cjemplo e5 que en
ambos prupos consideraron un olvido mayor de conocimientos cuando se
adquirian mediante e! analisis y la reflexién; asi mismo muchos otros
consideraron olvidar un nimero minimo de conocimientos cuando estos se
adquirian mediante la memorizacidn; las personas que después fucron
entrevistadas y habian considerado que los conocimientos "aprendidos” mediante
la memorizacion fueron olvidados en un porcentaje minimo a nivel primaria,
coincidieron en argumentar que ¢n este nivel se les habian proporcionado los
conocimicntos basicos que hasta la fecha siguen utilizando, tales como: lectura,

escritura y operaciones matematicas basicas.

Tomando en cuenla este ultimo ejemplo, se puede apreciar que no se tiene
bien en claro lo que implican los procesos de andlisis y comprensién de lectura,
que a través de las practicas escolares cotidianas, se han venido deformando las
apreciaciones de la poblacién estudiantil al respecto de cestas actividades
primordiales para el aprendizajc; poco a poco se han venido supliendo estas
estrategias por otras que les ayuden a destacar como unos estudianies exilosaos,
sin aflos o malterias adeudadas; de hecho esto se convierte en el objetivo

principal de muchos de los estudiantes.

Otro de los aspectos que se logré retomar en el cuestionario 1 con relacién
al significado del aprendizaje de Ia lengua escrita fue ¢l grado de significado
que tuvieron las tareas escolares en los diversos niveles académicos. En las
respuestas que proporcionaron también existieron centradicciones, por ejemplo,
cuando les muchachos afirmaban que sus actividades de lectura y escritura les
resultaban  significativas, era de e¢sperarse que también consideraran
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significativas las tareas escolares, ya que éstas implican procesos de lectura y
escritury, no obstante un gran numero de estudiantes expuso que sdlo a veces
resultaban significativas las tareas ya que solian ser actividades tediosas 6
aburridas. Pocos estudiantes escogieron abiertamente 1a opcion “NO” que se les
presentaba en el formato, probablemente también repercutié la idea de que iban

a ser calificados y por eso las respuestas se dieron sin reflexionar mucho.

Conforme a eslos datos y a las apreciaciones realizadas en la
investigacién, se puede decir que los estudiantes estdn acostumbrados a darle
una gran importancia a la calificacién que se les pueda asignar en un momento
dado, y dicha actitud resulta ser una limitante para que ellos muestren sus ideas
y experiencias abiertamente. Cuando se irabajé con la segunda muestra
scieccionada, se apreciaron actitudes que dejaron mas clara esta afirmacion, por
ejemplo: esperar algin gesto por parte del investigador para cerciorase si lo que
se dice esta bien o mal, pedir al investigador que no califique ¢l cuestionario sin
antes volvérselo a dar para revisar que no tenga errores o que tenga los menos

posibles.

ASPECTOS INDIVIDUALES
La informaciéon que a continuacion se desarrollan representa lo més
relevante que se obtuvo al aplicar los instrumentos de investigacidn a la segunda

muesira que se selecciond (ANEXOS 2,3, 5y 6),

Al analizar las respuestas que proporcionaron en cuanto a les conceptos de
lectura y escritura se¢ puede observar que resultan ser muy pobres y limitados;
por ejemplo, al solicitar una definicion de lectura, de los 28 entrevisiados 4
incluyeron a la comprensioén dentro de su conceplo y mencionaron que se debe
relacionar con los conocimientos previos, ¢l resto de los estudiantes la considerd
pricticamente como descifrar un texto; en los mejores casos retoman o
mencionan a la comprension del texto como una actividad implicita a la lectura
{4 personas), tal como se puede apreciar en los cuadros 9 y 20 del capitulo
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anterior. En lo que se refiere al concepto de escritura, existicron 21 definiciones
muy similarcs y versaron en lo siguiente: "ex ef medio de comunicacion mediante
el cual se expresan ideas, pensumientos, efc.”, pareciera ser que la lectura ¢s un
proceso meramente receplivo de informacién para la mayor parte de los
muchachos, en tanto que la escritura implica mayor participacion personal, en

1anto que comunicamos nuestros pensamientos, €lc.

Como es de esperarse, una vision tan limitada sobre lo que comprenden
los actos de la lengua escrita conlleva 8 una vision limitada y en ocasiones

ambigiia de 1o que implican los procesos de comprensién y analisis.

En las explicaciones que se brindan en los CUADROS 16, 17 y 27 del
capitulo Il, se puede apreciar que un 54% de |a muestra considera al andlisis y la
comprensién como palabras sindnimas, en esta muestra s¢ incluyen a dos
personas dc primer semestre que no expresaron abiertamente €sto, pero con base
al andlisis de sus definiciones se encuentran en esta misma situacidén; otro 11%
considera que ¢l andlisis es una actividad menos compleja que la comprensidn,
de hecho Ias personas de séptimo semestre que $e encueniran en esie caso

afirmaron que primero se da el andlisis y después fa comprensién.

Habria que apuntar que la comprensién y el andlisis constituyen procesos
indispensables para rcalizar cualquier tipe de trabajo cn forma clara y
fundamentada, pero si mas del 50% de la muestra indica que es confusa la
distincién y definicién precisa de dichos procesos, se tienc entonces gue
considerar como una de las causas de los problemas o deficiencias que se
presentan en los actos de la lengua escrita, tales como seriacion y clasificacion
de ideas, empleo frecuente de términos comunes dejando de lade conceptos
propios de la carrera, manejo inadecuado de género, nimero y tiempo: tedo cllo

viene & dar como resultado trabajos con una redaccién muchas vegces confusa.
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Esta situacion también nos hace reflexionar sobre el nivel de claridad que
los estudiantes tienen para elaborar los diversos trabajos que se requieren dentro
dc la dindmica escolar universitaria, es decir, controles de lectura, andlisis,
cuadros comparativos, trabajos de investigacién, ctc.; cada uno de éstos licne
sus caracleristicas y objetivos propios pero si no se conocen es 1dgico que no se

pueden obtener los resultados o productos deseados por parte de los docentes,

También es importante destacar que la mayor parte de la poblacién que
integrd nucstra muestra (82%), acostumbra abordar todas las lecturas
académicas de una misma forma, ¢sto es, independientemente del 4rea en la cual
s¢ ubiquen los textos, la estrategia a seguir para llegar a comprenderio es la
misma, solo un 14% especificé que cuando la lectura lo requiere, es necesario
consullar el diccionario; el 4% restante de la muesira aclard que cuando los
textos se tornan muy complejos se ven ¢n la necesidad de leerlo pero con mayor

detenimiento.

Ahora bien, las estrategias que los muchachos acostumbran emplear para
llegar a comprender los textos son las siguientes: ¢l 78% leen sélo una vez ¢l
texto para saber a que se refiere, cuando terminan su lectura y, de acuerdo a lo
que cllos argumentan, saben de lo que trata el Lexio y consecuentemente han
lliegado a comprenderio (aclaremos que de éstos, un 7% sefialé que la lectura
puede hacerse rapida o lentamente, cllo dependerd del tiempo con el gue se
cuente). E1 14% lee primeramente todos los titulos y subtitulos del texto con el
fin de darse una idea general v posteriormente realiza una lectura compieta, Sélo
un 4% acostumbra realizar un resumen después de haber concluido su lectura.

Otro porcentaje igual suele elaborar cuadros sindpLicos.

Otro de los aspectos relacionados con los puntos anteriores hace alusidn a
las técnicas emplecadas para destacar las ideas principales de los documentos. Al
respecto se tiene que el 88% hace uso de la denominada técnica del subrayado
como unica forma de resaltar las ideas principales; un 10% de éste mismo
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porcentaje, después del subrayado hace una transcripcion en otro lado. Sélo un
4% clabora un resumen. Otro 4% acostumbra hacer anotaciones a un costado de
donde se ubica Ia idea principal. El 4% restante elabora cuadros sinéptices. Si
se analizan todos los datos descritos en los Gltimos 3 pédrrafos se pueden hacer
las siguientes observaciones:
» Sobre ¢l primero vale sefialar que no se toma en cuenta si se realiza
una lectura de mateméticas, quimica o hisioria, tal pareciera que
para la mayor parte de los sujetos la compreénsioén consiste solo en
descifrar las grafias. Hay que aclarar que los textos son diferentes
no solo en el nivel de complejidad, a esto se debe aunar que se
asumen de forma distinta cuando pertenecen a contextos diferentes:
esto ¢5, no s¢ puede leer un libro de investigacién de la misma
manera que un texto de psicopedagogia simplemente porque nos
remiten a un marco teérico distinto asi como a otro nivel de
competencia linglistica que debe ayudar a establecer un intercambio
de significados, esto es, un proceso psicolingiistico.
+ Al respecto del sepundo parrafo, en capitulo I, tema 1.2, se
mencionan las diversas estrategias que, de acuerdo con Goodman,
los lectores desarroilan para llegar a comprender los escritos.
Conforme a esto se¢ puecden ubicar las estrategias descritas por los
muchachos de la siguiente manera: el 82% nada mas utiliza la
estrategia de muestreo, ya que al ir leyendo se dedican a subrayar
indices que van considerando atiles con basc a! esquema que van
desarroliando de la lectura, pero no proporcionan algian otro dato
que indique el uso de alguna otra estrategia de comprension; de
hecho el 4% que dice que transcribe las idens principales,
unicamentic utiliza esta estrategia. Solamente el 14% cuando realiza
primero una lectura de barrido (como cllos mismos lo denominaron),
también emplean lo que se decnomina estrategia de prediccioén, que
consiste precisamente en predecir lo que vendrd en la lectura a
través del conocimiento previo que pueden tener del tema. Ahora, si
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el 4% que indica que rcaliza cuadros sindpticos lo hace en forma
reflexiva, estableciendo diversas relaciones dadas en el escrito, se
puede pensar que también emplean la estrategia de confirmacién o
autocontrol, la cual consiste en aceptar o rechazar las predicciones ¢
inferencias que se hicieron anteriormente sobre el texto.

» En el tercer parrafo se viene a confirmar que la estrategia de
muestreo es a la que mas recurren los estudiantes. Cada sujeto busca
ia manera de tener presenies las ideas mds importantes de un

documento a través de diversas técnicas.

Otro aspecto importante a destacar son las pregunlas que se elaboraron
para el grupo de séptimo semesire en el cuestionario 2 (ANEXQO §5), de las
cuales se observa que el 50% de la muestra considera que si se forma un hébito
de lectura al verse obligados a realizar tantas dentro de la carrera, aunque ei
17% de esta parte aclara que no siempre es grato realizar las lecturas, El 25%
afirma que siente necesidad o agrado de realizar esta actividad, aGn en los ratos
libres. Ei 8% restante justifica su respuesta afirmativa diciendo que la lectura
dentro de la carrera le ha facilitado la comprensidn de otros textos. El otro 50%
niega que la saturacion de documentos requeridos en la carrern fomenten un
hibito de lectura. De este porcentaje, el 33% aclara que las lecturas se hacen
porque !a escuela asi lo exige, pero no se siente la necesidad de leer. Sélo el
17% restante, especifica que el hibito de lectura lo tenian desarrollado antes de
entrar a la carrera. Digamos que un 25% de fos que responden afirmativamente a
la pregunta, no consiguen justificarse de manera convincente; de hecho el 17%
sefala que no siempre es agradable realizar esta actividad, lo cual nos remite a
plantear la siguiente interrogante: ;Cuando ya no se vean obligades a realizar
esta actividad, la realizaran por iniciativa y con textos de cierto nivel culturai?
Lo unico que se puede suponer es que la gran mayoria, incluyendo a los que
respondicron pegativamente, recurrird a la lectura cuando exigencias o

circunstancias externas jos obliguen.

178




También se ics pregunto si fes habia resultado significativa la manera
como se trabajan los textos por parte de los maestros; 1a mayer parte de las
respuestas obienidas son negativas (58%), ya que consideran que los documentos
se revisan muy superficialmente, de hecho todos coincidieron en decit que en el
auta se sucien repetir textuaimente los escritos sin realizar un andlisis. Un 25%
también dijo que debido a la saturacion de lecturas, la mayor parte sélo se repite
en el aula, sin embargo algunas de ellas si se llegan a profundizar y se les
atribuye un significado. El 17% opiné que si les resultaba significative porque
se abordan conforme a lo leido, ademds que en los Gitimos semestres se
realizaba un andlisis méas profundo de los textos; aqui nos podemos percatar de

que se considera significativo lo que para la mayoria es repetitivo y tedioso.

Finalmente, se debhe schalar que al preguntarles a los muchachos sobre
cudles eran las dificultades mas significativas gue se presentaban en los actos de
la lectura y escritura dentro de la carrera, el 92% respondié que Ia falta de
comprension en cuanto a problemas de lectura se refiere. En lo referente a la
escritura, ¢l 70% considerd que en esic nivel no s¢ ha aprendido a redactar; un
20% opiné que lo mas apremiante era las faltas de ortografia. Como es de
apreciarse, los muchachos no estdn tan crrados sebrc los problemas que se
presentan en fos actos de la lengua escrita, sin embargo, es de lamentarse que al
decirlo lo hagan en forma despersonalizada, es dectr, no se incluye ningune de
ellos dentro de éstas problemiticas, por ejemplo, suelen decir "cuando entregan
trabajos lox presentan con foltas de ortografia”, sin incluirse cllos dentro de
esta situacion. Actitudes e ideas de cste tipo son las gque derivan de una
dinamica escolar mecanisista, donde se valoran mas los aspectos visibles v se
relegan los mismos procesos de aprendizaje, consecucniemente se  va
acostumbrande a los estudiantes a memorizar para poeder aprobar con la
calificacion mas alta posible, sin importar que dejen de iado el desarrollo de su
capacidad critico-analitica; digamos que en un cierto momento nos hacen sujetos

inconscientes de la responsabilidad en nuestro propio proceso cognoscitivo.
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CONCLUSIONES

En primer término, es necesario aclarar que las deficiencias tante evidentes
como aqucitas que ticmen que ver con los proceso del pensamiento en la
realizacion de los actos de fa lengua escrita, no se pueden considerar en ningun
momento  como  problemas derivados de los llamados "ERRORES
CONSTRUCTIVOS", ya que éstos son sefialados en la teoria Piagetana como
fundamentales para que el sujeto de operaciones concrelas consiga acercarse a
un objeto de conocimiento o bien pueda dar solucidon a una problemética

determinada.

Hay que tener presente que los problemas se estén presentando en sujetos
de Opcraciones Formales, los cuales deben recurrir a otro tipo de estrategias mas
complejas que la realizacién de la técnica ensayo-error; mas bien, los problemas
derivan primordialmente de un sistema escolar que restringe 1a importancia de la
comprensién y otorga un lugar trascendental a la mera repeticion de conceplos,
ideas, reglas, etc., calificando de nifios muy intelipentes a aquellos que
proporcionan respuestas prontas y sip errores. Consecueniemente la dindmica
cscolar induce a que los cstudiantes se acostumbren a memorizar todo lo
necesario para conseguir aprobar con las mejores calificaciones y, al reconocerla
como la mejor "estrategia de estudio”. dejan también de lado la valoracion sobre
el nivel de conocimientos que realmente pueden poseer en un momento dado. De
hecho, la preocupacion de varios estudiantes sobre la calificacién que sacarian
en las respuestas de los instrumentos de investigacion aplicados, demuestra ei
gran valor que atribuyen a los buenos resultados sin importar fa capacidad que

en un momento dado tienen para realizar alguna tarea.
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Bajo estas circunstancias, ¢s dificil imaginar que la escuela proporcione
las condiciones adecuadas que brinden la estimulacion necesaria para ¢l buen
desarrollo de las cstructuras cognitivas, o cual, permitiria a los sujetos acceder
plenamente al denominado periodo del pensamiento formal. Los estudiantes de
secundaria, bachitlerato o de nive! superior que se cncuentran en posibilidades
de abordar ¢l conocimiento de manera diferente a ia de un nido de nivel primaria
o de pensamiento concrete, sin embargo, debido a que las necesidades y
expeciativas* de {a educacién pablica y la misma dindmica dentro del aula,
inducen a que los muchachos regresen a la bien aceptada estrategia de la
memorizacion como el medio mas eficaz que les ayude a obtemer buenos
promedios. Contadas son las experiencias de los escolares en donde sienten que
el docente pide mucho méas que 'a memorizacion de las cosas, por ello es que no
se llega a tener claro lo que implican las tareas de comprension y andlisis, lo

cual queda demostrado cn las respuestas que se cxpusieron sobre ¢sto.

También sc quiere reiterar que los problemas de mayor trascendencia al
realizar actos de la lengua escrita no son aquellos que se ven g simple vista, ya
que €stos lo anico que sugieren ¢s la falta de atencidn hacia algo que va mas alla
de lo evidente. En este sentido los estudiantes que ayudaron a realizar estc
trabajo brindado informacion y tiempo, tienen presentes las deficiencias gue
cxisten al flevar a cabo tareas que involucran a fa lengua escrita, aunque no
ltegan a apreciar lo gue implican éstas a nivel de pensamicnto; asimismo no

logran contemplarse ellos como sujctos participes de dichas deficiencias.

Esto es precisamente lo que da respuesta a fa primer interrogante que se
planteo en la introduccidon del trabaje donde nos cuestiondbamos si existin o no
conciencia sobre los problemas que existen en {a realizacion de los actos de la
lengua escrita; y podemos confirmar que fos estudiantes tiencn conciencia sobre

los prohlemas que se presentan al realizar tarcas esta tarca, pero hace falta que

* Que refiere a la necesidad de dar educacidn al mayor nimero de alumnos en el menor tiempo pasible; de ahi que las
expectativas por parle de los docentes sean las de obtener respuestas prontas y “correctas”, dando asi

iR




se involucren ellos mismos dentro de csta problematica escolar para poder

iniciar un cambio.

Con respecto a la segunda pregunta planteada en la introduccion sobre la
necesidad existente o nula por parte de los estudiantes para supcrar sus propias
deficiencias en cuanio a los actos de la lengua escrita; sc observa que 8 pesar de
que se tiene conocimiento sobre las problemiticas existentes ¢n los actos de la
l.engua Escrita, no se ha hecho latente Ia preccupacidn por superarlas debido, en
gran parte, por la falita de reconocimiento como sujeto participe de las

problemidticas vistas en otros.

Cabe hacer notar que se han realizado comentarios unicamente sobre el
Ambito escolar, pero esto s¢ debe a que los cambios que se pucdan dar en este
nivel al respecte de estos problemas se van a generar practicamente al interior
de esta instancia. Hay que tomar en cuenta que es dificil pensar en la posibilidad
de cambiar radicalmente el concepto predominante que las familias tienen sobre
¢l aprovechamiente escolar, ya que dicha concepcion se fue conformando con
base a una dindmica escelar igual o quizds mas cstricta quec la actual en lo que
compete al significado de los "errores” cometidos por parte del alumno, ademas,

seria dificil trabajar con ellos para poder explicarles sobre esta sitvacidn,

Ahora bien, no hay que perder de vista que los actos de la lengua escrita
cobran una especial importancia al memento de llevar a cabo el trabajo escolar.
Por estos motivos consideramos gue es pertinente recordar nuevamenie lo dicho
por Juan Delval, "La eunsefianza de la gramdtica, que ¢s wna reflexion sobre el
lenguaje, ha de ser muy tardia (...) af final de la ensefunza bdsica y a lo largo
del bhuchillerato cuande los chicos pueden empezar u entender el cardcter
Jormal que tiene ef lenguaje y el cardcter lingiiistico de lay matemdticas y de

{ns sistemas formales"63

preferencia a la memoria de Jos estudiantes.
63 Delval, Juan "Crecer y Pensar”, Ed. Paidos, México, D F, 1992 Pigs. 319y 322,
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En esta cita hablan sobre el momento mas adecuado para enscflar el
caricter formal de la graméiica y las mateméaticas. para nuestros fines no es
importante discutir esto, pues la ensefianza de la yramatica ha sido impartida ya
en el nivel basico, pero si se puede pensar en la posibilidad dc reencontrar a los

estudiantes con este aprendizaje.

Es necesario que los alumnos de nivel superior se reencuentren con este
conocimiento, pero no a través de un curso en el que se les proporcione
nuevamente el aspecto formal de la gramética a través de una serie dc reglas a
memorizar, ¢l ¢ los cursos deben ser adecuados para propiciar fa reflexién y la
participacion activa de los estudiantes. Sin embargo, s¢ ha observade que los
cursos que se ofrecen a los estudiantes de fa ENEP-Aragon, tienden a reproducir
una metodologia tradicional donde se les ensefia a los participantes las reglas o

lécnicas para aplicarse como recetas de cocina.

Se hace mencién de los cursos debido a que se considera una de las
maneras directas y relativamente cortas para acercar a2 los afumnos a este
reencuentro con 1a lengua escrita. Un ejemplo sobre el tipo de cursos que se
proponen se encuentra en el ANEXOQ 7°, fue ciaborado por la Lic. Ma. de la Luz
Huerta Ramirer, en &l ia participacion y reflexién del alumno sobre sus propias
estralegias de lectura son en todo momento imprescindibles, asi mismo, se les
invita a retomar sus propias cxperiencias para relacionarlas con los procesos de
pensamiento susteniados por la teoria psicogenética, y cabe sefalar que la
preparacion del instructor también es fundamenial para impartir adecuadamente
el curso: todo esto puede dar como resultade un curso dindmico y diferente a los

que se¢ han venido impartiendo.

* En este anexo sOko se presents el programa, ya que ef curso consta de 3 paquetes: material didéctico para slumnos,
material didictico pera instructor y material didactico para exposiciones v dinanticas.
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Antes de concluir con este altimo apartado, se yuicre aprovechar este

espacio para hacer 3 sugerencias muy generales a la Coordinacién del drea de

Pedagogia con respecte a Tos cursos intersemesirales y a esta problemdtica en

particular:

1)

Tt 7
2)

Se sugiere iniciar una revision profunda para la reestructuracion de
los cursos intcrsemestrales que se imparten a la  poblacidén
estudiantil en fa ENEP Arapdn, especialmente los rcferentes a

lectura, redaccién, ortografia y expresion oral.

Es necesario poner mayor énfasis en la preparaciéon adecuada que
requieren las personas que se hagan responsables de impartir dichos

Cursos.

De acuerdo con la informacién que proporciona la mayor parte de
tos estudiantes del séptimo semestre en una de las preguntas del
segundo cuestionario (ANEXO 5), en el salon de clases la dindmica
dc trabajo gira cn torno a repetir las lecturas que los profesores
dejan para realizar en c¢esa, y no se filega a profundizarlas,
cuestionarlas, o traspolartas a una realidad concreta. Por cllo es que
s¢ vislumbra !a necesidad de investigar mas a fondo sobre la
metlodelogia que aplican los docentcs para impartir sus clases, asi
como los objetivos que ellos persiguen en cuanto al nivel de
pensamiento de los cstudiantes: aunque esto es una lemitica de
investigacion profunda que ¢n estos momentos no nos compete, pero
si se pucde enmarcar como un tema inleresante a investigar. Lo
principal de esto, cs que se invite a los docentes a que conozcan y se
iniercsen mAas por esta lemdtica para que. con conocimiento de
causa, puedan hacer todo lo que este en sus manos para cambiar la
dindmica de trabajo al interior del salon de clases de este nivel de

formacion imprescindible para un excelente desempefio laboral.
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Con todo lo anterior, consideramos quc os objetivos planteados al inicio
del trabajo han side alcanzados, pues se han determinado los problemas miés
significativos de la lengua escrita que presentan los estudiantes, ademas de que
se les ha dado una interpretacién desde la teoria psicogenética. También se
identificaran los factores que influyen en la persistencia de tales deficiencias a

to largo dcl tiempo.

Se espera que este trabajo sirva de apoyo bibliogrifico a todas aquellas

personas que quieran conecer sobre los aclos de la lengua escrita desde una

3
perspectiva psicogenética en los niveles de pensamiento concreto y foarmal:
principalmente, se espera que logre despertar el interés hacia este tema que ha
sido poco estudiado por los pecdagogos.

¥
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ANEXO L
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE, ESTUDIOS PROFESIONALES
* ARAGON"

CUESTIONARIO |
INSTRUCCIQNES: Lee cuidadosamente cada una de as preguntas que 8 continuacidn se presentan y procura que
tus respuestas sean claras y precisas, la informacién que proporciones sera de valiosa ayuda para un trabajo
de investigacion.

DATOS GENERALES

NOMBRE:
SEXO: (Fy (M) SEMESTRE: EDAD:

»

JCUAL ES EL MONTO MENSUAL QUE SE PERCIBE EN TU CASA Y CUANTOS COOPERAN PARA ELLO?

{CUANTAS PERSONAS VIVEN EN TU CASA?
EDAD OCUPACION PARENTESCO

- PREGUNTAS -

1 (A QUE EDAD TE ENSENARON A LEER Y ESCRIBIR? -ESPECIFICA GRADO(S) ACADEMICO(S)-

w 2 ;QUE TIPO DE ESTIMULACION TE PROPORCIONABA TU FAMILIA Y TU MAESTRA PARA QUE TE
INTERESARAS POR ESTE APRENDIZAJE?

3 ;HAS UNA BREVE RESENA DE COMO TE ENSENARON A LEER ¥ ESCRIBIR EN LA ESCUELA?
PROCURA ABARCAR LOS SIGUIENTES PUNTOS EIERCICIOS DE CALIGRAFIA {5F EXISTIERON CITA
UNOS EJEMPLOS), COMO TE ENSENARON LAS VOCALES, SILABAS Y PALABRAS.

4 LAS "PLANAS" SE USABAN EN FORMA:
(EXCESIVA) (MODULADA} (MINIMA}
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5 (A QUE EDAD RECUERDAS HABER DOMINADO ESTE APRENDIZAJE AL GRADO DE LEER E IR
COMPRENDIENDO Y ANALIZAND(?

6..,FUERON SIGNIFICATIVOS LOS ACTOS DE LECTURA Y ESCRITURA EN RELACION A TU
APRENDIZAJE A LO LARGO DE-

PRIMARIA (S0} {NO) PORQUE:
SECUNDARIA (ST} (NO) PORQUE:
BACHILLERATOQ (S1) (NO) PORQUE:

7.FUE AGRADABLE REALIZAR TUS TRABAJOS A L.O LARGO DE:

PRIMARIA (SI) (NO) PORQUE;
SECUNDARIA {31) (NO) PORQUE.
BACHILLERATO (5i) (NO) PORQUE,

8.ESTAS TAREAS QUE TANTO IMPLICABAN DE LECTURA Y ESCRITURA:

LECTURA ESCRITURA
PRIMARIA Y% %
SECUNDARIA % %
BACHILLERATO %% %

9 (QUE TANTO CONSIDERAS QUE fIAS UTILIZADO LA MEMORIZACION COMO ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE A 1.O LARGO DE LOS DISTINTOS NIVELES ESCOLARES?
PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %

10.QUE PORCENTAJE DE ESTE CONOCIMIENTO HAS OLVIDADO ACTUALMENTE?
PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %

1 QUE TANTO HAS UTILIZADO LA REFLEXION Y EL ANALISIS COMO ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE A LO LARGO DE TU VIDA ESCOLAR?
PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %

12 ,QUE PORCENTAJE DE ESTE CONOCIMIENTO RECUERDAS ACTUALMENTE?
PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
" ARAGON ™
I RI
INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente cada una de las preguntas que a confinumcion se
presenian y procura que tus respuestas sean claras y precisas, 1a informacién que
proporciones serh de valiosa ayuda para un trabajo de investigacion.

-DATOS GENERALES.

NOMBRE;

SEXO: (F) (M) SEMESTRE: EDAD:

~-PREGUNTAS-

1.;,CUANTO TIEMPO DEDICAS A LA LECTURA -DE CUALQUIER INDOLE-
INDEPENDIENTEMENTE DE LA DE TIPQO ACADEMICO? (51 NO LEES NADA PASA A LA
PREGUNTA #37

2.{QUE TiPO DE LECTURA REALIZAS?
TiPQ FUENTE

ENTRETENIMIENTO ()

INFORMATIVA ()
CULTURAL O
.CIENTIFICA )
RELACIONADAS {)

CON LA CARRERA
(PASA A LA PREGUNTA 4)

3.,POR QUE?
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4 MENCIONA EL NIVEL DE ESTUDIOS Y EL TIPO DE LECTURA QUE REALIZAN LOS

INTEGRANTES DE TU FAMILIA,
PARENTESCO NIVEL DE ESTUDIOS TIiPO DE LECTURA

e
5.4QUE T1PO DE LIBROS, REVISTAS ¥Y/0 PERIODICOS ADQUIEREN EN TU CASA?
PERIODICO REVISTAS L1BROS
X A -
&
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ETUDIOS PROFESIONALES
" ARAGON "

EJERCICIO #1

INSTRUCCIONES: Cada pregunta de la que aparecen 8 continuacion coasiste de yna palabra
que aparcce en mayiscuias, seguida de una scrie de pofabras precedidas por letras
maydsculas incluidas en paréntesis Escoge la paiabra que mas se acerca & 1o opucsio
del significado de la palabra que aparece en mayisculas. Como algunas de ins preguntas
requieren que distingas entre matices de significado bastante parecidos, considera
cuidadosamente todas ins opciones antes de decidirte por la mejor,

-EPISTEMOLOGIA:
{A)teoria del conocimiento (B)impericia
{C) teoria de la percepcidn (D)omnisciencia
-PSEUDOCONCRECION:
(A)realidad furtiva (B)otatidad fortuita
{(C)otalidad determinada (D)realidad apbcrifa

EJERCICIO 42

INSTRUCCIONES: Cada una de 1as preguntas que aparecen a continuacidn consiste de un par
de palabras que se relacionan entre si. Siguen a este par de palabras una serie de pares
de palabras precedidas por letras mayusculas incluidas en paréntesis. Excoge ¢) par de
palabras que mejor exprese una reiacién similar a la que se expresa en ¢l par original de

palabras,
~-ASIMILAR-CONOQCER:
{A)comunicacidn-socializacion (B)cuentos-imeginacién
(C)conducta.comportamiento {D)esquema-esiructura

(E)cambio-innovacién

-ENSENANZA-APRENDIZAJE:
(A)castigo-frustracion {B)juego-moltricidad
(C)didactica-técnicas (D)mentira-engafin
’

(E)teoria-practica

193




EJERCICIO #3

INSTRUCCIONES: A continuacién se te presenta un pirrafo de la obra "EL EMILIO" en
forma desorganizada ¢ incoherente, tu tarea consiste en transcribirlo de manera
coherente en los renglones de abajo.

"A el cultivo las endereza los homhres, y a la educacion las plantas. Débifes nacemos y
desprovistos necesitamos de estnpidos: nacemos de tode y necesitamos de inieligencia;
necesitamos fuerzas, y nacemos de asistencia. Todo cuanto siendo adultes nos falia, y cuonto
necesitamos a la educacion, eso se lo dehemos al nacer.”

EJERCICIO 84

INSTRUCCIONES: De los 5 temas generales que se te presentan a continuacién selecciona
uho y redacta un escrito no menor de 15 renglones. Los lemas son los siguientes:
ADIDACTICA, B)SOCIOLOGIA, C)PSICOPEDAGOGIA, D)INVESTIGACION vy
E)FILOSOFIA E HISTORIA.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUFELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESLONALES
" ARAGON "
CUESTIONARIO |
INSTRIUCCIONES' Lee cuidadosamente cada una de las pregunias que a continuacion se presentan y procura que
tus respuestas sean claras y precisas, la informacitn gue proporciones sera de valiosa ayuda para un trabajo
de investigacion.
DATOS GENERALES

NOMBRE:
SEXO: G SEMESTRE: EDAD:

LCUAL ES EL MONTO MENSUAL QUE SE PERCIBE EN TU CASA Y CUANTOS COOPERAN PARA FLLO?

{CUANTAS PERSONAS VIVEN EN TU CASA?
EDAD OCUPACION PARENTESCO

- PREGUNTAS -

1.5A QUE EDAD TE ENSENARON A LEER Y ESCRIBIR? -ESPECIFICA GRADO(S) ACADEMICO(S)-

2,QUE TIPO DE ESTIMULACION TE PROPORCIONABA TU FAMILIA Y TU MAESTRA PARA QUE TE
{NTERESARAS POR ESTE APRENDIZAJE?

3;HAS UNA BREVE RESENA DE COMO TE ENSENARON A LEER Y ESCRIBIR EN LA ESCUELA?
PROCURA ABARCAR LOS SIGUIENTES PUNTOS: EIERCICIOS DE CALIGRAFIA (8§ EXISTIERON CITA
UNDS EJEMPLOS), COMO TE ENSENARON LAS VOCALES, SILABAS Y PALABRAS

4.LAS *PLANAS" SE USABAN EN FORMA:
(EXCESIVA) (MODULADA) (MINIMA)
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5..A QUE EDAD RECUERDAS HABER DOMINADO ESTE APRENDIZAJE AL GRADO DE LEER E IR
COMPRENDIENDO Y ANALIZANDO?

6 ;FUERON SIGNIFICATIVOS LOS ACTOS DE LECTURA Y ESCRITURA EN RELACION A TU
APRENDIZAJE A LO LARGO DE:

PRIMARIA (S1) (NO) PORQUE:
SECUNDARIA (S81) (NO)} PORQUE:
BACHILLERATO (51) (NO) PORQUE:

LICENCIATURA (51} (NO} PORQUE:

7 FUE AGRADABLE REALIZAR TUS TRABAJOS A LO LLARGO DE:
PRIMARIA (S1) (NO) PORQUE:
SECUNDARIA {$1) {NO} PORQUE:
BACHILLERATO (S1) {NO} PORQUE:

LICENCIATURA ($1) (NO) PORQUE:

8 ESTAS TAREAS QUE TANTO IMPLICABAN DE LECTURA Y ESCRITURA:

LECTURA ESCRITURA
PRIMARIA % %
SECUNDARIA % %
RACIHILLERATO % Ye
LICENCIATURA Y %

9 ;QUE TANTO CONSIDERAS QUE HAS UTILIZADO LA MEMORIZACION COMO
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE A LO LARGO DE LOS DISTINTOS NIVELES
ESCOLARES?Y

PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %
LICENCIATURA %

10.,QUE PORCENTAIJE DE ESTE CONOCIMIENTO HAS OLVIDADO ACTUALMENTE?

PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %
LICENCIATURA %
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11.,QUE TANTO HAS UTILIZADO LA REFLEXION Y Ef, ANAL1SIS COMO ESTRATEGIA
DE APRENDIZAJE A LO LARGO DE TU VIDA ESCOLAR?

PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %
LICENCIATURA %

12.4QUE PORCENTAIJE DE ESTE CONOCIMIENTO RECUERDAS ACTUALMENTE?

PRIMARIA % SECUNDARIA % BACHILLERATO %
LICENCIATURA %o
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DFE ESTUDIOS PROFESIONALES
" ARAGON "
CUESTIONARIO 2
INSTRUCCIONES: Lee cuidadosamente cada una de 1as pregunias que a continuicion se

presentan y procura que luS respuesias sean claras y precisas, la informacion que
proporciones serh de valiosa ayuda para un trabajo de investigacion.

DATOS GENERALES
NOMBRE:
SEXO: (3] M) SEMESTRE: EDAD:
-PREGUNTAS-

1 JCUANTO TIEMPO DEDICAS A LA LECTURA -DE CUALQUIER INDOLE-
INDEPENDIENTEMENTE DE LA DE TiPQO ACADEMICO? (S1 NO LEES NADA PASA A LA
PREGUNTA #37

2., OUE TIPO DE LECTURA REALIZAS?
TIPO . FUENTE
ENTRETENIMIENTO ()

INFORMATIVA ()
CULTURAL )
CIENTIFICA 0)
RELACIONADAS (3

CON LA CARRERA
(PASA A LA PREGUNTA 4}

3..POR QUE?
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4 MENCIONA EL NIVEL DE ESTUDIOS Y EL TIPO DE LECTURA QUE REALIZAN LOS
INTEGRANTES DE TU FAMILIA.
PARENTESCO NIVEL DE ESTUDIOS TIPO DE LECTURA

5..QUE TIPO DE LIBROS, REVISTAS Y/O PERIODICOS ADQUIEREN EN TU CASA?
PERIODICO REVISTAS LIBROS

6.,EL HECHO DE REALIZAR TANTAS LECTURAS A LO LARGO DE LA CARRERA TE HA
FORMADO UN HABITO? {POR QUE?

7.DE ACUERDO A TU EXPERIENCIA, ;CONSIDERAS SIGNIFICATIVA LA MANERA
COMO SE ABORDA EL MATERIAL DE LECTURA EN LA CARRERA?
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GUIA DE ENTREVISTA

1. -;Coémo definirias a la fectura y a la escritura?

N
2. -;Cudl es tu concepto sobre ¢l analisis de lectura?
3. -;Cul es tu concepto de comprensién de lectura?
4. -;Cuales son las estrategias que utilizas para abordar las lecturas en general?
&« 5. -;Qué problemas o dificultades consideras que son mas significativos en la
realizacion de actos de lectura y escritura dentro de la carrera?
*®
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ANEXO 7

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON

PROYECTO ACADEMICO DE APOYO A LA FORMACION INTEGRAL
DEL UNIVERSITARIO,

PLAN ACADEMICO

INTRODUCCION.

Dado que la lengua escrita (lectura y escritura) siguen siendo base de las
tareas de aprendizaje escolar y social, v considerando que adn en el nivel de
formacién profesional se conserva la idea de su complejidad o bien la carga que
ella implica, continaa siende imprescindible para todo sujelo social encontrar un
sentido gue posibilite la practica de la lectura como accién formadora cn el
orden escolar y personal,

Es por lo que este curso s¢ ha pensado como un apoyo a los alumnos
universitarios que consideren la importancia de la lectura y sus posibilidades
para la construccion de su propio proceso de aprendizaje. Asi, desde una
perspectiva constructivista, sc plantea un trabajo de 20 hrs., en 5 sesiones de 4
horas cada una, en las cuales se tirabajard desde los aspectos mecénicos,
cstrategias comprensivas y algunas medidas técnicas, lo cual certificard una
labor analitica practica, en la que los participantes contardn con elementos guia
para reflexionar acerca de sus propias formas de lectura, para lo cual se les
enfrentard a siluaciones conflictivas de manera que se pongan en juegeo
estratcgias e identifiquen sus limites con ¢l fin de que se propongan alternativas,
gquc en su cardcter de estudiantes (universitarios). les provean de las
herramientas base para complementar su vida académica.

El objetivo de este curso €s que, a partir de la reflexidn y ¢l analisis de su
prictica de lectura, los participantes identificardn los procesos y condiciones
que pueden favorecer su lectura comprensiva en apoyo a su formacién
universitaria.
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Para ello, se ha considerado pertinente establecer planes de sesidén que
guien de manera coherente ¥ flexible ias accioncs a realizarse. Los planes de
sesion comprenden los siguientes puntos:

+ Numero de sesién y titulo.
Contenido tematico.
Propuestas metodolbgicas y material de apoyo para Siu
realizacion.
Sugerencias bibliograficas y el material correspondiente.
Tiempo estimado para su realizacion.

Asi mismo se sugiere que se establezca una evaluacién permanente en los
niveles de:

s Diagnéstico: en el que s identifiquen las limitaciones gue en los actos
de lectura presenten los participantes.

e Proceso: a partir de la valoracién de reflexiones respecto a la forma de
afrontar las exigencias de los diversos tipos de lectura.

e Producto: que tanto ¢l coordinador como ¢! grupo elaboren juicios en
torno a las evidencias de aprendizaje manifiesta en esta experiencia
académica y con relacién al objetivo marcado.
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SESION No. i
TEMA: NOCIONES GENERALES ACERCA DE LA LECTURA.
CONTENIDO TEMATICO:

. Definicidn de Lectura.
En el sentido de proceso de capacitacion, dec significado y las
resignificaciones que elaboran los lectores a partir de sus propias
estructuras de pensamiento.

. Lo manificsto en los Actos de Lectura.
Se trabajardn los elementos visibles de esta tarea en consideracion de su
convencionalidad, es decir, de las reglas que rigen su funcionamiecnto
{procedimicnto).

. Lectura Ripida.
Lectura caracterizada por su marcha, que no necesariamente esta ligado
con intencionalidad de comprensién.

. Visién Periférica,
Caracteristicas del ojo humano ante la captacion de estimulo visual, asi
como la inscripcion de ¢sta en el Sistema Nervioso Central,
. Campo Visual.
Especificando que la captacidn de los estimulos se establece en un campo
total, en el que se privilegian alpunos elementos al interior del todo.
PROPUESTA METODOLOGICA
Presentaciéon del coordinador y del curso.
Encuadre de Trabajo.
Dindmica de integracion, Técnica sugerida: “DF PESCA”. Cada participante
anota su nombre al reverso de un pescado de cartdn para colocarlo en un
recipiente, después sacan un pescado y buscan a la persona que s¢ indique
ahi, se les dardan 10 o 15 minutos para hacerles preguntas para presentarlos
ante ¢l grupo (tiempo aprox. 20 min.)

Expectativas del curso por parte del grupo (tiempo aprox,. 15 min.).

Se realizard una lluvia de ideas para elaborar una definicién de 1o que es !a
Lectura (liempo aprox. 20 min.)
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Se dejard que el grupo lea la primera lectura del cuadernillo (definicién de
leciura) y posteriormente s¢ trabajard lo manifiesio en los actos de lectura
planteando cuestionamientos en torno a: ;qué detectan que se requiere hacer
cuando se lee? jqué fallas tenemos en la lectura a partir de 'a definicion que
se elaboré? (tiempo aprox. 15 min.}

Lectura con tiempo limitado. Se Jes pide a los participantes que lean el
segundo articulo de su cuadernillo en 10 min., posteriormente abordar
cuestionamientos como: jcudl fué el valor de la lectura realizada? ;cudles
fueron sus objetivos al relaizaria? (tiempo aprox. 25 min.)

Presentar una serie de materiales de lectura, a fin de que cada uno de los
participantes pueda escoger el que méas le agrade. Se dard un tiempo
considerable para que realicen su lectura y después abordar los siguientes
cuestionamientos: [cudl fue el valor de su lectura? jcudles fueron sus
objetivos al realizarla? y continuar con una comparacién de las primeras
respuestas y las segundas: ;cudl es la finalidad ¢n ambos tipos de lectura?
¢en cual de ellas se cumple con la definiciéon previamente elaborada?
iSentido de la lectura a ls luz de ser estudiantes y su formacién hasta el
momento? (tiempo aprox. 25 min.)

En base a lo anterior trabajar sobre lectura jenta y ripida de manera
expositiva y pidiendo participaciones (tiempo aprox. 5 min.}

El coordinador hari wna breve introduccién en la que se rtecupere la
definicién de lectura y se determine el por qué del tratamiento de aspectos
fisiologicos (tiempo aprox. 10 min.)

Presentacidén de un audiovisual (tiempo aprox. 15 min.)

Trabajo de anglisis por parte de los integrantes (tiempo aprox. 15 min.)

Hacer una conclusién sobre los temas que se revisaron (tiempo aprox. 5 min.)
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SESION No, 2
TEMA: DIFICULTADES EN LA LECTURA.
CONTENIDO TEMATICO:

2.1. Falta de Conocimientos Basc acerca del tema y Bagaje de Vocabulario.
Sc trabajard como es que a partit de la especializacién de las disciplinas
sc hace patente la utilizacion de un lenguaje iécnico en cada area,
constituyéndose el “dominio de éste, iambién como una barrera para el
acceso a lecturas de otro 4mbito de conocimiento y por ende la necesidad
de construir un bagaje de vocabulario bésico general.

2.2, Falta de Motivacién,
Se tratard de establecer como es que la motivacion instantinea es
determinante en la actitud del lector hacia el texto.

2.3. Problemas en la Atencion y la Concentracidn.,

2.4. Condiciones Fisicas Externas para la lectura.
Recuperar elementos del entorno gue influyen en los actos de lectura como
son la iluminacion, ¢l tipo de malcerial, su letra, calidad de linea, tipo de
hoja, si son textos ilusirados, sin ilustracion, con poca ilustracién, y
relomar tas condiciones fisicas del lugar donde sc estudia o lee.

PROPUESTA METODOLOGICA

¢ Sc presentard un material audiovisual con diversas tematicas {especialidades:
cconomia, fisico-malematicas, actuaria, antropologia y un tema cotidiano)
(tiempo aprox. 20 min.)

+ Posteriormente se invitara a los asistentes a participar reflexionando en torno
al conocimiento o desconocimicnlo de lo que se revisé (tiempo aprox. 15 min.)

+ Al terminar, cada uno de los participantes cxpondrd brevemente el lenguaje
técnico caracteristico de su drea de formacion y se realizardn comentarios
acerca de las limitaciones que éste puede implicar en la comprension del
conocimiento e¢n general (ticmpo aprox. 20 min.)

+ [Para retomar lo anterior y a mancra de ejemplo, se aplicard la técnica de
comunicacién equivocada {liempo aprox, 15 min.)

+ Sercalizardn las actividades que a continuacién se mencionan:
a)Redaccion de un pequefio texto (libertad para la eleccidn de los temas)
(tiempo aprox, 15 min.)
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b}Ejercicio de lectura (tiempo aprox. 20 min.}
¢)Resolucion de un problema de 16gica (tiempo aprox. 20 min.)

Al término de las actividades anteriores, se solicitard a los participantes que
peguen sus productos de redaccion y la solucion del problema en los muros
del salon. Sc¢ analizara lo que les resulté facil realizar, a cuil de las
actividades se le concedi¢ mayor atencidon, a cudl menos y en cual la
concentracidn se togrd sin problema. Después de esto, se comentara como es
que e¢stos factores influyen en las respuestas que se conceden a fas
exigencias escolares. Posteriormente se propiciard ¢l dchate en torno a
jcudles redacciones resultan de interés general? jqué logica se siguid en el
ejercicio? (tiempo aprox.90 min.)

Se les proporcionard a los participantes material escrito con diferentes
caracteristicas de presentacion {calidad de linca, tamado de letra, tipo de
hoja, con y sin ilustracion). Se les pedird a los participantes que clijan el
material que estarian dispuestos a leer mencionando ¢l por qué. Se retomarén
las participaciones, por parte del instructor, para hacer referencia a los
principales factores externos que influyen ¢n la eleccidn del material escrito,
remitiéndose después a las exigencias escolares como factibles agentes de
motivacion o rechazo hacia ia fectura (liempo aprox. 20 min.)
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SESION No. 3
TEMA:- ESTRATEGIAS PARA LA LECTURA BASICA.
CONTENIDO TEMATICO:

3.1. Texto y Contexto.
Se trahajara ci contexto como el dmbito determinante en ¢! guc un lexto
“X" adquicre un significado particular.

3.2. Esirategia de Lectura Basica.
Muestreo.
Prediccion.
Anticipacion.
Inferencia.
Confirmacion.
Autocorreccion.

3.3. Introduccién a las Estrategias de Comprension de Lectura.
- Regresion y salto.

PROPUFESTA METODOLOGICA

+ Se presentard material escrito en donde se diversifique el texto y €l contexto.
Los participantes deberan identificar ambes factores para la comprension del
material escrito (tiempo aprox. 40 min.)

s Se cuestionard a los asistentes respecto del empleo de las estrategias que
utilizan para la lectura. Se sugiere rescatar fa lectura en silencio, en voz alta
(leido por ¢l mismo o por otros). Desputs realizar ejercicios de los tres tipos
de lectura {tiempo aprox. 50 min.)

+ Uso de material audiovisual {0 didictico) en donde se ejemplifique el empleo
de cada una de las estrategias de lectura bésica, asi como un ejemplo
globalizador. Posteriormente se comentar4, por parte del grupo, de acuerdo
con sus expetiencias (tiempo aprox. 60 min.)

» Sec realizardn ejercicios de cada una dec las estrategias basicas, y después de
una explicacion de las estrategias de comprensién por parte del coordinador,

se realizaran los ejercicios correspondientes (tiempo aprox, 60 min.)

+ Para terminar, se hard una autoreflexién acerca del empleo de las estrategias,
tanto de fectura basica como de comprensién {tiempo aprox. 20 min.)
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SESION No. 4
TEMA: ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS.
CONTENIDO TEMATICO:
4.1. Estrategias Impuestas ¢ Inducidas.
4.2, Estrategias Independientes de! Contenido.

4.3. Estrategias Dependientes del Contenido.

PROPUESTA METODOLOGICA

¢ Los participantes rcalizardn la modificacion de un texto breve que se les
proporcione. Posteriormente, se les brindard material para el empleo de la
técnica de lectura:
Revision de titulos e indice.
Eiahoracion de cuestionamientos respecto al tema.
Lectura con recuperacién de ideas centrales (regresion y salto).
Al terminar se comentars sobre ambas actividades, recuperando aquello que
haya permitido unz mayor comprenasion (ticmpo aprox. 30 min.)

s Se hard uso de un material escrito rccortade (rompecabezas), con dos
teméticas que presenten una relacidn superficial, solicitando al final de la
construccién de ambos rompecabezas que el alumno lea el material, lo
comprenda y lo exponga. Después, se reflexionard respecto a las estrategias
que se¢ pusieron en juego. Para continuar, ¢l instructor hara comentarios

(tiempo aprox. 80 min.)}

o El instructor explicard las cuatro secuencias estratégicas dependientes del
contenido. Se formaran cuatro equipos y a cada uno se le proporcionari
material escrite y se solicitard que trabajen acorde con la secuencia
estralégica que corresponda a su material de trabajo, los cuales seran:

Redes semanticas.

Comprensiéon de teorias cientificas.

Macroreglas para resumir textos expositivos.

Parafrasco, imaginacién, redes y conceptos clave (tiempo aprox, 100 min.})

¢ Para finalizar, se realizaran comentarios y conclusiones sin omitir la
importante participacion del grupo (tiempo aprox. 260 min.)
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SESION No. 5
TEMA: LECTURA Y COMPRENSION.
CONTENIDO TEMATICO:

5.1. Material de Lectura (Portadores de Texto).
Clasificacion de los diversos portadores de texto: cientifico, social,
cultural, literario, econdomico, ctc.

5.2. Basqueda de Significado.
Diferencia entre significante y significado.

5.3. Lectura y Aprendizaje.
El proceso de aprendizaje y sus caracteristicas, asi como su relacién con
Ia lectura en espacios escolarizados.

PROPUESTA METODOLOGICA

¢ Se les proporcionard a los participantes diversos materiales escritos (10) para
que los clasifiquen. El material puede presentar diferentes caracteristicas, ya
sca de formato o dc temidticas, dejando a libertad el criterio de seleccion de
material, y reforzando la importancia del tema (tiempo aprox. 30 min.)

+ Sc pedira que de los paquctes clasificados se elijan dos materiales, se lean y
posteriormente se elabore de acuerdo a la eleccidn del participante:

Un crucigrama.
Sopa de letras.

Cuando terminen, se intercambiardn sus productos de trabajo para que otro
integranie del grupo lo resuelva y al terminar comentardn la actividad
(tiempo aprox. 90 min.}

+ Se recobrard esta experiencia de aprendizaje relacionando los diversos
significados que puede tener el material a partir de los esquemas de
conocimiento de cada asistente {tiempo aprox. 20 min.)

¢ Se presentard un audiovisual con un escrito breve y general, después del cual
se presentardn diversos andlisis del mismo elaborado por los asistentes,
Después de ello, 5 de los participantes expondran sus andlisis, terminando se
cuestionard a los asistentes respecto a cual de estos andlisis tiene una mayor
ldgica para ellos y por qué se descartan los otros (tiempo aprox. 60 min.)
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+ Para el cierre de sesion se recomienda instar a los participantes a que:
Hagan wna remembranza de las lfecturas que recuerden. tanto de tipo
escolar, como personal; citande el por qué consideran que han quedado en
su memoria.

Reflexionen en torno a cudles de esas lecturas han tenido un papel
importante en su desempefio escolar y personal (tiempo aprox. 30 min.)
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