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INTRODUCCTION

El ejercicio de la actividad profesional en el caso de
los egresados de cualgquiera de las licenciaturas de Letras
Hispéanicas que, con diversos nombres, se imparten en las
diferentes universidades del pais se reducia, en muchas
ocasiones, a la préactica docente en los cursos de espafiol y
de literatura, sobre todo en el nivel medio superior
(escuelas secundarias y preparatorias, oficiales y privadas)
y, con mucha experiencia y mucha suerté -—ademds de unos
s6lidos conocimientos-—, en el nivel universitarie.

Eéte reducido campo de trabajo comenzé a ampliarse a
partir de 1970 cuando, con la creacidn del Colegio de
Ciencias y Humanidades-UNAM, se incorporaron en los planes y
brogramas de estudio los cursos de redaccién y se cambidé la
perspectiva de ensefianza-aprendizaje al crear la modalidad,
para éstos y para los de literatura, de los “talleres'., Asi,
los egresados ahora tienen la posgibilidad de practicar la
docencia en un espectro mas amplio de m;terias gue antes
pues, para emular el esfuerzo de la -UNAM, la SEP cred también
otra alternativa para el Dbachillerato: el Colegio de
Bachilleres. De esta manera, ademas de ese ampliado abanico
de posibilidades institucionales, a los tradicionales cursos
de espafiol y literatura se han agregado todas las modalidades
de talleres o materias afines: Taller de Redaccidn, Taller de
Investigacidn  Documental, Taller de Lectura de Clasicos

(Griegos Y Latinos, Contemporaneos Universales,



Contemporéneos Hispanocamericanos, por ejemplo), en el sistema
CCH-UNAM, o el Taller de Lectura y Redaccidén (con una
organizacidén y contenidos diferentes) del sistema SEP, y en
el nivel universitario, como en la UAM, los curscos de Taller
de Lectura, Redaccidn o Técnicas de Lectura y Redaccidén.
Actualmente, este panorama se ha enrigquecido con los
cursos de correccién de estilo que, de manera optativa -—como

en el caso de la Licenciatura de Letras Hispénicas de la UAM-

I-—, se ofrecen a los estudiantes gque degseen ampliar su campo
de actividades profesionales, pues  toncretamente les
estudiantes de literatura -—ademés de los de linglistica-—,

con uﬁ mayor conocimiento de las estructuras y el
funcionamiento de 1la lengua, son quienes pueden obtener
mayores beneficios de este tipo de entrenamiento para acceder
al mercado de trabajo editorial.

Precisamente en ese parteaguas gque constituye la
creacién del CCH es donde se inscribe el inicic de mi
practica docente, por lo que el primer capitulo de mi informe
abordara los cursos especificos de formacién de profesores
que hubec necesidad de organizar con.el objeto de enfrentar a
los profesores,' tanto novatos como experimentados, con la
ensefianza de ese otro aspecto de la lengua descuidado durante
mucho tiempo: no el tedrico, €l de los cursos de espafiol o de
gramética; sino el practico, el del éjercicio de 1la
escritura, el de la redaccién.

La divisién de los apartados en este capitulo obedece a

la manera esponténea como se fueron produciendo los
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acontecimientos: en un primer momento, la formacidn para la
enseflanza de la redaccidn; en otro inmediatamente posterior,
el entrenamiento que, de manera natural, se instituyd para
quienes ya estdbamos en ejercicio en los primeros talleres
con el propdsito de hacernos cargo de los siguientes, los de
investigacidén documental. En otro periodo distinto, mi salto
de 1la educacién media superior a la universitaria para
impartir el mismo tipo de mwaterias, con la diferencia de gue
el curso de formacidn en este nivel estaba dividido en tres
seminarios: uno de redaccidn, otro - de investigacidén
documental y un tercero de lingiistica, lo cual de alguna
manera éeﬁala la estrecha relacidn entre el conocimiento del
lenguaje y la ensefianza de estas disciplinas.

El segundo capitulo, la parte sustancial de mi informe,
ésté dedicado a mi practica docente .actual, es decir, la de
los programas vigentes de los cursos de redaccidn en la UAM-T
-—producto de una modificacién global de 1los planes vy
programas de estudio de la Divisidén de Ciencias Sociales y
Humanidades, la cual se aprobd finalmente después de una
discusién que durd alrededor de ocho afios-—, cuyo
funcionamiento inicidé en enero de 1993 (trimestre 93-I),
practica gque se enriguecid, fundamentalmente, con la de los
otros dos cursos relacionados con la ensefianza del lenguaije
que comenéé a impartir en la UAM-I: el de ﬁingﬁistica IT (en
los nuevos planes de estudio: Morfosintaxis del Espafiol), a
partir de enero de 1986 (trimestre 86-I), y el de Linglistica

I (en los nuevos planes: Fonética y Fonologia del Espafiol), a



partir de mayo de 19582 (trimestre 89-P), pues su preparacidn
Yy ensefanza me obligaron a recordar -—y a profundizar en-—
los conocimientos adgquiridos al cursar esas materias en la
Licenciatura de Lengua y Literaturas Hispanicas en la UNAM, y
también a establecer de una manera mas objetiva y sistemdtica
los presupuestos tedricos de éstas y su relacidén con la
practica del lenguaje escrito y, consecuentemente, con su
enseflanza.

A estas consideraciones anteriores alude el titulo de mi
informe: ""Reflexiones en torno a la ensefianza del lenguaje a
nivel superior: Redaccidén, Fonética y Fonologia del Espaficl vy
Morfosintaxis del Espaficl'', pues aungue me limito a la
exposicién de los aspectos que contemplan los programas de
los dos cursos diferentes de redaccidn vigentes en la UAM-I:
la lectura y la redaccidn, sobre todo, y en menor medida la
investigacidén documental -—pues en este Ultimo aspecto el
esfuerzo de varios compafieros de la UAM-I para facilitar
nuestra labor docente dio como resultado la publicacién de un
libro de texto y consulta para profesoreé vy alumnos-—, la
perspectiva desde la que los abordo estd iIintimamente
relacionada con los contenidos de los cursos de Fonética y de
Morfosintaxis del Espaficl, esto es, con la estructura de 1la
lengua espafiola. :

De ahi también que las subsecciones. de ‘este segundo
capitulo se refieran, la primera y mas amplia, a la lectura y
la redaccidén, y 1a brevisima segunda, a la investigacién

documental.



Al final de cada uno de los capitulos se incluyen 1los
anexos mencionados en ellos, mientras. gque las laminas dgue
utilizo para ejemplificar wmi practica, en el segundo
capitulo, se encuentran en la pagina siguiente a la-de su
mencidén.

Espero que el esfuerzo que hice al reflexionar sobre una
practica docente de casi treinta afios, vy al selecciocnar los
aspectos que me parecieron mas importante de destacar sirva,
mids que para la obtencién de una licenciatura por mi parte,
para facilitar la préctica docente de mwis ex-alumnos, mis
alumnos actuales (éstos y aquéllos ya comenzaron a pedirme
copias'de este informe, después de una breve lectura) y los
futuros, mediante la adaptacidén gque hagan en ella de las
estrategias expuestas en éste, y gue wmis comentarios vy
reflexiones los puedan trasladar a sus experiencias vy
situaciones personales; no de otro modo nos convertimos en
buenos profesores: imitando la manera en gue nuestros mejores
maestros lograron transmitirnos eficazmente sus amplios
conocimientos y transformando las précticaé que, funcionales
para ellos, no supimos reproducir adecuadamente © no se
adaptaban a nuestro temperamento.

Por lo anterior, quiero aqui externar mi agradecimiento
a varios de esos excelentes profesores, particularmente a
quienes me hicieron disfrutar el aprendizaie de los aspectos
relacionados con el lenguaje que ahora utilizo en mis cursos,
en el orden - progresivo de las materias que fui tomando

durante mi carrera: a Maria del Carmen Garza Ramos, en
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Fonologia del Espafiol y en Historia de la Lengua en Espafia y
América; a Beatriz Molina, en los dos semestres de Espaiiol
Superior I, y por ultimo, y muy enfiticamente, al Dr. Juan
Manuel Lope Blanch, en los dos semestres de Espafiol Superior
II, en los dos de Filologia Hispanica, en su Seminario de
Dialectologia Mexicana y en su curso de posgrado de Filologia
Romdnica.

Mads que en el conocimiento tedrico de los aspectos
pedagdgicos relacionados con el proceso de ensefianza-
aprendizaje, contemplados en el plan de estudios que cursé en
las materias de Didactica General, Didactica del Egpaficl y
Préctiéa Dirigida del Espaficl, el desarrocllo en la préactica
ante los grupos de unos objetivos y unos contenidos
especificos es lo que, considero, nos lleva a buscar las
ﬁejores maneras de llegar a las metas gue nos proponemos y a
desarrollar imaginativamente estrategias adecuadas para
alcanzarlos V% a encontrar actitudes positivas de
interrelacién con los alumnos para que el proceso sea ameno e

interesante, si no es gque divertido.



1.CURSOS ESPECIFICOS DE FORMACION

1.1 Curso de formacién de profesores para la materia

Taller de Redaccidén (CCH)

A finales de 1970, «cuando recién habia terminade las
materias de la licenciatura en Lengua vy Literaturas
Hispanicas, se -abridé la convocatoria para el curso de
formacidén de profesores que impartiria el Taller de
Redaccién, incluido en los planes y programas de estudio de
la nueva modalidad de bachillerato creada por la UNAM como
alternativa a los estudios gque ofrecia en la Escuela
Nacional Preparatoria.

Afortunadamente, aungue vyo no tenia noticias de 1la
convocatoria ni sabia de 1la creacién del Colegioc de
.Ciencias y Humanidades, a través de varias companeras con
quienes habia cursado la totalidad de la carrera obtuve la
informacién y el estimulo para solicitar la inscripcidén en
el curso pues, como a veces ocurre, yo .;é' sentia tener
todavia la preparacidén suficiente para lanzarme a la
aventura de la docencia.

Durante el curso, dirigido el grupo del que formabamos
parte por el Mtro. Carlos Oliva, con la asesoria pedagdgica
de la bra. Gabriela Yunge, poco a poco fui perdiendo parte
de la inseguridad que sentia acerca del manejo de los
conocimientos adquiridos durante mis estudios vy, sobre

todo, de su posible aplicacidén en un campo que en ese



momento era nuevo en la educacidén media superior: la
enseftanza de la redaccién. ¢Cébmo iba a trzansmitir
conocimientos sobre alge que a mi no me habian ensefiado a
realizar?

Después de casi treinta afios de ese curso es poco lo
que recuerdo de las largas sesiones de analisis sobre los
objetivos del CCH, en general, y del Taller de Redaccion,
en particular, sino mi terror, porque no puede llamérsele
de otra manera, ante la ineludible necesidad de
participacién en esas discusionres para aspirar a guedar en
la categoria de los “seleccionados”.

Fue a través de los comentarios y conversaciones
personales con la Dra. Yunge, a sus recomendaciones para
vencer mi timidez e introspeccidn, y a los impulsos de mis
comparieras, quienes casi me obligaban, si no levantédndome
la mano, si sefialando mi deseo de intervenir cuando les
hacia comentarios sobre 1los temas en cuestidén, por no
hablar de “téénicas” un poco mas rudas que utilizaban, como
me fui involucrando en la dinamica de--ios debates y
adquiriendo confianza en la pertimencia de mis puntos de
vista sobre algunos aspectos de las discusiones. Ahora
agradezco a todas ellas su confianza en mi capacidad y en
mis aptitudes, pues por su impulso terminé descubriendo la
maraviila de una vocacidn que no estaba seéuro de poseer y
las satisfacciones de desempefiar una actividad en la que,

ademas, jle pagan a uno por hacer lo gque le qusta:



transmitir & generaciones sucesivas los conocimientes
adquiridos!

Finaimente, no s5é todavia si después de pocas o muchas
deliberaciones entre el Mtro. Oliva y la Dra. Yunge para
evaluar la calidad y nimero de mis intervenciocones, fui
contratado dentrc de la generacidén fundadora del CCH para
impartir los cursos inaugurales de la materia, durante los
dos semestres de 1971; el primero de ellos, Taller de
Redaccién I, el segundo, Taller de Redaccidn II, en el
plantel que, otra vez afortunadamente, habia seleccicnado
como primera opcidn: Naucalpan. (Aun ahora no estoy seguro
de si realmente ese plantel fue mi primera opcidén y no el
del Sur, aungue creo gue de éste no estaban todavia
terminadas las instalaciones y la seleccidén era sdlo entre
los de Oriente, Vallejo y Naucalpan, y aungue é&stos tres
.Ultimos gquedaban igual de retirados de mi domicilic en
Avenida Universidad, ia eleccidén de algunos de los
compafieros del curso, c¢on quienes habia iniciade una

amistad basada en afinidades vitales e 1intelectuales,

determind mi decision).

1.2 Curso de formacién de profescres para el Taller de

Investigacidédn Documental (CCH - Naucalpan)

Posteriormente, durante el periodo de receso entre el
final del segundo ciclo semestral y el inicio del

siguiente, los profesores va contratados fuimos 1invitados



al curso formativo para los talleres siguientes,
relacionados éstos con la investigacidén documental. En esta
oportunidad, la convocatoria no fue abierta ni se publicé
en los periddicos; el ofrecimiento se hizo de manera
interna a quienes estabamos en ejercicio en cada plantel, y
supongo que - en cada uno de ellos se asigné 'a un
especialista en la materia para gque impartiera el curso
pues, si mal no recuerdo, en Naucalpan asistimos a él todos
los interesados de los cuatro turncs, aungue algunos
perteneciamos a mas de uno de ellos, segin el numero de
grupos que atendiamos.

El maestro encargado de instruirnos en todos los
aspectos relacicnados con la investigacidén documental fue
el Dr. Henrique Gonzdlez Casanova, quien comenzd a
familiarizarnos c¢on algunos de los textos vy autores
_concernientes al tema: Ario Garza Mercado, Felipe Pardinas,
Carlos Bosch Garcia, entre otros, y con los diferentes
conceptos Y herramientas indispensables para su
instrumentacidn: las fichas bibi&égréficas y

hemerograficas, 1las fichas de centenido, de trabajo o

documentales -—segin la denominacidén uwvtilizada por los
diversos autores—, la importancia del esguema, las citas vy
los plagios, los varics tipes de notas, la presentacidn

del texto, etc.

En estas sesiones de trabajo el desarrollo fue
distinto, ‘puesto que no estdbamgs ya en busca de

estrategias para la ensefianza de una nueva activided, sino



gue necesitabamos profundizar en un campo de conccimiento

de cuyo saber algunos sélc poseiamos los rudimentos. Por

este motivo y porgue no habia mayor necesidad de competir
por una plaza, aunque si de ampliar nuestro espectrc de
docencia, nuestra participacidén se reducia a algunos
comentarios sobre los aspectos gue el Dr. Gonzalez Casanova
exponia en sus conferencias, y la mayoria de las veces
solamente eran solicitudes para que profundizara en algunos

de los asuntos tratados o preguntas especificas sobre los
temas o sobre la manera de adecuar todos esos contenidos
(que la mayoria de las veces sdélo buscan los estudiantes

cuando estdn en trance de preparar una tesis de

licenciatura) con el nivel de los alumnos de bachillerato.

Mi experiencia personal me reveld la importancia de

todos estos aspectos y la necesidad de cambiar las

.practicas en las cuales incluso yo habia incurrido: la de
acudir a la consulta de diferentes autores para preparar un
trabaje sobre algin tema especifico y “fusilarse” {como se

designa cominmente el ejercicio del plgéio) las ideas
ajenas para hacer un “refrito”- con algin comentario

persanal y presentar un conjunto mas ¢ menos coherente del

cual nos atribuiamos la propiedad absoluta, disfrazando ese

despojo intelectual de los autores examinados con una gue
otra cita que nos permitiera incluirlos en una

“hibliografia consultada” (aunque el adjetivo deberia ser

“saqueada’”)’. -



A la distancia, el recuerdo de esos afiocs me hace
reflexionar en la enorme responsabilidad gque implicaba
participar en esos cambics de perspectiva en relacién con
la ensefianza de nuestra lengua, por un lado, que requeria
no s6lo de transmitir informacién scbre su estructura, sus
caracteristicas generales y sus diferencias en cada pais o
regidédn donde se habla sino, esencialmente, de la préactica
que cada individuo hace de ella y, en nuestro caso
concreto, de la préctica de la escritura, aungue sin
descuidar la realizacidén oral, lo cual 'me hace recordar
también las palabras de Paul Auster: “El mundoe nos entra
por los ¢jos, pero no adquiere sentideo hasta que desciende
a nuestra boca”!, a lo que yo agregaria: y posteriormente a
nuestra pluma {o lapiz, o magquina de escribir, o]
computadora), y también, como é1, “empecé a apreciar 1lo
‘grande que era esa distancia, a comprender lo mucho que
tenia que viajar una cosa para llegar de un sitio a otro”;?
adicionalmente, la enorme diferencia que implica el paso de
la recepcidén y repeticidén mecénica de datos —estrategia
educativa de los niveles anteriores— al proceso de asimilar
o cohprender, discutir y enjuiciar las ideas ajenas al
confrontarlas con las propias, ¢ sea, el paso due se
necesita dar para emprender —y no se me ocurren mejores
palabrés que las del titule del lib?o de Armando

Zubizarreta— “la aventura del trabajo intelectual”.

! paul Auster. E] palacio de la luna, 8a. ed., Anagrama, Barcelona,
1999 (Compactos Anagrama, 124), p. 131,
" Loc. cit.



1.3 Curso de formacidén de profesores para la materia

Redaccidn e Investigacién Documental (UAM - Iztapalapa)

Después de cuatro afios de ejercicio de la docencia en
el nivel medio superior y habiendo pasado de mis doce o
éuince horas por semana iniciales a un maximo de treinta, y
de ampliar mi campo de 1la redaccidén y la investigaciédn
documental al de la literatura, ya dque durante ese lapso
también imparti los cursos del Taller de Lectura de
Clasicos Universales y el Taller de Lectura de Autores
Hispancamericanos Contemporaneos, el espiritu con el cual
se habia inaugurado el CCH entrd en crisis, pues si
originalmente se buscaba crear un amblente en el que la
participacidén de los alumnos en el proceso de ensenanza
raprendizaje se hiciera con una perspectiva activa vy
critica, el rumbo comenzd a desviarse hacia una exagerada
“politizacidn”, a causa de la cual empezaron a perder
importancia los asuntos relacionados exclusivamente con la
revisidn continua y el mejoramiento de los contenidos y las
estrategias de ensefianza.

En esta dinamica, no se hicieron esperar las
fricciones entre leos profesores “politizados y activistas”
y guienes nos dedicabamos, sin descuidar los aspectos de la
“Justicia social” y la wvinculacidn de la ensenanza con la
probleméticé soclocultural, a ese otro tipo de actividades,

Lanto o mas importantes, desde nuestro nunto de vista —pues



le propercionaban al alumno los instrumentos para ejercer
esa critica social al proveerlo de estrategias de lectura
que le revelaran el contenido politico implicito en 1los
textos y le permitieran discutirio y expresarlo, por medio
de otras habilidades, de manera oral o escrita—, que la
simple inclusidén en los programas de temas poliiticos o
sociales.

Ese ambiente degradado de trabajo fue lo dque me
inclind a buscar otros horizontes y me decidid a presentar
mi renuncia al lugar donde inicié mi trayectoria docente y
de cuya primera época guarde los mejores recuerdos y
experiencias.

Despuées de un breve periodo como profesor ayudante en
la ENEP-Acatlan —el primer semestre de 1975-, casualmente
me enteré de ia convocatoria para el curso de formacidn de
profesores de redaccién e investigacidén documental en la
UAM-I, y presenté mi sclicitud.

Luego de haber entregado la documentacién solicitada vy
haber sido entrevistadeo por uno de los-ﬁzgfesores de la
planta docente de la UAM-I, fui aceptado para el curso,
junto c¢on otros seis aspirantes: Ligia Campos Mendoza,
compariera de la carrera y colega docente del CCH-
Naucalpan: Rose-Marie Lema Labadie, quien wvenia del
doctorade de Lingiistica de E1l Ceolegio dé México: Nadia
Medina Muro, de la licenciatura en Letras de la Universidad
Veracruzana; Beatriz Moya, de la UNAM; Rosiol[sic! Obregdn

Sanchez, igual que Ligia y yo, pasante de la licenciatura



en Letras de 1la UNAM, vy Guadalupe Olivares L., también
pasante, pero de Filoscofia de la UNAM, y profesora asimismo
del Area de Talleres del CCH-Naucalpan.

En su carta del 9 de septiembre de 1975 (Véase
documento Anexo 1l: Carta-aceptacidén}, el entonces Lic. José
Amezcua, Jefe del Area del Taller de Redaccién e
Investigacidén Documental de la Unidad Iztapalapa, nos
informaba gque la Comisién Dictaminadora habia aceptado
nuestra solicitud y que debiamos presentarnos para asistir
al I CURSO DE FORMACION DE PROFESORES EN EL AREA DE
REDACCION E INVESTIGACION DOCUMENTAL a partir del 17 de
septiembre, de las 16:00 a las 20:00 horas.

Como la asistencia al curso implicaba una estancia en
la UAM-I de 20 horas a la semana, su organizadeor, el Lic.
Amezcua, ¢cohsiguidé gue se nos diera una beca de $3,660.00,
_pagada guincenalmente (Véase documento Anexo 2: Recibo por
concepto de beca), lo cual s5uUpongo que redujo
considerablemente el nimerc de solicitantes aceptados.

El curso estaba organizado desae una doble
perspectiva: la valoracidén de -los conocimientos que
poseiamos vy deberiamos tener en el campo especifico de su
aplicacidén, por un lado, y por el otro la experiencia o no
en la practica docente del ejercicio de esos conocimientos.

Asi, habia tres seminarios a cargo de-sus respectivos
profesores: el de Lingliistica General {enfocada a 1la
Morfosintaxis), dirigido por 1la Lig. Leticia Villasefior

Roca; el de Investigacidén Documental, por la Maestra Maria



Christen Florencia, y el de Problemas de la Ensefianza de 1la
Ortografia y la Redaccidn, a cargo del Lic. José BAmezcua
Gémez (Véase documento Anexo 3: Constancia).

En el terreno de la docencia, fuimos asignados como
asistentes en los grupecs de otros tantos profesores como
alumnos participantes en el curso habiamos: a mi me tocd en
5uerte serlo de la Mtra. Laura Cazares Hernandez, en las
dos clases gque tenia asignadas, en dos sesiones de dos
horas a la semana, durante el trimest;e lectivo 75-0 {1975-
otorio: del 17 de septiembre al 5 de diciembre de clases,
una semana posterior de evaluaciones y otra mas de entrega

de caiificacicnes).

1.3.1 Seminario de Lingiistica

En el Seminario de Lingiistica, el prbgrama
contemplakba la lectura, exposicidén y discusidn de muy
variados textos tedrices {Saussure, Hjelmslev, Bally,
Coseriu, Rosenblat, entre otros) sobre algunos aspectos
relacionados con las diferencias entre ;l lenguaje, 1la
lengua y el habla, la lengua hablada y la escrita, los
diferentes puntos de vista respecte a la norma linglistica,
a los dialectos del espafiel, y alguno mas, temas todos
afines a la &especializacidén de linguistica que habia
elegido para cursar la licenciatura en Lengﬁa y Literaturas
Hispéanicas.

En este seminario teniamos lLigia Campos vy vo,

companeros de especialidad, 1la ventaja sobre nuestros



compafteros, pues la otra aspirante con prioridad sobre
nosotros, por venir del doctorado de Linglistica de E1
Ceolegio de México, Rose-Marie Lema, fue dispensada de
asistir a éste y posteriormente, supongo gque debido a su
mayor nivel de estudios, a los otros dos seminarios.

Me parece que el objetivo central de este seminario
era el de cuantificar nuestros conocimientos tedricos en
relacién con el lenguaje y nuestra capacidad de reflexién
en un nivel abstracto, pues no recuerdo que en él se haya
aludidao o se hayan establecide relaciones directamente con
el objeto especifico del curso de formacién: la ensefianza
sobre la practica de la redaccidn, por un lado, aungque por
el otro, relacionado éste con la practica de la
investigacidén documental, podria ser que se evaluara con la
entrega de un pequefio ensayo derivado de la exposicidn
_personal que debia hacer cada unc de los aspirantes sobre
los aspectos tedricos ya mencionados.

Por otra parte, las discusiones sobre morfosintaxis,
si es gue las hubo, pues por mas esfuergos gue hagoe no
logro recordarlas, deben haberse .desarrollado en niveles
completamente abstractos y tedricos, y supongo gue se debid
al intento por no invadir el campo del seminarioc de

problemas de la redacciédn impartido por el Lic. Amezcua.

1.3.2 Seminario de Investigacidn Documental

El Seminario de Investigacidn Dpcumental de la Mtra.

Maria Christen se desarrollé siguiendo una perspectiva
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excepcicnalmente practica: todos los aspectos relacionados
con la materia, ademds de ser puestos en el tapete de la
discusién de una manera razonada Yy argumentada, eran
expuestos por la maestra Christen con la claridad y el
dominio gue la caracterizan, y explicados, ejemplificados y
llevados a la practica de una manera amena y gque provocaba
a la constante intervencidén y participacidn de todos y cada
uno de los aspirantes, dquienes no sentiames ningun
obstaculo o impedimento para externar nuestras dudas o para
pedir mayores explicaciones, vya fueran -éstas o agquéllas
simples o rebuscadas.

De esta manera, recorrimos toda la trayecteria de la
investigacién documental, es decir, los pasos que debe dar
el investigador desde que inicia su labor hasta que la
termina: la eleccidn del tema, la busqueda de fuentes
‘bibliograficas y hemerograficas, la seleccidén de la
bibliografia, la realizacién del esquema de trabajo, la
elaboracién de fichas de contenido, su ordenamiento vy
estructuracién de acuerdo con el esguema gréliminar y los
cambios gue éste va sufriendo a lo largo del procesco, la
redaccion del borrador del trabajo y la inclusién de las
citas que apoyan y sustentan las 1ideas personales del
investigador, con sus respectivas referencias en notas, la
habilitacién de unas conclusiones desprendiéas naturalmente
de la argumentacioén y, por Ultimo, el cotejo minucioso de
este borrador en todos sus aspectes: la ortografia, la

redaccion clara vy precisa de las ideas expuestas, la
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sucesién de los parrafos y, en fin, la revisidn completa de
la disposicidon de las partes del escrito y su todavia
posiblie reacomodacién y perfeccionamiento. Finalmente, 1la
organizacién de las fichas bibliograficas y hemerograficas
para la preparacidn de 1la biblicgrafia y la necesidad,
dependiendo de la extensidn del trabajo y su propdsito, de
tn parrafo o parte introductoria, una vez que se conoce de
manera completa su contenido y su estructura.

Como sefalé anteriormente, todos estos aspectos no
s6lo eran explicados y discutidos en el seminario sino que
algunos de ellos eran motivo de una practica intensiva que
nos serviria, de ser aprobados vy contratados, para
transmitirlos a los alumnos de la UAMI. Debo mencionar agquil
que, segun me enteré posteriormente, los lineamientos
establecidos concernientes a la investigacidén documental
_eran producto de las discusiones de los profesores que ya
ejercian el magisterio en esta Universidad sobre su
practica personal y también como reflexiones en tornc a las
ideas expuestas por la Dra. Alejandra Moféno Toscano, en
sus Charlas sobre técnicas de investigacidén documental a
las que, en septiembre de 1973 en El Colegio de México, un
aflo antes de inaugurar las clases, asistieron los
profesores vya contratados para el Area de Redaccidn e

Investigacidén Documental.?

* Informacién proporcionada verbalmente por la Mtra. Maria Christen
Florcnein. fr. Laura Carcares Hernéandez, Maria Christen et. al.
Técnicas actuales de ldnvestigacidén documental, Trillas‘/UaM, México,
1991, la. reimpr. de la 3a. ed. de 1990, p. 17, nota 3.



Asi fue como, llevados de la mano por la maestra
Christen, resolvimos y aprendimos a elaborar ejercicios
para practicar las diferentes clases de fichas
bibliogréficas, hemerogrdaficas y de otros tipos, para
familiarizarnos con las diversas clases de notas y con las
abreviaturas y términos utilizados en ellas: op. cit.,
ibid., loec. cit., infra, supra, etc., y también sobre los
distintos modos de organizar las fichas hemerograficas vy
bibliogrdficas seglin diferentes modelos de presentacidén de
una bibliografia, por citar sélo algunos ‘de los ejercicios
realizados. Esta ejercitacidn enriquecid mi experiencia de
los c¢inco. afios pasados en el bachillerato y la ENEP y me
llevd a la meditacidén ern cuantc a los niveles de exigencia
y de sistematizacién del conocimiento que se requerian para

la ensefianza en el nivel universitario.

1.3.3 Seminario de Ortografia y Redaccidn

En el Seminario de Problemas de la Ensefianza de la
Ortografia y la Redaccidén, con el Li;. Amezcua, la
discusidn comenzé mAs o menos de la misma manera que como
en el curso de formacidédn de profesores para el CCH, pero
aqui desde una perspectiva diferente, pues si bien es
comprensible que los alumnos de la secundaria 1legaran al
bachilierato con graves deficiencias en el manejo de la

lengua escrita, ;cémo se podia explicar que llegaran con

ese mismo nivel a las aulas universitarias?
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Las respuestas tratamos de encontrarlas en las
discusiones del Seminario, y por una parte el problema se
debia a que la ensefianza de la redaccién segula siendo una
prepuesta nueva: en el nivel universitario, la UAM era la
primera institucidén educativa, en el superior, gque la
incluia en sus planes de estudio, y no de manera general,
sino sélo en la Divisién de Ciencias Sociales vy
Humanidades. ;Los alumnos de las otras dos divisiones, 1la
de Ciencias Basicas e Ingenieria vy la de Ciencias
Biolégicas y de la Salud no tenian esas deficiencias y, por
lo tanto, no necesitaban este tipo de cursos? La respuesta
nos la daria méas adelante la solicitud de cupo, en los
cursos de nuestra Divisidén, para los alumnos de las otras
dos. En cuanto a los alumnos egresados del CCH gue habian
comenzado a solicitar ingresoc en el nivel universitario, su
~acceso era mayoritariamente a la UNAM, mientras gque los
aceptados en la UAM provenian principalmente de
instituciones donde se seguian impartiendo 1los cursos
tradiciconales de Literatura y de Espaﬁol; ;ﬂ los cuales el
ejercicio de 1la escritura y su practica constante no
figuraban come prioritarias.

A pesar de eso, el problema de la ortografia seguia vy
sigue siende un asunto gue cuesticna la eficiencia de todo
un siétema educativo, puesto gue los aspeétos relacionados
con ésta —sobre todo el uso de las grafias para representar

los diferentes fonemas del espafigl, y el del acento
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ortografico—, se abordan y deberian ser resueltos desde los
niveles inferiores, en la primaria y la secundaria.

Con base en estas discusiones iniciales, el curso se
centrd, en un primer momento, en la busgqueda de estrategilas
mas eficaces que las tradicionales para la ensefianza de
esos tres aspectos de la ortografia: el usc correcto de las
grafias, el de los acentos y el de los signos de
puntuacién.

La propuesta inicial era que esas deficiencias debian
atacarse directamente en el saldén de clase por medio de
ejercicios practicos en los cuales se procediera de manera
inversa a como regularmente se habia venido haciendo, esto
es, no de las reglas a la practica y ejercitacién, sino de
los ejercicios de escritura de los alumncs a la deteccidn
de las deficiencias y a la éxplicacién de las causas de sus
errcres y, por ultimo, a la decduccidn de las reglas.

La manera como el Prof. Amezcua nos llevd a la
reflexidén sobre los procedimientos con que debiamos atacar
los problemas de la puntuacidén y del Lso del acento
ortografico, y coémo nos esclarecid €l panorama mostrandonos
el modo en que él1 mismo realizaba su préctica desde el
inicio de los curscs en la UAMI en 1974, nos proporcionéd
las herramientas y el conocimiento indispensables para
desemperiarnos adecuadamente Como asistentes de los
profesores a quienes fuimes asignados cada uno.

Sin embargo, no todo fue “miel _sobre hojuelas”, pues

acostumbrado como estaba ya a emitir mis opinicnes y a
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defenderlas con base en argumentos, me atrevi a diferir de
la opinidn generalizada, sustentada incluso por el propio
asesor del seminarico, de que también el uso de los fonemas
de ortografia dificil debia ser practicado y ejercitado en
clase. La discusidén acalcrada que hubo me hizo temer en su
momento scbre mi aceptacidén como profesor al término de
huestro entrenamiento.

Mi argumentacidn estaba basada también en la préactica
de la ensefianza de esos aspectos en el bachillerato, vy
aungque también habia tenido la certeza-de que se debia
ensefiar ese aspecto en el aula, la experiencia de los cinco
afics anteriores me habia revelado que, si bien la
puntuacién y la acentuacidén se manifestaban en todos los
niveles como un problema de la mayoria de los alumnos, el
del uso de las grafias correctas de los fonemas del espafiol
“tenia tantas variéntes como alumnos se presentaban en cada
grupo. De esta manera, si a todos leos alumnos se les
imponia rea}izar ejercicios sobre la préctica de las
grafias b/v, o s/c/sc/z , o 1ll/y, lo que's; bropiciaba era
el aburrimiento de quienes no tenian dificultades en ese
punto especifice y, por lo tanto, el relajamiento de la
disciplina y los inconvenientes anexos.

La solucidn salomdnica del asesor fue la propuesta de
tratar. ineludiblemente en el aula 1los p%oblemas que se
detectaran como generalizados —por supuesto, a través de un
examen diagnéstico al inicio del  curso— y que las

dificultades particulares deblian ser resueltas por cada
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alumno mediante tareas especificas, sobre todo con la ayuda
de manuales modernos, como el de Wenceslao Ortega:
Ortografia programada,® gue permitia a los alumnos ir
comprobando por si mismos el progreso en la superacidn de
sus deficiencias, aunque nc suplia completamente al
profesor, pues cada cierto numerc de lecciones introduce
ina prueba que debe ser revisada por éste, ya dgue no
incluye su sclucidn.

En cuanto a la practica de la expresidén escrita, la
redaccién, la finalidad era desglcsar todos los elementes
constitutivos de un objetivo tan vage come “Entrenarlo [al

3 Aunque

estudiante] para gue logre una clara redaccidn”.
unc de los elémentos gque contribuyen a darle claridad a los
textos es el uso correcto de los signos de puntuacidn, hay
muchos otros mas involucrados, vy a la puntualizacidén vy
~descripcidén de éstos se dedicé la mayor parte del tiempo
del seminario.

Asi, también este seminario funciond de ese momento en
adelante de una manera totalmente préctica*pﬁes, ademas de
las propuestas del Lic. Amezcua, derivadas de su préactica
durante los trimestres anteriores en la UAMI, también se

discutian las de quienes ya habiamos tenido una experiencia

anterior Y, por altimo, todo esto se enriquecisd

' Wenceslao Ortega. Ortografia pregramada, rev. técnica de German E.

Franco Garcia y Francisco Monterde Garcia, 3a. ed., McGraw-Hill,
México, 1999, 160 pp.

- Tercer y ultimo objetive gereral del programa del Taller de
Redaccion e Investigacién Documemtal, copia-.de febrero de 1976 de la
propuesta enviada al Consejo Divisional de Ciencias Sociales vy
Humanidades para ampliar los cursces de la mater.a de dos a tres
trimestres, aprobada en su sesion del 16 de mayo de L1875, Los otros
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sustancialmente con las redacciones de los alumnos de ese
trimestre en los grupos a los cuales habiamos sido
asignados como asistentes: todos los errores, usos, abusos
y vicios que se realizan en la redaccidn estaban
ejemplificados en esa muestra significativa. La
retroalimentacién del seminario a los grupos y en direccidn
inversa mejord notablemente la practica de quienes ya
habiamos ejercido la docencia en este campo y prepard de
manera excepcional a los demés.

Como resultado de lo anterior, antes de la conclusidn
del curso, tres de los participantes fuimos elegidos para
ser contratados en una plaza temporal por horas para dar
clase a los alumnos de la Pivisién de Ciencias Bioldgicas y
de 1la Salud. El1 nombramientoc de trabajo, a partir del
primero de noviembre de 1975, se nos hizo por una Jjornada
‘de seis horas semana / mes, con un sueldo de $1, 215.00
mensuales (Véase Anexo 6: Nombramiente de trabajo como
profesor de horas), que se nos siguidé pagando junto con la
beca hasta nuestra contratacidén definitiva:_hha vez que se
hicieron las evaluaciones del curxso, cuye resultado nos
comunicdé el Dr. Luis Villoro Toranzo, Director de la
Divisién de <Ciencias Sociales y Humanidades, el 15 de
diciembre de 1975 (Véase anexo 7: Memordndum del Dr. Luis
villoro Toranzo, Director de la Divisién de Ciencias
Sociales de la UAMI, al Fis., Sergio Reyes Lujéan, Secretario

General de la UAM).

dos objetivos estan relacionados con la lectura y la investigacién
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La propuesta del Dr. Villoro fue turnada a la Comisidn
de Nombramientos para CSH de la UAM, cuyo dictamen ({vVéase
Anexo 8: Dictamen de la Comisién de Nombramientos / CSH /
UAM) dio lugar a mi plaza definitiva de Profesor Asistente
“B” de Tiempo Completo a partir del 16 de enero de 13876
(Véase Anexo 9: Nombramiento de base de 40 horas a la
semana), puesto que he desempenado hasta la actualidad,
junto con otras responsabilidades de las que me he hecho

cargo durante este lapso.

documental . Véanse Anexcs 4: Programa y 5: Circular No. 2.
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Casa abierta al tiempo
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
AREA DE REDACCION E INVESTIGACION DOCUMENTAL

México, D. F,, a 9 de septiembre de 1975

!

SR. ROBERTO GOMEZ BELTRAN
Nueva York 151 - Depto. 1

Col. Népoles

México 18, D, F.

Estimado Sr. Gbmez:

Por la presente comunico a usted que la Comisién Dicta-
minadora, en su reunién del viernes § del presente mes, acor-
dé aceptar su solicitud para asistir al 1| CURG0O DE FORMACION
DE PROFESUORES EN EL AREA DE REDACCION E INVESTIGA-
CION DOCUMENTAL . Por tal motivo, le ruego su asistencia a
esta Universidad a partir del 17 de septiembre, de las 16:00 a las
20:00 hrs.

Lo felici ordialmente

T, JOSEIAMEZCUA
Area de Redaccién e Investigacién Documental ,

Anexo 1.



| . .BYENO POR §1,830,00

.
'

REGCIBI delaUniversidad Autbnoma Metropolitana, la

cantidad de . e —

$ 1,830,00 ( UN MIL. OCHOCIENTOS TREINTA PESOS 00/100
tevmsmamans (M, N, ), por concepto de beoa corresporxiiente a la
segunda quincena del mes de noviembre del presente aflo, den
tro del Programa de Formacidn de Profesores de la Divisibn
de Olcnctu Soclales y Humanidades, en ol Area de Talleres
de Redieaibn @ Investigacién Documental.

t

o

México, D, F., & 28 de noviembre de 1978,

B

GOMEZ BEL, TRAN ROBERTO.

F138., SERGIO REYES LUJAN

eep Interesado,

'lrmm.
Anexo 2.
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Casa abjerta al tiempo
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

México, D.F,, 15 de marzo de 1976.

A QUIEN CORRESPONDA.,

I

Por medio de la presente hacemos constar que el profesor Roberto
Gbmez Beltrdn, ha cursado satisfactoriamente el 1er., CURSO DE
FORMACION DE PROFESORES DE REDACCION E INVESTIGACION
DOCUMENTAL, que comprendib los siguientes seminarios:

Linglifstica General (enfocada a la Morfosintaxis)
Investigacién Documental
Problemas de la Ensefianza de la Ortograffa y la Redaccibn

-

El curso se desarrolld del 15 de septiembre al 5 de diciembre de
1975.

Se extiende la presente constancia para los fines a que haya lugar,

Atentamente .,

NI
DR. LUIS VILLORO __. PROF. JOSE AMEZCUA
E}ir‘éctor‘ de la Divisibn de Jefe de Area del Taller de Re-

,Ciencias Sociales y Humanidades daccién e Investigacién Documen
Unidad lztapalapa tal
Unidad Iztapalapa
'ssm.

Anexo 3.



DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

TALLER DE REDACCION E INVESTIGACION DOCUMENTAL

OBJETIVOS GENERALES DE LA

ASIGNATURA

El Taller He Redaccidn e Investigacién Documental pérsiyue preparar
a los alwnnos para que por si mismos puedan resolver los problemas de la
lengua escrita, necesaria para la elaboracidn de trabajos a lo largo de su
carrera y su vida profesional. Para ello es necesario obtener los objeti-
vos siguientes:
1. Ayudar a que el estudiante comprenda lo que lece.
2. Iniciarlo en la investigacidn dochmentzl.

3. Entrenarlo para que logre una clara redaccibn.

Fstos tres cbjetivos tratan de alcanzarse mediante ejercicios conti-

nuos en clase, asi como por la elaboracidn de trabajos escritos.

A continuacién exponemos los objetivos particulares de cada trimes-—

tre:

PRIMER TRIMESTRE

1, El1 estudiante deber& extraer las ideas principales de un texto,
siguiendo diversos procedimientos de lectura (subrayado, anota-
ciones al margen del texto, etc).

2, El1 estudiante deber& redactar fichas de contenido de diverso ti
po.

3. El1 estudiante deber& recopilar y organizar los datos para una

investigacidén, a partir de los textos.

Anexo 4,
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4, E1 alumno deberi presentar un trabajo con una organizacidn coheren-
te {planteamiento de objetivos, desarrollo y conclusiones).

5. E1 estudiante deberA cobrar conciencia de la imposibilidad de la
comunicacidn escrita si no se cumple con un minimo de claridad y

eplicacidén de las reglas ortogré&ficas,

SEGUNDO TRIMESTRE

1. E1 alumng debera presentar trabajos escritos utilizando los proce-
dimientos precisos de investigacidn documental (notas, citas, forma
to adecuado, estructura, organizacidn de la bibliografia, etc.).

2. El estudiante deber& redactar trabajos sin faltas de ortografia.

3. E1 estudiante deberi redactar trabajos sin errores de redaccién

TERCER TRIMESTRE

1. E1 alumno deberd presentar diversos tipos de trabajos (resefias, ar-
ticulos, ensayos e informes) coh una clara y precisa redaccién (se-
cuencia funcional de los paArrafos, uso apropiado de sintaxis, uso
apropiado de gerundios, etc.).

2. El aluwnno deberf usar con soltura y con eficacia leos diversos tipos

de lenguaje escrito: el expositivo, el descriptive y el figurado.

Febrero/76
JAG/ssm,
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UN(VERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA
DIVISION DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

_CIRCUI:_AR NO, 2
Mayo 21, 1975.

A: PROFESORES Y  ALUMNOS DE LA DIVISION,
Me permito comunicar a los profesores y a los alumnos de esta Divisiébn
que el Consejo Divisfonal, en su sesién ordinaria del dfa 16 de mayo, tomé

los siguientes acuerdos:

I .- Reformas al tronco general de asignaturas.

LLas comisiones encargadas de elaborar los proyectos de planes de

estudio de las distintas carreras que ofreceré la Divisi6n, después

de estudiar detenidamente el actual tronco general de asignaturas,’

ltegaron undnimemente a la conclusién de que pueden cumplirse los

mismos objetivos fijados para ese cleclo de estudios, en tres trimes
tres académicos; en cambio, las asignaturas propias de las licen -
ciaturas reguerirfan de un mayor ndmero de trimestres. En conse-
cuencia, se propuso reducir el tronco general de asignaturas, de -
cuatro a tres trimestres.

Esta reforma no introduce, en realidad, un cambio considerable al
plan vigente, puesto que el cuarto trimestre del tronco general ya
ofrecerfa asignaturas optativas y requerir{a de! alumno la eleccién
de una licenciatura.

Posteriormente se establecieron consultas con los directores y je-
fes de departamento de las Unidades de Azcapotzalco y de Xochi -~
milco, quienes coincidieron en la conveniencia de la reforma, por
razones semejantes,

En consecuengia, el Consejo Divisional acordd proponer al Consejo
Académico de la Unidad y al Colegio Académico de la UAM la si-
guiente reforma al tronco general de asignaturas:

a) En lugar de cuatro trimestres, el tronco general de asignaturas
quedari reducido a tres trimestres. Las asignaturas correspon-
dientes a las distintas licenciaturas se iniciarédn en el cuarto tri
mestre.

b) Después de estudiar el informe presentado por los profesores -
del Area de Taller de Redaccibn, se llegd a la conclusién de que

Anexo 3.
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los objetivos del programa de esa asignatura no podfan cumplir
se adecuadamente en sblo dos trimestres, por lo que era con =
veniente armpliarlo a tres. En consecuencia, se aprob6 reempla
zar, en el tercer trimestre del tronco general, la asignatura_
"Economila 1", por "Taller de Redaccibn e Investigacién Docu -

mental III", La asignatura "Economf{a I" se cursari, en el cuar
to trimestre, dentro del plan de estudios de las licenciaturas.

En consecuencia, las asignaturas del tronco general serén las
siguientes:

1. Mateméticas 1, II vy III.

2. Doctrinas Polfticas y Sociales 1, II vy III.

3. Méxicot Economia, Politica y Sociedad 1, II vy Iil,

4. Taller de Redaccibn e Investigacién Documental 1, II y lII.

Con el objeto de adecuar mejor las denominaciones de tas asig-
naturas con el contenido de sus programas, se acordd que "Ma
teméticas aplicadas a las Ciencias Sociales" se denomine en lo
sucesivo "Mateméticas".

Por la misma razbn, los profesores de la asignatura "Taller de
Redaccibn e Investigacion Documental” propondrén una denomina
cibn mAs adecuada al contenido de la materta.

Se har4 obligatorio en el tronco general de asignaturas el cono-—
cimiento de una lengua moderna extranjera, a elegir entre inglés °
y francés. Se otorgarén créditos para esa asignatura. Estos cré
ditos se obtendrén aprobando los ex&menes de conocimientos, que
tendrén lugar, por lo menos, en dos ocasiones: al terminar el
tercer trimestre y al terminar el sexto trimestre de la carrera.
Se encargari al Departamento de Lenguas Extranjeras la evalua
ctbén de los conocimientos del alumno en este campo.

Dicho Departamento podri aprobar como equivalente al examen
de conocimientos, certificados de lenguas obtenidos en otras ins
tituciones de prestigio reconocido,

Esta reforma al tronco general de asignaturas sblo seré vAlida
previa aprobacién del Colegio Académico y, en ese caso, se apli
carid a los alumnos que actualmente cursan el primer trimestre.

Los alumnos que ingresaron a la UAM en septiembre .de 1974 -
podran también acogerse a esta reforma. En consecuencia, en -
septiembre de 1975 empezar{a el cuarto trimestre con asignatu-
ras correspondientes a las distintas licenciaturas. Los alumnos
deberén elegir carrera al inscribirse a ese trimestre.
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Casa abierta al tiempo
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA—IZTAPALAPA MEMORANDUM

Fecha _ DICIEMBRE .5, 18706,

_Eler SERGIO REYES L.

pe _ DR. LUIS VILLORO T,

El Sr. Roberto Gémez Beltrén, después de cum
plir satisfactoriaments en el Curso de Formaclén
de Profesores del Area de Redacclén e Irnwvestiga~
cién Documerntal, ha sido propuesto, por el Jurado
corraspondiants de esa Area, para ser {ncorporado
como profesor asistente "B", de tiempo completo,
a partir del 15 de enero de 1978.

Le ruego cue, hasta esa fecha, se le siga pa—
gando la beca jurto con su sueldo como profasor
de horas, los cuale: sa le suspender&n a partir
del 18 de anero de 19786,

A tentamaente .

L) —’_/,’._—_/

c.c.p.}RﬂSerto G6mez Beltrén,

*rme

Anexo 6.
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Casa ablerta d tiempo
UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

Dictamen de la Comisién de Nombramientos para
Ciencias Scciales y Humanidades de la
Universidad Auténoma Metropolitana,

!

LLa comisién integrada por el Fisico Serglo Reyes Lujén, Secretario
General y los sefiores Doctor Luis Villoro Toranzo, Doctor Leoncio
Lara Sédenz y Licenciado Miguel Limbén Rojas, Directores de las Di -
visiones de Ciencias Sociales y Humanidades de las Unidades Iztapa~-
lapa, Xochimilco y Azcapotzalco respectivamente,

en su sesién celebrada el dia 11 de marzo de 1976,

a propuesta del Doctor Alonso Fernidndez Gonzdlez, Rector de la Uni
dad Iztapalapa, -
después de tener en cuenta los elementos de juicio contenidos en los -
documentos que se anexan, consideran que el sefor Licenciado
ROBERTO GOMEZ BELTRAN,

posee la capacidad, conocimientos y experiencid requeridas para ser
nombrado Profesor ASISTENTE "8",

con el objeto de que desarrolle las actividades correspondiertes en el
4rea de TALLER DE REDACCION,

Ffs. Sergio Reyes Lujén
Secretario General,

5 Villoro Toranzo
idad Iztapalapa.

; e,

. )[C(j_’ < ’
- < ¢ / / ¢/
Lic. f\/\lguel leén Rojas

Dr. Leoncio Lara Séenz
Unidad Azcapotzalco,

Unidad Xochimilco,

retarlo General i )
gzﬁlevard Manuel Avils Camacho 80, Naucalpan, Mexico, Z. P. 10, Apartado Postsl 325, México |, D. F. Télefono: 576-48-85

Anexo 7.



) iiléupar ¢l puesto de

Profesor -Asistente

Titula dal puesto ,

EL VIV )

NOMBRAMIENTO DE TRABAJO

3 2463

oy No. Solicitud 0. Empleado
- I
g Onldad

Cﬂn fundamento en el Articulo 33 de la ey ﬂrginlca dé |a Unlversidad Autérioma Metropolitana, se expide &) nombramiento para

pR&E o

Base-Temporal-Interino

, con cardcter de

6 partir dol ___75 11 01 al
Fecha Fecha
e Comez Beltran Roberto
) Apaliido paterno Msterno Nombre
- 45 08 14 Masculino Casado
Fechs de nacimlento Sexo Estado civil

' Racionalidad

____3G-GOBR - 450814
Reg. Fed. Caus,

Mexicana

Cédula profesional

Puexa Yark No. 151-1 Col. Nipdlas Z.P. 18
‘Domicille

" Bajo las sigulentes condiciones:

Desempeniard las Jabores inherantes al cargo.

6 horas semana mes

La jornada serd ds
1,215.00

Antlgledad académlca reconocida

Salario ¢ monsual el cual serd pagado quincenalments.

Serdn otorgadas las prestaciones correspondientes establecidas en las Leyes Federal de los ;I'raba]adnrs al Servicio del

. Estado, del Instituto de Seguridad y Serviclos Soclales de fos Trabajadores del Estedo y Replamentos de la Universidad.

Este nombramiento estard sujeto a o establecido en los Artlculos 8 de !a Ley Federsl de los Trebajadores al Serviclo del
Estado v demés disposiclonss legates aplicables,

E) trabajador se obligs a cumplir les disposiclonsa establecides en fas Leyss, en las condiclones generales de trabsjo y demds

. teglamentos de fa Universidad.

México, D.f,_ 112rzo 11 de 1976

%M/A

ﬁitur Beneral /

AN

Firma de! jhtiresade

Anexo 8.



. I:é*—unwmsmnn AUTONOMA MEI'HDPOLITANA NOMBRAMIENTO DE TRABAJO

SR : 2463

| = RELHA BE INGRESO A LA UAM - 75 11 01 No. Sollcitud 0. Empleado
" . NUMBRAMIENTO DE TRABAJO ANTERIOR No. 2265 I

_ Con fundamento en ol Articulo 33 de la Ley Organica de la Universidad Auténoma Metropolitena, se expida sl nombramlente para

.~ beupar e puesto de Profesor Agistente "B" , con caricter de o Baseo -
S Tltulo def puesto . Base-Temporal-Interino
S ;
" épertirdsl 76 01 16 S ,
,1 Fechs Fecha
— ;r_ﬁgmgz BeltrAn Roberto
.+ Apellido paterno “Materno Nombre
T __45 08 14 '__Masculino Cagado
.. Fecha de nacimlento -Sexo Estado civil
Mexicana . 3G-GOBR ~ 450814
- -:Nocionalidad ‘Reg. Fed. Caus, Cédula profesional

" Nueva York No. 151-1 Col, Nipoles 2.P. 18
DHomichio .

‘Bajo les siguientes condiciones:
. Desempeiiaré las labores inherentes al cargo.

40 horas semanales
La jornada serd de Antigledad académica reconocida

Salarfo ¢ 7,600.00 mensual el cual terd pagado quincenalmente,

Sersn otorgadas las prestacionss correspondlentes establecidss en las Leyes Federal de los Trabajadores 8l Serviclo del
Estado. dal Instituto de Seguridad y Servicios Soclales de los Trabajadores del Estado y Reglamentos de 1a Universidad.

Este nombramisnto estard sujeto a lo establecido en los Artfculos @ de la Ley Federal de los Trabajaderes al Servicio da!
Estado v demds disposiciqnes legales aplicables.

" EJ trabajador se obliga & cumplir las dlsposictones mahlecldas en las Leyes, en las condiciones generales de trabajo y demés
teglamentos de la Universidad.

e_s.\-/é/fz

ﬁ_ﬁr_‘mml /

‘ o‘L Firma del igferosadd—

Méxlco, 0.F.,__Marzo 11 de 1976

Anexo 9.
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2. PRACTICA DOCENTE

CURSOS DE REDACCION E INVESTIGACION DOCUMENTAL (UAM-I)
(Curso de Redaccidén, cl. 225455, Lic. en Letras Hispanicas;
curso de Técnicas de Lectura y Redaccidn, cl. 225018, Lic.
en Sociologia y Lic. en Ciencia Politica)

El programa vigente de la materia en la Licenciatura en
Letras Hispanicas, en relacién con los objetivos, dice a la
letra: “Que el alumno aprenda a redactar correcta, clara y
concisamente. Que aprenda a ser un lector culdadoso y
eficaz. Que aprenda técnicas elementales de investigacién
documental”, vy en cuanto al contenidd sintético: “Se
estudiard la ortografia, la acentuacidén, la puntuacidn y la
redaccién de acuerdo con las fallas y limitaciones
especificas de cada grupo, se introducird al alumno en la
lectura de textos de recenccido prestigio y se le instruira
en las técnicas para hacer resumenes, comentarios, glosas y
.citas textuales (Véase anexo 1l: Programa de estudies de
Redaccién) .

Este desglosamiento de cada uno de los objetivos en
ese contenido me parece demasiado impreci;;’y general, en
comparacidén con los programas anteriores que teniamos para
los tres cursos, por lo que en mi practica docente, tanto
en los cursos para la Licenciatura en Letras Hispénicas
como para las de Socioclogia y Ciencia Politica, utilizo el
prograﬁa que, siendo coordinador de las tres materias de
Redaccidon e Investigacién PDocumental que se impartian para

todos los alumnos de la Divisién de Ciencias Sociales vy

Humanidades, me solicitéd elaborar la Coordinacién de



22

Scciologia para formar parte de los nueves planes de
estudio gue entrarian en vigor al reducirse el Tronco
General de Asignaturas (TGA); este programa lo adoptd,
junto con la UEA (Unidad de Ensefianza Aprendizaje = curso},
recientemente la Licenciatura de Ciencia Politica, pues la
reduccidén de las doce UEA's que formaban originalmente el
TGA a sélo seis hizo que se eliminaran los tres cursos de
Redaccién e Investigacidén Documental en la mayoria de las
licenciaturas de la Divisidn y que en Letras Hispénicas y
Sociclogia se limitaran a uno sclo.

Esta severa reduccién del tiempo disponible para
capacitar a los alumnos en esos fres aspectos fundamentales
mencionados arriba: la lectura, la redaccidén y la
investigacién documental, me hizo repensar cuidadosamente
los avatares de mi practica docente durante todos los ahnhos
_anteriores para rescatar los elementos indispensables de
esos temas y la posibilidad de planear unos contenidos
minimos susceptibles de alcanzarse idealmente en la tercera
parte del tiempo: en vez de tres trimésgres y un total
aproximado de 132 horas/clase, sdlo 44 horas/clase.

El resultado final tiene que plantear necesariamente
una alternativa: elegir para el tratamiento en la clase un
nimero limitado de puntos estratégicos y explicarlos
detalléda y ampliamente vy, de manera consecﬁente, llevarlos
a una practica repetida y continua, ©o abordar una gama mas
amplia de problemas, tratar de dar upa explicacién clara y

precisa, contar con una practica muy breve y proporcionar
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al estudiante una amplia bibliografia para reforzar el
aprendizaje. Con estas ildeas en mente elaboré el programa
para la licenciatura de Sociologia (Véase anexo 2: Programa
de estudios de Técnicas de lectura y redaccidn) tratando de
conservar los puntos mds importantes de la problematica
relacionada c¢on los temas mencionados, expuestos en
objetivos separados y enunciados de tal manera que pudieran
prestarse a ese tratamiento alternative, y expresados en
los puntos de un contenido sintético susceptibles de ser
también abordados en detalle y profundidad o de una manera
amplia y general.

De esta manera, los objetivos en este programa
quedaron enunciados asi:

“El alumno:

1. Corregird vy/o perfeccionard sus estrategias de

.lectura.
2. Conocera las técnicas de la investigacidn
documental.

3. Conocerad las condiciones para redactar y presentar
trabajos escritos.”®

El contenido sintético esta desglosado para cada

aspecto con el sistema de decimalizacién, siguiendo el

criterio que explica Felipe Pardinas para la organizacion
de su iibro de metodologia:

El sistema consiste en ordenar un escrito en

numeracion seguida y dividir cada una de las

secciones en nameros gque. llevan como primer
guarismo el numero del capitulo; como segundo

Lec. clit.
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guarismo el numero de la seccién del capitulo y
como tercero o cuarto las diferentes subsecciones
en gque estd dividida esa parte del capitulo. Para
un libro de ensefianza podréd parecer petulante el
sistema, .pero para un libro gque pretende
adiestrar a los jovenes en los primeros pasos de
la metodologia es un modo practico de hacerles
percibir c¢bémo un escrito decimalizado deja ver
sus principales componentes y al mismo tiempo
facilita el examen de - carencias o)
superfluidades.’ :

Por lo tanto, los alumnos se enfrentan desde el primer
momento, puesto que el programa debe ser proporcionade a
los alumnos al inicio del curso, con una manera de
organizacidén de los libros o articuleos, con la gque deberén
familiarizarse para revisar los textos que leen y dque
deberdn adoptar, no sélo para la ordenacidn de sus escritos
sino para la de su pensamiento. Y ya gue comenzamos a

habiar del inicio del curso, paso en seguida a comentar mi

practica docente.

2.1 Practica docente en Redaccidén y Lectura

Es practica generalizada, por 1lo menos entre los
profesores de la Licenciatura en Letras Hispanicas, que la
primera ses5i6n del curso se dedigque exclusivamente a la
presentacién del programa y al comentario general de todos
sus apartados: los objetivos, el contenido, los mecanismos
de participacién de los alumnos en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, las lecturas obligatcorias y, sobre todo, las

Felipe Pardinas. Metoedologia y técnicas de Investigacion en ciencias
sociales. Introduccidén elemental, 16a. ed., Siglo XXI, México, 1976,
p. 9.
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modalidades de evaluacién y el porcentaje gue tendra cada
uno de los aspectos gque intervienen en ésta.

Yo también hageo lo mismo en mis otros cursos, pero
como en el de Redaccidén o el de Técnicas de Lectura y
Redaccién la limitacion de tiempo es primordial, desde esta
primera sesidén, ademas de esa intreduccién, hago un dictado
(v. lamina num. 1)® que me servira para diagnosticar las
deficiencias de los alumnos en dos de los puntos sefialados
en el programa en relacién con la ortografia: ia
acentuacién y el uso de letras, pues -el ejercicic de
diagnéstico de la puntuacidén se hard separadamente; ademés,
para que los alumnos se vayan acostumbrando a la practica
continua de escritura que deben hacer, les encarge como
tarea redactar, en una extensién de dos a tres cuartillas,
una autobiografia escolar en la cual deberan destacar 1los
_recuerdos sobre las materias afines a los contenidos del
programa (espafiel, literatura) en los diferentes niveles:
primaria, secundaria y bachillerato; indicando el nombre y
tipo de escuela en que estudiaron: ofiéigi_b particular,
secundaria ¢ prevocacional y, en el casc del bachillerato,
el sistema de preparatoria, de CCH o de Colegio de
Bachilleres.

La informacién obtenida por este medio permite

establecer diferentes tipos de correlaciones con el uso

" En la lamina: Texto de Gabriela Mistral meodificado en la Escuela
Hormal Superior para evaluar la ortografia. V. también, al reverso,
texto original: Gabriela Mistral. “Alabanza del alamo”, en Obras
completas, palabras preliminares de Ventura Garcia Calderodn,

cnmpilacién, arotaciones y noticie biegrafica por Dora Isela Rusell,
2a. ed., Aguilar, Madrid, 1960, pp. 452-4°3,



Dictado para evaluar la ortografia

ALABANZA DEL ALAMO

Cobra no sé gqué resonancia grave, de misica gemidora, el
viento al cruzar por los pinos. Es algo en verdad hermoso la
ramazon gigantesca de los paraisos florecidos y el movimiento
pausado de los sauces, cuyos ramajes son como largos collares
herbéreos suspentiidos sobre el agua. Mas mi corazdén va hacia
el &lamo aunque no florezca, ni tenga aroma, ni gajos
graciosamente curvos. Se me llena el alma de una vivaz
alegria cada vez que cruzo el sendero de los 4lamos. Sus
raices absorben todos los zumos de la tierra. Su nutricién
condiciona la frescura de su apariencia.

No podria decirse con seguridad en qué consiste su
encanto: si en la visidén de su sencillez o en la de su
simplicidad. Tronco de un grisecillo obscuro y hojas de un
verde vivo y <clarisimo. Nada mas. Arbol fascinante. La
melancolia ma&s hondamente enraizada en mi corazédn ha cedido
al punto a la vista de un alamo.

El alamo nunca esti triste, ni aun en invierno, cuando
el agiita de nieve le ha deshilachado su casaca verde. Se
viste de gris suave y sigue sonriendo a las tormentas y a las
granizadas.

El &lamo, 1lo mismo el francés gqgue el bonaerense,
ofreciéndonos el ténico espectédculo de su finura y su
ligereza, da al hombre algo que vale tanto como un cesto de
frutas maduras: le da el deseo de sonreir como él1 y de ser
como €1, delgado y alegre.

Juana de Ibarbourou

Ldmina !. Dictado para evaluar ortografia.



ALABANZA DEL ALAMO

Cobra no sé qué resonancia grave de misica gemidora el viento al
cruzar por los pinos. Es algo en verdad hermoso la ramazén
violenta de los paraisos florecidos y el movimiento pausado de los
sauces Cuyos ramajes son como largos collares  herbdreos
suspendidos sobre el agua. Los eucaliptos, con el olor de salud de
sus hoijas agudas, su gran tronco recto, su copa oscura y suelta,
dan gusto de mirdr. Pero mi corazén va hacia el A4lamo, que no
florece ni tiene aroma, ni gajos graciosamente curvos. Se me llena
el alma de una fresca alegria cada vez que pasc junto a un &lamo.
No podria decir con seguridad en qué consiste su encanto.
Tronco gris y hojas de un verde vivo y clarisimo, Nada m&s. Sin
embargo, parece que fuera el novio de la lluvia y que es tan alto,
para estar mas cerca de las nubes, hinchadas de agua fresca. La
melancolia mas hondamente enraizada en mi corazén, cede al punto a
la vista de un Alamo. Cada A&rbol tiene una fisonomia especial: el
ciprés parece un dedo puestoc sobre la boca invisible de los ruides
para imponerles silencico; el ombd es una g¢gruesa campesina
hospitalaria; el mimbre, un chicuelo a quien le gusta jugar a la
comba con el aire y que hamaca a la luz en sus ramas elasticas.
Pero el 4lamo es un muchacho de largas piernas, que sonrie a todo
el mundo, esconde nidos come quien esconde cartas de amor y que de
noche cuchichea cosas dulces con la luna.
El &lamo nunca estd triste, ni aun en invierneo, cuando el
frio le ha deshilachado su casaca verde. Se viste de gris claro y
sigue sonriendo a las tormentas y a las granizadas. Carece de 1la
gravedad de los A&rboles grandemente virtuosos que dan frutos y
sombras. El, ofreciéndonos el ténico espectaculo de su finura y su
claridad, da al hombre algo que vale tanto como un cesto de frutas
maduras: le da el deseo de sonreir como él y de ser como &l

delgado y alegre.

Juana de Ibarbourou
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particular que cada uno hace del lenguaje y proporciona un
panorama aproximado de 1a problemdtica especifica del
conjunto, aungue 1los resultados de 1los dos ejercicios
suministren en casos especificos productos muy dispares.

Para cerrar esta sesidn inicial y sefalar la tdnica en
gque se desarrollara la clase, les hage la pregunta clave en
relacidn con su tarea: cQueé es una cuartilia?
Indefectiblemente, las respuestas no sSe acercan a lo que
deberia ser una definicidén pues, les hago saber, ni los
diccionarios u obras de consulta especializadas la proveen.
El Diccionario de la lengua espafncla de la RAE, ed. de
1970, la define como la “cuarta parte de un pliego de
papel”, y en la parte suplementaria dice: “[Enmienda]. Hecja
de papel para escribir cuyo tamafoc es el de la cuarta parte
de un pliego.,” Ni siguiera las ©obras de consulta
_especializadas proporcionan mas amplia informacién.? Estas
fuentes no aluden a la ‘“cantidad de escritura”, por
llamarla de alguna manera, por lo gue debemos buscar la
explicacidn por otros camincs. )

En este momento distribuyo entre los alumnos sendas
tarjetas de cartulina para la elaboracién de una ficha
bibliografica y una de contenido {(con el encargo de comprar
todos medio cilentoc de ambos tipos para llevar en las
clases subsecuentes varias de cada una) y les muestro el

texto gue nes servird para deducir una definicién: Técnicas

Véase Roberto Zavala Ruiz. EI libro y sus orillas. Tipografia,
originales, redaccidn, correccioén de estito y de pruebas, UNAM, 1991;
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actuales de investigacidn documental, incluido en la
bibliografia de su programa y cuyos lineamientos apoyaran
ese aspecto en la clase.

Al hacer 1la lectura de 1la pagina y media con que
inicia el apéndice “Presentacidn y formato del texto”, nos
queda claro gue la cantidad de escritura, en una hoja
mecanografiada {o en computadora) de papel blance tamanio
carta, con margenes predeterminados Seguin una convencidn
establecida, es la de ™“un espacio aprovechable de 27
renglenes y de 65 golpes de tecla”.!® Por "lo tanto, nuestra
definicién de cuartilla seria: hoja de papel blanco, tamaro
carta, escrita en méaquina estandar (si usan computadora,
los tipos de letré mas comunes son el Courier, el Arial vy
el Times New Roman, tamafic 12) a doble espacio por una sola
cara, de modo gue los margenes dejen un eéspacio
.aprovechable de 27 renglones y de 65 golpes de tecla; se
entiende entonces que, al segulr estas instrucciones, no
estdn utilizando completamente esa hoja blanca como lo
harian si escribieran por ambocs lados é ;eﬁglén seguido,
sino séle la cuartz parte de ella, de ahi su nombre comun
de “cuartilla”. Fara mayor precisién, les comento gue los
correctores de estilo experimentados cobran la cuartilla
por su equivalente de 1,750 caracteres {incluyendo los
espacios blancos entre cada palabra). Inmediatamente se

procede a la elaboracidn de la ficha bibliografica y de la

-

v. rambhiin José Martinez de Scusa. Diccionario de tipegrafia y del
libkro, 2.. ed., paraninfo, Madrid, 1981.

i~

TAzavs, op. cit., pp. 181-182.
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de contenide (v. lamina num. 2), cuya explicacién méas
amplia serd objeto de clases posteriores.

En la segunda clase (primera clase “formal”) se hace
la revisidn de su dictado, para lo cual se escribe en el
pizarrdén el texto completo y se distribuyen los dictados de
los alumnos para que los corrijan compafieros diferentes;
una vez hecha la correccidédn se les pide gque anoten en un
recuadro en la parte superior de la hoja el numero total
de errores y después los desglosen en errores de acentos y
de grafias, ademés de agregar los lapsus cdlami en un
renglon aparte, por ejemplo, no poner la tilde de la fi o de
la t, los puntos sobre las ies o jotas, e incluir en éstos
los de audicién; cuando escribieron wuna palabra que
creyeron oir por otra que se dijo.

Ya con los textos en poder de sus duerios y habiéndolos
_revisado cuildadosamente para darse cuenta de sus errores,
se les pide que externen todas sus dudas sobre el usc de
las diferentes grafias vy se les da la explicacién
pertinente, arnadiendo gque guienes tengén‘ Quchos errores
deberan hacer los ejercicios -del 1libro Ortografia
programada,“ pues el poco tiempo de que se dispone en el
trimestre s&lo permitira revisarles individualmente el
progreso en la superacidén de esas deficiencias.

Eﬁ seguida se pasa a la explicacidén de la acentuaciédn
ortografica, después de verificar que, efectivamente, la

mayoria sabe de memoria las reglas de acentuacién, pero no

‘! Wenceslao Oitega, op. cit.



Caz. 'Tec. Inv. Doc.

Cazares Hernandez, Laura, Maria Christen

et al. “"Formato del texto”, en
Técnicas actuales de investigacidn
documental, Trillas/UAM, México,

1997, 4® reimpr. de la 3% ed. de
1990, pp. 181-182.

B. per.

Lédmina 2.



- - W W W W W T W W W v W W W W W W v W S v W
Inv. doc. Formato del texto Margenes, espacios,
sangrados

“Los méargenes. Se deja un margen de tres centimetros, méximo de cuatro,
del lado izquierdo y en la parte superior de la pagina un espacio de
tres centimetros. En las partes inferior y derecha, el margen es de dos
centimetros y medio. De esta manera gqueda un espacio aprovechable de 27
renglones y de 65 golpes de tecla.

Los espacios. Se escribe a doble espacio en una sola cara del papel.
Entre los titulocs y el texto correspondiente se deja un espacio mayor.

Los sangrados. La primera linea de cada parrafo, las notas al pie, los

pies de cuadros, los de figuras, etc., llevan un sangrado, o sea, un
blanco que no exceda de siete golpes de tecla.”

Céz. Tec., pp. 181-182.
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las sabe aplicar porque no le han explicado con
detenimiento y en detalle todos los elementos a que hacen
referencia éstas. Con el dictado todavia en el pizarrén; se
procede a hacerlos separar cada una de las palabras en
silabas (lo cual algunos no saben hacer) y a marcar, de
preferencia con un gis de color diferente, la silaba ténica
de las palabras que la poseen (también hay quien se
equivoca y serfala alguna de las atonas).

De esta manera se pueden dar cuenta graficamente de
como estdn constituidas las palabras por diferentes tipos
de silabas, las cuales se puede hacer que esguematicen: V
{(vocal), CV (consonante-vocal}, CD (consonante diptongo),
etc., y en este momento, para hablar de la diferencia entre
diptoqgo y hiate, se deben explicar las caracteristicas de
los diferentes fonemas, vocalicos (y sus rasgos, destacando
los rasgos pertinentes fonoldégicamente: el lugar de
articulacidén y el modo de articulacidén, a través del
esquema del triangulo vocdlico) y consonanticos, silabicos
y no sildbicos, nicleos silabicos vy mér&éﬁés silabicos,
etc., de la manera mas breve, clara y sencilla posible vy
procurando respetar la manera como ya aprendleron a
establecer algunas de estas oposicicones, por ejemplo,
vocales “fuertes y débiles” frente a altas, medias y baja,
o abiertas y cerradas. .

Habiendo ya explicado que las vocales “fuertes” {a, e,
o) nunca pertenecen a la misma silaba (ejs.: a-é-re-o, to-

a-lla, aunque en el habla conversacional puedan
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pronunciarse juntas: aé-reo, toa-lla, fendmenoc al que se da
el nombre de sinéresis), se les explica también que si
puede unirse cualquiera de ellas a una “débil” (i, u) para
formar un diptongo, aungue el que aparezcan juntas en la
escritura no implica que lo estén en la pronunciacién, vy
precisamente el hiato, la ruptura en la pronunciacidén de
una vocal débil y una fuerte porgue la intensidad, el
acento, recae en la débil, hace cbligatorio marcar con el
acento ortografico este contraste con el diptonge (no
porque el acento “rompa o deshaga el diptongo”, ya que no
se puede deshacer algo gue nunca ha estado unido, sino para
establecer el cdmo se pronuncia y las diferencias de
significado que seflalan esas distinciones: hacia / hacia,
rey / rei, hoy/ oi).

Con los alumnos en posesién de los datos anteriores y
.habiendo despejado cualquier duda gue pudieran tener
todavia con respecto a ellos, es posible pasar al
comentario de las reglas de acentuacién ortografica, con
sus excepciones, y a ejemplificar cada una de ellas con las
palabras del dictado (todavia en' la pizarra, y en los
textos de cada alumno). Para reforzar el aprendizaje, se
les encarga la lectura cuidadosa de dos textos: “El

2

acento”, del libro de Quilis y Fernandez,!? y las “Reglas

-

2 antonio Quilis y Joseph A. Fernandez. “El acento”, cap. X1V del
curso de fonética 3% fonologia espailolas para estudiantes
angloameri zanos, CSIC, Madrid, 1997 (Textos Universitarios, 4), l6a.

reimpr. de la 4da., od. de 1969, pp. 153-161. Véase anexc 3.
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de acentuacién” del diccionario de la RAE,'? cuyas
fotocoplas se proporcionan en ese momento para gque las
reproduzcan, en las cuales deberédn estar anotados los datos
de los libros de donde provienen. En este momento se pasa a
elaborar 1a ficha biblicgrafica de los dos libros vy de
cada una de esas partes de ambos libros y se procede a
explicar los mecanismos de elaboracién de las fichas
bibliogrdficas y hemerograficas con la ayuda de una
fotocopia que distribuye, con informacidén esquematica de
los datos que se deben registrar en los modelos de ficha
bibliografica y hemerografica méas comunes, y les explico
las caracteristicas de este esquema (V. léﬁina nam. 3).
Para cerrar la clase; escribo en el pizarrdén un texto
breve, de sbélo un parrafo, sin acentos ni signos de
puntuacidn, para gque como tarea apliguen sus nuevos
.conocimientos sobre el acento ortografico y vea yo su
habilidad para dar sentido a un texto ajeno colocando los
estrictamente necesarios, lo cual complementara los datces
recabados en la tarea anterior: su autobio;%éfia, donde se
supone gque deben utilizar los signes de puntuacidn para
separar las ideas personales de sus testimonios. En este
momento se recogen la autobiograflia vy el dictadeo, vya
revisado por los compafiercs de clase, para hacer un nuevo
cotejo porque, invariablemente, muchos alumnos (no todos)
pasan por alto wvarios errores, por - lo que resulta

conveniente sefialarlos con lapiz rajo con el objeto de

1

Heal Academja Espafiola. “Reglas de acentuacién”, en Diccionario de
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advertirles, al regresarles sus textos, de que casi siempre
es necesaria mas de una revisidén para corregirlos,

En la siguiente clase se regresan esos dictados y su
ejercicio de redaccién (la autobicgrafia), en la que se
habran serfialado (no corregido, puesto gue esc lo deben
hacer ellos <c¢uando hayan adquirido las herramientas
hecesarias) con lépiz rojo sus errores de ortografia
{acentos, graflas y signos de puntuacién), y de una manera
diferente, por ejemplo con marcador amarillo, los
diferentes errores de redaccidén detectados: repeticiones
{de sonidos: cacofonia, de palabras, gueismo, de
construcciones o] de ideas), uso incorrecto de
preposiciones,.de gerundio, etc.,_que deberdn ser recogidos
por el profesor para ejemplificar posteriormente las
explicaciones sobre la manera de enmendarlos.®*

Con la lectura hecha de los textos sobre acentuacidn
{aungue algunos no la hayan realizado) es posible abordar
el aspecto de la lectura y hablar de las diferentes partes
del contenido sintético del programa; por*éiémplo, se les
hace ver gue el capitulo gque han leido estéd organizado
mediante el sistema decimal, lo cual permite hablarles de

las ventajas de éste vy, de paso, hacer la ficha de

la lengua espafiola, 1%a. ed., Madrid, Espasa-Calpe, 1981, pp. 1423-
1424. Véase anexo 4.

M En la UAMI contamos con un Cuaderno de redaccidén, elaborado en
1980, que "“se estructurdé con eiercicios gque algunos profesores del
irea de Literatura y Lingiistica elaboraron para «uxiliar el cursc de
Redaccidén que se imparte a ‘o35 alumnos del primer Trimestre de la
Universidad Autonenma Metropolitana de Iztapalapa. ZTon €1 se pretende
facilitar la revisidn de los e erci-ics en clase vy la unificacion de
experiencias de uaprendizaje de los alumnos.” Sus cuatro apartados
incluyen la lectura, la ortoyrafia, los errores comunes en las

-

redacciones y el anallisis sintactico. Véase anexo 0.
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contenido sobre las observaciones de Pardinas (v. supra,
pp. 22-23). Ademas, con ambos libres en mano (Pardinas y
Quilis), se puede hablar de sus diferentes partes: portada,
portadilla, solapas, intro&uccién, presentacidén, indice(s),
etc., de su definicién y contenido, segun las fuentes
especializadas,’ y mostrar cémo cada libro especifico
cumple o no cen ellos. En lo referente al contenido del
capituleo, se les hace notar las diversas maneras de &xponer
las ideas, por ejemplo, definicidén: “E1 acento es un rasgo
prosédico, fonolédgico, cuya finalidad es poner de relieve

16 ennumeracidn de

un sonidec ¢ grupo de sonidos”;
caracteristicas: Las propiedades de la silaba acentuada en
esparniol son: una mayer energia articulatoria, mayor tensidn
y abertura en las vocales, mayor ‘tensién y cierre de los
drganos articulatorios en las consonantes que rodean al
.nicleo sildbico, y mayor sonoridad y perceptibilidad;’’ o
por semejanza o contraste: inventario de las palabras por
la posicién del acento, © palabras portadoras de silabas
acentuadas frente a palabras no portadé;as de silabas
acentuadas. De agui se desprende naturalmente la
explicacidén sobre la manera de tomar notas de los textos,
en sus cuadernos de apuntes ¢ utilizando las fichas (de
cita textual, de resumen, de comentario pe?sonal), después

de destacar la informacién pertinente por medio del

subrayado (con 1lapiz, o© con bicelor azul/rojo, o© con

'“ Martinez de Socusa, op. cit., sub voce.
" Quilis y Fernandez, op. cit., p. 153.
Yo Ibid., p. 154.
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marcador, de preferencia amarillo, cuya presencia no sale
en las fotocopias) y/0 de la anotacién marginal; por
ejemplo, en el paArrafo sobre las palabras graves, donde
dice: "“Los vocablos paroxitenos son leos mds corrientes en
el espaficl, de ahi gue la ortografia no los distinga con
ningun signo diacritico”,'® se puede anotar al margen:
tausa del acento ortografice, aunque si1 guieren sacar esa
informacidén en una ficha de ‘contenido, se les debe informar
gque a las citas textuales se las puede complementar con
comentarics personales, entre corchetes, y gque en este caso
seria de utilidad agregar, después de paroxitonos:
{terminados en vocal, o en consonante n o s}. Se les senala
también cémo los diferentes autores procuran dejar
perfectamente c¢laras las ideas o conceptos explicando 1los
mismos, a veces, de dos © mas maneras distintas, o
.presentando argumentos, o poniendo ejemplos. Estas diversas
practicas se les recomiendan a la hora de redactar sus
propios trabajos.
Otro de los puntos que se puede a50565£ en relacién
caon la lectura en este momento es'el del vocabulario, y a
este respecto leo las palabras del libro de Pardinas cuando
habla de la carencia de los instrumentos elementales de
estudio, que se puede descubrir incluso en'estudiantes “de
curscs avanzades”:
VOCABULARIO. La primera carencia a la que me
quiero referir es la de vocabulario. uUn habito

gue probablemente arranca- desde los estudios
inferiores ha acostumbrado a algunos alumnos a

™ Ibid., p. 155,
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pasar los ojos sobre palabras, a escucharlas en
la conversacidn, sin conocer su significado.
Considero que desde los estudios de primaria, uno
de los cuidados mds especiales de los profesores
y profesoras deberia ser wverificar que los
estudiantes conozcan el significado de las
palabras usadas en sus libros de texto o en las
explicaciones de <clase. Es fadcil wver las
consecuenclas dramaticas gue este descuidoe trae a

lo largo de la vida.?!?
Para ejemplificar estas ideas de Pardinas les pregunto
el significado de dos de las palabras gue aparecen en la

° prosédico y fonolégice. Si son

definicién de acento:?
alumnos de la Licenciatura en Letras Hispdnicas, es posible
gque en su clase de Fonética y Foncleogia del Espafiol ya se
les haya explicado el campo de estudio de esas dos
disciplinas, pero en el caso de los alumnos del curso de
Técnicas de Lectura vy Redaccidén (sobre todo de 1las
licenciaturas de Sociologia v de Ciencia Politica, pero a
veces también alumnos de Historia, Filoscfia o alguna otra
-carrera de la Divisidn de Ciencias Sociales y Humanidades,
que la cursan como optativa divisional) se les tiene que
dar la explicacién completa, incluyendo la <4istincidn entre
los sonides y los foneﬁas del lengueje y las diferencias
entre lengua y habla. En el casc de la prosodia, =zlgunos
tienen ideas aproximadas, perc en todo caso ninguna
definic;én precisa, por lo que en este momento es Util

proporcionar y discutir la definicion del 'DRAE: “Parte de

' Pardinas, op. cit., p. .
V. supra, p. 31.
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la gramética, que ensefia la recta pronunciacién vy
acentuacién de las letras, silabas y palabras.”?

Para finalizar la clase, se pide la tarea que debian
reaglizar: el parrafo al que debian poner los acentos y 1los

22 Otra vez se

signes de puntuacidén {(v. lamina num. 4).
distribuyen las hojas a compaferos diferentes para que las
corrijan, se escribe el texto en el pizarrédn, sin acentos y
sin signos de puntuacidn, y se procede, primero, a pasar a
los alumnos, uno por une, al encerade a que expliquen,
palabra por palabra, de cudntas silabas consta (en las de
mas de wuna), si hay diptongo ¢ hiato en las que tienen
varias vocales juntas, si lleva o no acento ortogréafico y
por gué; de esta manera se verifica que hayan entendido las
explicacicnes de clase y los textos que leyeron scbre el
tema, y si no pueden respconder, se pide la explicacidn a
~alguno de los cotros compaferos que si la tenga.

Ina vez aclaradas todas las dudas, los alumnos pasan
al pizarrdn a coleccar, en un rengldédn del texto cada uno,
los signos de puntuacldn necesarios, y a fféfér de explicar
el porqué de su uso. Como la mayoria sbdlo estd acostumbrada
a usar comas, se deben explicar, de la manera mé&s clara y
detallada Y utilizando de preferencia argumentos
gramaticales, los motivos para el empleo de cada uno de los

signos de puntuacion.

! Reai Auademia Espafiola, op. c¢it., sub voce.
7 Jurnae ¢ barbourou. “La noche”, op. cit., p. 427.



L A NOCHE

Me gusta el sol el coler el ruido la luz pero la noche me
conmueve de una manera siempre antes de acostarme abro el
balcon de mi cuarto y me paso un rato largo mirando el cielo
y la sombra y es esta noche a noche una hora de conmocion
espiritual constantemente renovada nunca me pasa nada de
extraordinario y sin embargo me son familiares todas las
emociones basta un roce un grito un poco de luna un trozo
perdido de musica el canto aspero de un grillo a veces nada
la emocion viene scla para gue vibre mi sensibilidad
agudizada por mi vida solitaria y silenciosa mi alma parece
un hilo en continua tension se pone vibrante al menor roce y
frente al mundo de noche el fendmeno se hace mas intenso Yo
no se que tienen la scombra y la luna

Juana de Ibarbourou

. A MO CHE
Me gusta el sol, el color, el ruido, la luz. Pero la noche me
conmueve de una mancera... Siempre, antes de acostarme, abro el

balcén de mi cuarto y me paso un rato largo mirando el cielo y la
sombra. ¥ es ésta, noche a noche, una hora de conmocidén espiritual
constantemente rencovada. Nunca me pasa nada de extraordinario v,
sin embargo, me son familiares todas las emociones. Basta un roce,
un grito, un poce de luna, un trozo perdido de musica; el canto
aspero de un grillo, a veces nada, la emocidén viene sola, para que
vibre mi sensikilidad agudizada por mi wvida solitaria vy
silenciosa. Mi alma parece un hilo en continua tensién: se pone
vibrante al menor roce. Y frente al mundo, de noche, el fendémeno
se hace mas intenso. ;Yo no sé qué tiepnen la sombra y la luna!

Juana de Ibarbourou

Lamina 4. Ejercicio de acentuacion y puntuacion.
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En nuestro parrafo en cuestidn, por ejemplo, nc les
cuesta ningun trabajo razonar que en la primera oracién:

’

“Me gusta el sol, el color, el ruido, la luz.” se usan las
comas para separar los elementos de una enumeracidén, pero
en seguida les hago notar la ausencia de la conjuncién
entre los dos UGltimos elementos de la enumeracidén y les
explico la utilizacidén expresiva de las figuras retdricas
del asindeton y el polisindeton, asi como la diferencia de
matices de significacidn de esa expresidén con las otras
dos: “Me gusta el sol, el color, el ruide y la luz” y “Me
gusta el sol, y el color, y el ruide, y la luz”. Ademas,
les hago ver que si el sujeto multiple estuviera en primer
término, el %erbo deberéa estar obligatoriamente en plural vy
debe haber conjuncién entre los dos Ultimos miembros: “El
soi, el coclor, el ruido y la 1iuz me gustan”. Aqui es
_pertinente también dar ia explicacién del crden regular de
los elementos de la oracién en espafiol {(sujeto + verbo +
ad;erbio + objeto directo + objeto indirecto +
circunstanciales) y de la gran flexibiliaaa gue nuestra
lengua tiene para permitirnes alterar ese orden (y para
permitirnos, asimismo, la omisidén del pronombre sujeto), vy
de cdmo esa alteracidn también se indica con el uso de los
signos de puntuacidn, cuya ejemplificacidén se harad dos
oracioﬁes después: "“Siempre, antes de acostarme, abro el
balcon de mi cuarto”, expresidn que en el orden reqular no

necesitaria de esas comas: “Siempre .abro el balcén de mi

cuarto antes de acostarme”, las cuales indican que el
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circunstancial de tiempo se desplazd de su lugar original y
se 1ncrustédé, como cufia, entre el adverbic (que puede ir
antes o después del verbo) y el verbo; aqui también es
posible ejemplificar el uso enfatico que se le puede dar a
las comas: “Abro, siempre, el balcdn de mi cuarto antes de
acostarme”.

No es el mismo caso éste de los elementos de la
oracioén desplazados de su lugar y que pueden ocupar varias
posiciones: “Antes de acostarme, siempre abro el balcédn de
mi cuarto”, o “Siempre abro, antes de acostarme, el balcédn
de mi cuarto”, que el de los elementos incidentales o
explicatives, cuya significacidén no es imprescindible para
el sentido total de la idea: “Y es ésta, noche a noche, una
hora de conmocién espiritual constantgmente renovada”,
aungue para marcar la colocacidn de las comas empleo el
.misme procedimiento en ambos casos: leo a los alumnos la
oracién omitiendo ese elemento, varias veces, hasta que se
dan cuenta de la omisidén ({(algunos alumnos lo hacen a la
primera), y finalmente lo borro del pizairgn”para que vean
que la oracidén sigue teniendo sentido, aunque en el primer
caso el modificador circunstancial es menos prescindible.

El c¢aso de la segunda oracién del parrafo es muy
interesante: “Pero la noche me conmueve de una manera...”,
pues, por una parte, es rarisima la ocasidén en que algun
alumnoc atine a colocar los puntos suspensivos para indicar

que el sustantivo manera necesitaria obligatoriamente un

adjetivo (profunda, extraordinaria, asombrosa, inigualable)
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para que la expresién se sintiera completa, y dque esa
inconclusién la sefiala el uso de los puntos suspensivos;
por otra parte, la presencia del nexo adversative pero
establece la relacidn de opcsicidén semantica entre esta
idea y la anterior, o sea, que esa sola palabra limita el
gusto por el scl..., etc., para enfatizar el mayor gusto
bor la noche, hasta el extremo de conmover. Y precisamente
debido a esa relacién estrecha entre las dos otraciones,
aqui el signo de puntuacidén mas conveniente antes del pero
seria el punto y coma, mas que el punto Yy seguido gue usa
la autora aungue, les prevengo, muchos autores de prestigilo
no aclertan a utilizar el puntc y coma en estos casos Y,
para salvar la situacidn, el uso del punto y seguido es una
decisién recomendable en caso de duda. Una udltima
recomendacidén a los alumnos acerca de los nexos
.,adversatives (pero, mas, aunque, sino, sin embargo, no
obstante) es5 que reguieren por lc menos una coma antes (si
la oposicidn que establecen no es muy compleja: “El libro
es lujoso, aunque caro”; “Este galgo corre mucho, pero se
cansa pronto”, y si no hay comas eh alguno de los términos
de la oposicién, en cuyo casc se usa el punto y coma) no
después, comoc lo hacen algunos de ellos, y gque los nexocs
que la rewuleren antes y después son las frases sin embargo
y no obstante. Y una ultima aclaracidén: que este tipo de
nexes no sélio establece oposiciones entre palabras
aisladas, frases u oraciones, sino” que también lo hace

entre conjuntos de ideas; por lo tanto, no es inusual ver
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en los textos parrafos gue comiencen con alguno de estos
nexos. Este es, les hago notar, otro tipo de exposicidn de
ideas: argumentacién (tesis) en un parrafo (o varios), en
el siguiente, argumentacidén contraria (antitesis), algunas
veces introducida por un nexo adversativo, para terminar
con una conclusién, también en ciertas ocasiones precedida
por un nexo consecutivo.

Quiero analizar aqui un Ultimo ejemplo. del pérrafo,
porgue me parecen muy -importantes todas sus implicaciones;
es el de las relaciones establecidass entre 1las dos
oraciones siguientes: . “Mi alma parece un hilo en continua
tensién: se pone vibrante al menor roce.” En vez de los dos
puntos, muches alumnos sélo usan una coma; alguno,
excepcionalmente, usa punto y coma, 1o cual no estd mal del
todo, pues este signo sirve para sefialar la relacién
_estrecha entre dos ideas, pero en este caso el signo de
puntuwacidén insustituible son los dos puntos (signo que
invariablemente nadie usa agui), por varias razones: a)
generalmente, cuando se enuncia en una oracléh completa una
idea que requiere una explicacidén (de cualquier tipo), ésta
se da después de los dos puntos; b) en el caso de dos
oraciones entre las gue se establecen relaciones de
causalidad, éstas se pueden sefalar con el uso de los nexos
pertinentes ¢, si se omiten, deben sustituirse por los dos
puntos; c¢) esta relacidén de causalidad es reciproca, puesto

que por unt lado se tiene la causa y por el otro la

consecuencia, por lo que el orden de los términos no altera



41

la relacidén si sdéle se usan los dos puntos: “Mi alma se
pone vibrante al menor roce: parece un hilo en continua
tensidn”.

En este momento les doy la explicacidn de los nexos
gue se utilizan para expresar causa: porque, ya gue, puesto
que, dado que, debido a gque, pues, que sustituirian a los
dos puntos, después de una coma, y que explicitan el tipo
de relacidén que se establece entre las dos ideas: "Mi alma
parece un hilo en continua tensién, ya que se pone vibrante
al menor roce.”

Para terminar, les indico cHmo sSe expresa la
consecuencia, que es el reverso de la causa: "Mi alma se
pone vibrante al menor roce, por lo que (por lo tanto, asi
gue, luego) parece un hilo en continua tensidén.” Se les
recomienda ir tomando notas de las explicaciones en
-relacidén con cada signo de puntuacidén gue se vea en los
textos y, aparte, lo concernliente a les nexos, informacién
gue pueden ir vertiendo en fichas de contenido para poder
utilizarla aisladamente. o

$i todavia resta algin tiempo en esta sesidn, se
aprocvecha para explicar a los alumncs las diferentes
maneras que tiene la lengua para permitirnos establecer las
relaciones entre las ideas: la yuxtaposicidn, la
cocordinacidén y la subordinacidén, y cdémo el aprendizaje de
la lengua va de un extremo al otro a medida gque el
pensamientd se hace mads complejo- y la necesidad de

transmitir las ideas nos lleva a utilizar, en mayor medida,
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las dos ultimas cuando queremos -expresar de manera mas
clara nuestras ideas.

La ejemplificacidén irad surgiendo de los mismoes
eiercicios, que se seguiran haciende de manera continua, y
éste es el meomento de dejarles la siguiente tarea; no ya un
texto de un solo parrafo, sino uno mas extenso (v. lamina
5),°%3 sin acentos, sin signos de puntuacién y sin
separacidn entre los parrafos, para gue apligquen lo ya
aprendide en relacidén con los acentos vy signos de
puntuacidén hasta este momento, vy para que traten de intuir
de gué manera la misma exXposicidén de las ideas wva seflaiando
la necesidad de cambiar de un parrafo a otro.

La siguiente clase, antes de seguir con la
ejercitacidén de acentos y signos de puntuacién, les enserio
a elaborar lo que yo llamo una “ficha ayuda-memoria” para
el acento ortografico, cuyas caracteristicas son similares
a las del esguema de fichas bibliograficas %
hemerograficas: permiten tener a la mano, de manera

resumida, los puntos mads importantes de la informacidn a la

que se refieren (v. lamina 6). Se les pide traer ya la
ficha, de preferencia con ejemplos tomados de los
ejercicios antericres, para utilizarla en las clases
siguientes.

La ejercitacidn en acentuacidén y puntuacidén se debe

prolongar por varias clases, proporcionande la informacidén

' Mario Benedetti. "El Otro Yo", en La muerte y otras sorpresas, 2la.
de., Siglo XXI, México, 1987, pp. 80-8l. V. al reverso “La expresién”,
ibid., pp. 45-46.



Ejercicio de dcentuacién y puntuacién
. EL OTRO YO

Se trataba de un muchacho corriente en los pantalones se le formaban rodilleras
leia historietas hacia ruido cuando comia se metia los dedos en la nariz roncaba
en la siesta se llamaba Armando corriente en todo menos en una cosa tenia Otro Yo
el Otro Yo usaba cierta poesia en la mirada se enamoraba de las actrices mentia
cautelosamente se emocionaba en los atardeceres al muchacho le preocupaba mucho su
Otro Yo y le hacia sentirse incomodo frente a sus amigos por otra parte el Otro Yo
era melancolico y debido a ello Armando no podia ser tan vulgar como era su deseo
una tarde Ammando llego cansado del trabajo se quito los zapatos movio lentamente
los dedos de los pies y encendio la radio en la radio estaba Mozart pero el mucha
cho se durmio cuando desperto el Otro Yo lloraba con desconsuelo en el primer mo
mento el muchacho no supo que hacer perc despues se rehizo e insulto concienzuda
mente al Otro Yo este no dijo nada pero a la mafiana siguiente se habia suicidado
al principio la muerte del Otro Yo fue un rudo golpe para el pobre Armando pero en
seguida penso que ahora si podria ser integramente vulgar ese pensamiento lo recon
forto solo llevaba cinco dias de luto cuando salio a la calle con el proposito de
lucir su nueva y completa vulgaridad desde lejos vio que se acercaban sus amigos
eso le lleno de felicidad e inmediatamente estallo en risotadas sin embargo cuando
pasaron junto a ¢l ellos no notaron su presencia para peor de males el muchacho al
canzo a escuchar que comentaban pobre Armando y pensar que parecia tan fuerte tan
saludable el muchacho no tuvo mas remedio que dejar de reir y al mismo tiempo sin
tio a 1a altura del esternon un ahogo que se parccia bastante a la nostalgia pero

no pudo sentir autentica melancolia porque toda la melancolia se la habia 1llevado

el Otro Yo

Mario Benedetti. "El1 Otro Yo', en La muerte
otras sorpresas, 2la. ed., Siglo XXI, M&xico,

1987, pp. 80-81.

l.amina 5.



Ejercicio de acentuacién y puntuacién

LA EXPRESION

Milton Estomba habia sido un nifio prodigio a los siete afios ya tocaba la Sonata No
30p 5 de Brahms y a los once el unanime aplauso de critica y de publico acompafio
su serie de conciertos en las principales capitales de America y Europa sin embar
go cuando cumplio los veinte afios pudo notarse en el joven pianista una evidente
transformacion habia empezado a preocuparse desmesuradamente por el gesto ampuloso
por la afectacion del rostro por el cefio fruncido por 1los cjos en extasis y otros
tantos efectos afines el llamaba a todo ello su expresion poco a poco Estomba se
fue especializando en expresiones tenia una para tocar la Patetica otra para Nifias
en el Jardin otra para la Polonesa antes de cada concicrto ensayaba frente al espe
jo pero el publico freneticamente adicto tomaba esas expresiones por espontaneas

y las acogia con ruidosos aplausos bravos y pataleos el primer sintoma inquietante
aparecio en un recital de sabado el publico advirtio que algo raro pasaba y en su
aplauso llego a filtrarse un incipiente estupor la verdad cra que Estomba habia to
cado la Catedral Sumergida con la expresion de la Marcha Turca pero la catastrofe
sobrevino seis meses mas tarde y fue calificada por los medicos de amnesia lagunar
la laguna en cuestion correspondia a las partituras en un lapso de veinticuatro ho
ras Milton Estomba se olvido para siempre de todos los nocturnos preludios y sona
tas que habian figurado en su amplio repertorio lo asombroso lo realmente asombro
so fue que no olvidara ninguno de los gestos ampulosos y afectados que acompafiaban
cada una de sus interpretaciones nunca mas pudo dar un concierto de piano pero hay
algo que le sirve de consuelo todavia hoy en las noches de los sabados los amigos
mas fieles concurren a su casa para asistir a un mudo recital de sus expresiones

entre ellos es unanime la opinion de que su capofavonre es la Appasionata

Mario Benedetti. ''La expresién', en La muer-
Lte y otras sorpresas, 2la. ed., Siglo XXI,
México, 1987, pp. 45-46.
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Redaccidn Ortografia Reglas y excepciones
REGLAS:

Se acentuan ortograficamente las palabras de mas de una* silaba:

A. Agudas: -n, -s, -V, ejs.: cru-zar, ver-dad, ra-ma-zén, co-ra-zén,

vi-vaz, nu-tri-cién, se-gu-ri-dad, vi-sidn,
sen~-ci-llez, sim-pli-ci-dad, es-ta, fran-cés,
co-lor, bal-cén, con-mo-cidn, es-pi-ri-tual,
e-mo-cidn, sen-si-bi-li-dad, ten-siodn, me-nor.
B. Graves: -C (menos n, 8), e€js.: ar-bol.
C. Esdrijulas y sobresdrujulas: TODAS, ejs.:
4-la-mo, mu-si-ca, her-bé-re-os, a-la-mos,
cla-ri-si-mo, o-fre-cién-do-nos, té-ni-co,
es-pec-td-cu-lo, as-pe-ro, fe-né-me-no.

EXCEPCIONES:
a. Vocal débii + Vocal fuerte (hiatec), ejs.:or-to-gra-fi-a,a-cen-tu-an,
Silaba + silaba (acento en débil)pa-ra-i-sos, a-le-gri-a,
ra-i-ces, poc-dri-a, me-lan-co-li-a, son-re-ir.
(Vewaoss JeblloL: i, u: voca.es fuertes: a, e, o, nunca forman diptongo,
pues éste solo se da en la uniodn de débil y fuerte, o dos débiles).
b. Adj. + -mente = adverbio. Si el adjetivo lleva acento, lo conserva,

e€js.: graciosa + -mente = graclosamente, honda + -mente = hondamente,
ortografica + -mente = ortograficamente, débil + -mente = débilmente.

* Se acentuan ortogradficamente las formas verbales monosildbicas con
diptongo, ejs.: guié, fié, rid, para distinguirlas de esta primera
excepcidén. Las excepciones: fue, fui, dio, vio.




Redaccion Ortografia Excepciones: c. Dlacricico

El acento diacritico sirve para diferenciar palabras que se escriben vy
se pronuncian igual, pero tienen distinto significado o uso gramatical;
asi, se forma una pareja de palabras, una con acento, otra sin él.

el (pr.) - el (art.) cuantoi{a,s) (int.}) - cuantola,s) {af.)

td (pr.) - tu (adj.) cual (es) (int.} - cual{es) (af.)

te {sust.) - ta (pr.) guién{es) (int.} - gquien{(es) (af.)

mi {pr.} - mi (adj.) gqué, cuando, (int.} - que, cuando (af.)
dé (vbo.) - de (prep.) como, donde (int.) - como, donde (af.)
mas (adv.) - mas (conj.) éste(a,os,as) {(pr.) - este({a,os,as) (adj.)
sé {vbo.) - se {(pr.) ése(a,0s,as) {(pr.) - ese{a,o0s,as) (adj.)

si (pr./zdv.) - si fconj.) aquéli{e,os,as} {pr.}t-aquelia,cs,as) (ady)
aun faic.Y - ozun (Zens ) Las formas eso, 2sto, aguello, nc llevan
sC_u (aXxv.. - solo ,zcji.) &C&nCTC porque s¢ic gusden Ser CronomoIes
per gué (int.) - pecrgue (conj. causal) - norgug (sust.: motlivo, razon!
Observacicres: 1)las mayisculas gue lo reguieran, deben acentuarse,
2is Africze, Angela; 17 las formas verbalas <on pronombre enclitico
conservan la acentuecién de su - forma simple: mirdme, déme; si noe 1o
llevan, sicu=n las reaglas: diome, sigarmme: 3) en las formas compuestas,
el primer sliemento plerde el acento: decimoséptimo.
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suplementaria faltante, hasta gue el profesor considere que
los alumnos han adguirido soltura en el uso de ambos
aspectos, en cuyo caso es el momento de hacer una priméra
evaluacién de elles, en un texto conjunto o por separado,
aungue es preferible la primera opcidn, pues asi serd su
préctica cotidiana (v. lamina ndm. 7).

Simulténeamente se continuta con la practica de la
lectura, de la cual ya se han ido abordando alguncs de los
puntos desglosados en el contenidc sintético del programa.
En este momento distribuyo las fotocopias de un texto
literario breve: “La casa de Asteridén”, de Jorge Luis

T u otro con caracteristicas similares, después de

Borges, ?
cuya lectura, en silencioc, se les pide que elaboren, para
entregar una vez terminado, un peguefio comentario, de media
a una cuartilla, al que deberan agregar la lista de
_palabras del texto, que se les proporciona en ese momento,
con el significado de cada una, segin el contexto en gque
estan utilizadas (v. lamina ndm. 8: las palabras de la
lista estan subrayadas). Si no saben el éignificado de
alguna palabra, se les pide dejar el espacio en blanco.
Este ejercicio se revisa, sobre tode, en referencia al
manejo del conocimiento adgquirido sobre acentos y

puntuacién, aunque también se toma nota de los errores de

redaccién que vayan presentando, para irleos abordando en

Jorgae Luis Borges. “La cvasa de Asterian”, en Obras completas, 1923-
1972, ed. de Carl'.s V. Frias, Emecé, Buenos Aires, 1974, pp. 569-570.



PRIMER EXAMEN PARCIAL DE TECNICAS DE LECTURA Y REDACCIOHM: PUNTUACION Y ACLEHTUACION.
NOMBRE DEL ALUMNO: MATR ., GPO.

Coloca los acentos y los signos de puntuactdn necesarios en el siguicnte texto:

El hombre que sec caso con la mas hermosa mujer que haya existido en cualquier tiempo y
lugar fue tambien el primero de los herejes conocidos ademas cosa inhabitual entre los he
rejes era rey de csta suerte no hubo disturbios at producirse la herejia sencillamente
fue decretada por el pero el mundo de los intereses creados empobrecido por ello le odio
y su pueblo liberado demasiado de prisa de las ideas tradicionales se alarmo ese rey se
Itamo Amenhatep 1V un faraon de la XV dinastia entre fos aiios 1372 vy 1354 a de ¢ la
maravillosa reina fue MNefertitl cuyo nombre siqnifica la belleza mora entre nosotros no
podemos dudar de esta belleza su busto encontrado entre los restos de un antiguo taltler :
es por demas convincente no fue MHefertiti quien inspiro 'a hercjia y mantuvo el celo de
Amenhotep alqunos datos parecen probarlo los hechos Tundamentales estan sequn creo sufi
clentemente claros Akhnaton nambre tomade despues por Amenhotep proscribio la vieja teolo
gla clausuro los templos dr los dioses tradicionales y abolio los sacerdocios servicios y
beneficios vinculados con ellos en la Vlanura de Amarna no lejos del palacio regio se edi
fico un nuevo santuario y una nueva capital Akhetaten la ciudad del horizonte del Sol el
furor y ta consternacion de los sacerdoles dificilmente pueden haber sido menores si se \
plensa en la trascendencia de la religion en la vida egipcia que lo serian si un gobjiernn
aboliera de un solo golpe catelicismo prolestanltisme judaismo y todas las religiones exis
tentes lasta ahora no obstante los sacerdotes heridos no tuvieron olra alternativa ni de
sagravio que aceptar de momenlto los hechos la voluntad del Faraon ecra soberana en cual
quier caso el Faraon consiguio 1a ocohediencia de su pueble pero no su aquiescencia asi los
hombres conservaron una fe secreta en la vicja religion en los antiguos ritos estaban de
parte de los sacerdotes a pesar de los decretos det rey y al final muerto Akhnaton los sa
cerdotes y el pueblo hicieron con las obras de aquel lo mismo que el Faraon habia hecho
las suyas !a ciudad del horizonte del Sol fue arrasada hasta sus cimientos que aun sec

con
consumen en Amarna y c! sucesor Tutankaton cambio su nombre por el de Tutankamon que hoy

conocemos

1} Numera sucesivamente cada uno de Ins acentos que pongas.

2) Haz una lista poniendo, despuis del nimera, A, B o €, si pertencce a alguna de las re-
glas, o en su caso, a, b, ¢, si a alguna dc las excepciones.

3} Separa los parraflos poniendn, después del punto, una diaqonal: ./

Lamina 7.
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EL ALEPH 569

LA CASA DE ASTZRION

¥ la remng dio 3 luz un Ao que e la-
mo .dsleTion.
\rotopoag: Bibioteca. . L

Sé que me acusan de soperdia, ¥ il ver de musantropia. }f_t:l
vez de locurz. Taies acusaciones fque vo fastigare 1 5u debido
Uempo) son irmsorias. Es verdad gue no saigo de Thi clsa, wti
(ambien es verdad gue sus puertas (Cuvo nuMero 3 iNURNO)
ctzn abierws dia v noche '3 los homprss v tamoien 2 los ani-
males. Que enmtre el gue guierz. NO Aallara pp:l-np:u rnulcmtl:
aqui ni el bizarre aparito de ios 32iacos Jerd sk .d qu:c:ud‘ v la
soiecad. Astmusmo hallirz cna c2sa corzo R0 '::zv‘_ atra €1 i faz
de iz uerrz. (Micnten los cue deciaran gue €A IZiBto nav und
sarecida) Hasta mis dewractorss admiten gue no 1ay un soid
muedic +n la casa. Otz especie ridicula = gue vo. AsteTion. 0¥
un prisionero. ;Repetire-que Ao Rav ufa Suerd 2TTIG2, Anadire
que no hay uma cerTadura? Por lo demas, iigun tardecer he
pisado la alle: si antes de la noche voivi, lo hice por el temor
gue me infundieron las caras de ia Diede. Qs decolondas ¥
apiznadas, como !a mano abierza, Yz se Daoid pussto el sai. pero
ei desvalido llanto de un mifio v las toscas Diezards de 3 greY
dijeron que mc habian reconocido. La gTmte ora0a. AUl & pr:b—
lernaba: unos s& encamamaban il auiébato del tempio de 1as
Hachas, otres junwmban predras. Alguno. I=o. se ocults bajo ¢!
mar. No en vano fue una feina mi madre Q0 Duedo contundimme
con el vuigo: aungue mi modesua lo quien. o
1 hecho es que sov unico. No me :nterzd lo que un hom 5\:
sueda trasmitir a otros hombres: como ¢i 1igs0lo, plenso que aada
= comunicabie por =i ame de la ssemurs, Las mojosas v Mviales
minucias no uenen cabida en Mi ssoirfiu. que =0 c:p:c:lm'do
para lo grande: jamas he reenido la dilersnca enme und el
v otrz. Cierta impaciencia generosa no ha comsenudo que vo
Jorendiera a lesr. A veess lo depiorc. porgue las noches v los
' targos.
dlt.'s.las:on quz»;g no me faitan distracciones. Semejante al ameo
que va 3 smbestir, corro por las gaier:as de predra hasea rodar
1i sueio, mareado. Me agazapo 3 la somora de un 1ijibe 0 2 12
vusita de un corredor v juego 3 gue me dusaan. Hay azoteas
desdz las que me dejo caer. hasta sasangrentarme. A cualguier
' I} gnmnal dice rolover, pero swbran metives Tard (afenr gue. en boa
de Auerion, cse adjetivo numeral vaic por nfemialn

A Marta Mosauera Lastman,

3T JORGE LUIS RORGES—OBRAS COMPLETAS

hora puedo jugar a esuar dormide, con ios ojos cerrados vola
respiracion poderosa. (A verss me duermo rcalmenie, a veces
ha caminado ef coior del dia cuando he abicrio les ojes.) Pero
de tanios jueges ¢l gque preficro es ¢l de otro Asterion. Finjo
que viche 3 visitarme v que va le muestro la casa. Con grandes
reverencias le digo: dhora volvemos a iz encTuciieda enterior
o dhore desemiocemos en otro pativ o Biem decia vo que e
gustaric lc conaictc o dhore veras una cistena que se lleng de
arenc o Ya eras como ¢! solgno s¢ Liturce. A vecss me eguivoco
¥ nos rzimos busnamente los dos.

No sdio hz imaginade ss0% jucgos: ambien he meditado sobre
1a casa. Todas ias partes de la casa estan muchas veces. cuaiguier
lugar es owo lugar. No hav un aljibe, un patio. un abrevadgero.
un pesedra: son catorce [son iniinitos] los pesebres, abrevaderos.
patios. ailiber. La casa es del tamano del mundo: mejor dicho.
e el mundo. Sin embargo. a fuerza de faugar pauos con un
alitbe v poivonenuas gaierias dz piedra gTis he alcanzado la calle
v he visio 2} tzmpio ae las Hachas v e mar. Eso no lo entendi
fasta que una vision de¢ 11 noche me reveld que también son
catoree json :niinitos: ios marss + los 1emplos. Todo esti muchas
vVerss. catorer vecss, pero dos cosas hav en el mundo que parecan
ssiar una soia ves: armba. ! mnnncado sol: abajo. Asterion. Quiz
vo e grado ias sstrellas v el sol v 1z enarme asi. pero va ne
me acuergo.

(ada nueve afos smiran en ia casa nueve hombres parz gque
vo los iibers de todo mal Oigo sus pasos o su voz en el iondo
de ias gzierias de piedra v corro alegremente a buscarios. Lu
ceremonia durz pocos minutos. Uno t73s oo caen sin que vo
me ensangrients ias manoes, Donde caveron, quedan, v los cadu-
verss avucan a disunguir una gaieria de las otras. Ignoro quienss
sOn. pero se gue uno de eilos proieuzo. en la hora de su muerne.
que aiguna vez llzgaria m redenior. Desds entonces no me ducie
la soiedad. porque se gue vive mi redentor v al fin se levantara
sabre ¢i poiva. 51 m: oido alcanzara todos los rumores da! mundo.
vo percibina sus pasos. Ojalu me lleve a un lugar con menos
galerias v menos pusrias. :Como sery mu redentor:, me pragunto.

:52m1 un toro o un homibrer :Sers :al vez un toro con cara «n
hombre: :0 s2zz como vo?

El sol de la manana reverbero en la espads de brones
quedaba ni un vesugio de sangre.

—:Lo cesras. Anadnua? —dijo Teseo—. El munotauro
se deiendid.

. Ya no

2'DCR'.I\
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las explicaciones de la clase, y para darse una idea global
de la manera como un texto literario les- sugiere opinicnes
personales, aunque la mayor parte de las veces la costumbre
les hace confundir comentario con resumen, pues-muchos de
ellos se limitan a repetir, a veces ni siquiera con sus
propias palabras, la historia gque se cueénta.

Pcr lo anterior, en la siguiente clase se comilenza a
insistir en lo gque yo considero la parte mas importante del
cursc: el cambio de postura que se debe generar en los
alumnos para pasar de una actitud puramente receptiva vy
pasiva, gue no es otra cosa lo gue ‘hacen al recibir
informacidén y repetirla, a una actitud activa, reflexiva y
critica, a preguntarse los porqués de las cosas, a
reflexionar sobre ellos v a tratar de encontrar las
réspuestas; en otras palabras, a no aceptar todas las
~afirmaciones gque hacen los profesores o que leen en los
textos, si no estdn apoyadas en argumentos convincentes,
esto es, deben aprender -a evaluar y enjuiciar 1la
informacidén que se les proporciona por di%erentes medios,
no sélo el académico, sino la que suministran también el
cine, la televisidn, los periodicos, las revistas, etc. A
proposito de esto ultime, al hablar de la revisién de sus
comentarios sobre el cuento.de Borges y sefialar las serias
carencias de opiniones personales en algunos de ellos, se

ies remite al libro de Pardinas, en la seccién referida a

los diferéntes tipos de conocimiento: popular, de
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5

divulgacién y cientifico,?® especialmente a la parte donde

dice que:

el métode de adgquisicidén de la informacién o
conocimiento popular puede reducirse a la lectura
de un simple .articulo periodistico, a registrar
una conversacidén casualmente escuchada o© a
comentar, incluso, un libro recientemente leido
pero que por falta de tiempo o de conocimientos
no ha side criticado. El procedimiento se reduce
meramente a adgquirir informacidén y transmitirla
sin wna critica, mids que muy elemental y
superficial, de la informacidén recogida.?®

En este momento se les regresan sus textos, con las
definiciones o explicaciones correctas de las palabras
palomeadas y las incorrectas con tache, y se procede, con
la ayuda del diccionario de la RAE, a la verificacidn de
los significados en que ninguno haya acertado, después de
pedir la explicacién de las gue si tuvieron correctas. Una
vez hecho esto, se hace una nueva lectura del texto, para
hacerles ver que la comprensién aumenta muchisimo si se
conoce el significado de todas las palabras. En seguida,
antes de pasar a la explicacién de los elementos del
cuento, les leo la informacidén que proporciona Pardinas
acerca de otro de los “instrumentos elementales de estudio”
{cf. supra, p. 33: Vocabulario):

Lagunas de 1lgnorancia. Estrechamente relacionada
con esta primera carencia [vocabulario} estéd 1la
gue llamo lagunas de ignorancia: los vacios de
comprension que un estudiante va dejande a lo
largo de sus lecturas, de las explicaciones de
clase, aun de las informaciones escuchadas a
través del radio y la televisidon. Ejemplos de

estas laguras de ignorancia serian nombres de
personajes histdricos, nombres geograficos,

-

’* pelipe Pardinas. 2.2 Conocimiento: popular, de divulgacién,

cientifico”, op. cit., pp. Ll4-42.
’* Ibid., pp. 17-18. El subrayado es mion.
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nombres de escuelas, religiones, movimientos
sociales, fechas, lugares, etc. En una forma
analoga a como el estudiante descuida 1la
precisién del significado de palabras escuchadas
0 leidas, pasa los ojos sobre los nombres de
personajes o lugares cuya localizacidén en el
tiempo y en el espacio tranquilamente ignora. La
lectura es una especie de carrera de obstdiculos
en que el estudiante va salvando las lagunas de
informacién que por inercia o sencillamente por
pereza no estd dispuesto a llenar. Cualquier
intento de relacionar un nombre c¢on otro, una
) época con otra, un movimiento c¢on otro, es
trabajo imposible., QOtra vez me permito aludir al
trabajo de los profesores de cursos inferiores
que harian muy bien en estar seguros de que
cualguier alusidén a nombres de perscnas, de
lugares geograficos o de fendbmenos sociales son
localizados por sus alumnos. -Naturalmente que
estas lagunas son mds dolorosas cuando se
refieren a perscnajes o lugares de 1la propia
Patria, pero por desgracia tampoco es imposible
encontrarlas entre algunos estudiantes.?’

Después de esta lectura les comienzc a preguntar por
los personajes mencionados en el cuento de Borges: Ariadna,
Teseo (a quienes algunos es la primera vez que oyen
'mencionar en relacidn con la mitologia}. Si alguien tiene
cualquier conccimiento (generalmente muy escaso Y
superficial) sobre la leyenda del minotauros se le pide que
lo exponga, y posteriormente se les da la explicacidon més
abundante sobre este pasaje de la vida de Tesec (gque en el
cuento de Borges es un personaje completamente secundario),
desde que llega de Trecén para embarcarse en la aventura de
liberar a su patria del tributo de jévenes para ser
sacrificados en Creta al minotaurec, el triunfo de su
empresa con la ayuda de “El hilo de Ariadna”, el abandono

de ésta en la isla de Naxos (con sus diferentes versiones),

I'bid., pp. 8-9. Subrayade mio.
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hasta su regreso a Atenas y el suicidio de su padre, Egeo,
al descubrir que el trirreme volvia de su expedicién con
velas negras en lugar de las blancas que habia prometido
ponerle Teseo si triunfaba. Para mayor abundamiento, se les
habla de lcs otros personajes que tienen relacidn con el
cuento de Borges: Minos, Pasifae, Dédalo, y de los
relacionados con Tesec solamente: Medea, Fedra, Hipodlito.
Esta informacidén se les proporciona para situarlos
contextualmente y para hacerles ver que el cuento de Borges
no es una mera repeticidn de la leyenda del minotauro, sino
que es una re-creacidn de ella, sustentada en el cambioc de
punto de vista: en lugar de una narracién contada desde
fuera de la historia, tenemos un narrador-persocnaje gue
cuenta su propia historia, con toda la subjetividad que
ello implica. A partir de aqui se analizan todos los
.elementos del cuento: el tema de la soledad, a partir del
motivo del “ser diferente’”, o raro, utilizado por Borges
desde 3us dos perspectivas: el aislamiento a que es
sometidec el “diferente” cuando es rechazéd; ;or los deméas,
o el aislamiento voluntario de gquien se separa de “los
otros” (caso, por ejemplo, del perscgnaje de ElI lobo
estepario, de Herman Hesse); la caracterizacion del
personaje, Qque se da de manera oblicua, y que también es el
modo en que se habla del espacio, de “La casa de Asteridn”,
peroc que obedecen a la percepcién gque ese personaje
singular tiene de su entorno; en fin, de la temporalidad

marcada en =1 relato ({(se debe hablar aqui del tiempo y
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espacio miticos y de su valor metafdrico: la vida como
laberinto gue plantea tomar decisiones trascendentes al
situarnces en encrucijadas: cqué  estudio: literatura,
ciencia politica o sociologila?, (ddénde: en la UAM o en la
UNAM?) y de otros recursos estilisticos importantes gque
plantee el texto.

’ Las explicaciones y la discusién sobre los diferentes
aspectos del cuentc de Borges, en comparacidn con la
revisién general gue &anteriormente se hizo de las
diferentes partes de los libros de Quilis y de Pardinas vy
del andlisis del capitulo “El acento”, del primero de
ellos, nos pone en el camino propicico para comenzar a
discutir las caracteristicas del primer trakajo mas o menos
extenso gue deben elaborar los alumnos: la reseria de un
libro. A propdsito de ésta, les doy para que reproduzcan y
.distribuyan la fotcocopia de un capitulo del 1libro de
Zubizarreta (después de preguntar y comprobar gue nadie lo
ha compradec, a pesar de mis recomendaciones, en la primera
clase, sobre su utilidad, al hablar de la hibliografia del
programa) sobre el resumen de un Yibro, de la cual leo en
ese momento s6lc un pérrafo:

Al dcblar la ultima pagina de un libro de
pensamiento o de ficcidn, debemos estar en
condiciones de dar cuenta de nuestra lectura:
ennumerar brevemente los principales aspectos de
su contenido, seflalar el sistema y la validez de
la exposiciodn o las técnicas literarias
empleadas, destacar las aportaciones del -autor a
la materia tratada y decir nuestra opinidén acerca
del valor intelectual ¢ artdsticoe del libreo. Esto

es hacer una reseria escrita: recoger es05
aspectos —tras repensarlos en una cuildadosa
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relectura del libro—, con la mayor objetividad y
rigor, en apretado y claro resumen.?’

Aungque posteriormente les proporcionaré la informacidn
de otras fuentes que también hablén de la resefia, me
interesa que en primer lugar conczcan las opiniones de este
autor, porgque es uno de los pocos que establece 1la
diferencia entre la resefa de un texto de pensamiento
(cientifice) y uno literario.

Para terminax la clase v para convencerlos,
maficsamente —pues la experiencia me ha hecho saber
anticipadamente los resultados de 1la encuesta—, de que
deben hacer 1la resefia de un texto literario, comienzo
preguntandoles qué periddicos o revistas acostumbran leer,
paso después a interrogarlos sobre el tipo de espectéculos
a que asisten: conciertos, exposiciones, conferencias,
recitales, para finalizar con el listado, por escrito vy

‘para entregar, de los textos literarios que han leido, de
los diferentes géneros. {Los resultados siempre son
penosos, pero de pena ajena, pues en muy.raras ocasiones
los profescores de los niveles anteriores se han preocupado
por entusiasmarleos con este tipo de actividades.) En este
momento les hablo de lo que significa ser universitario vy
de la cultura que éste debe poseer, por lo que en la
siqguiente clase, naturalmente, la lista de novelas breves
gue les proporciono —para que, por votacién, decidan cuél

eligen para resefiar—, no encuentra ninguna objecién. Un

-

™ nrmande Zubizarreva. La aventura del trabajo intelectual. Cdmo
estucliar ¢ Investigar, Addison-Wesley Ibercamericana, Méxice, 1990,
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ejercicio preliminar es que hagan la resefia, en una ¢ dos
cuartillas, del cuentc de Borges. Después de entregada ésta
se les proporciona el articulo de Enrique Anderson Imbert,
“Un cuento de Borges: ‘La casa de Asteridn’”, para que
ademas de los puntos comentados en clase al respecto,
tengan un modelo de otro tipo de opiniones, pues el tono
del texto es més bien el de un comentario de divulgacidn, ¥y
muichas de sus ideas podrian muy bien haber sido externadas
por un nedfito en la critica literaria.

En cuanto al tipe de novelas que se les pueds
proponer, es cuestidén de las preferencias de cada profesor,
aungue las caracteristicas que siempre tengo en mente al
elegirlas son, en primer lugar, gue sean textos que puedan
despertar el interes del alumno por los temas gue abordan o
por el tipo de historia que cuentan; en segundo lugar, gque
“hagan referencia a algin tipo de realidad que los alumnos
tengan la capacidad de comentar, y tercero, perc no
necesariamente obligatorio, gue aludan a acontecimientos
nacionales o relacionados con la carrera o‘la formacidn de
los alumnos a los que se les imparte el curso. Una Ultima
peculiaridad seria que el profesor conoclera una abundante
bibliografia sobre el texto o sobre sui{s) tema(s), pues el
reducido tiempo del trimestre dificulta sobremanera =1 que
los aiumnos puedan hacer una basquedé bibliografica

exhaustiva para realizar el segundo trabajo del curso: uno

t2a. reimpr. de la 2a. ~d. rev., y aum. de 1986, p. 49. Yo subrayo.
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de investigacidén documental, usando el aparato critico que
conlleva (citas, notas, bibliografia).

Aqui cabe hacer una aclaracién a destiempo: se puede
aprovechar el mismo texto del que hardn la resefia para que
posteriormente, éobre alguno de los variados temas (si se
trata de alumnos de Técnicas...)lque siempre se pueden
encontrar en una novela, aunque sea breve, o de alguno de
los recursos literarios mas relevantes que presente {en el
caso de alumncs de Redaccidn, de la Licenciatura en
Letras), realicen una investigacién sobre cualguiera de
esos aspectos, de manera profunda si abordan un puntc muy
concreto y especifico, © de manera mas general si quieren
abarcar uno mas amplic.

Lo mas importante de todo el asunto, en ultima
instancia, reside en utilizar este curso —para dJuienes
_ensefamos la manera de redactar vy comenzar a hacer
investigacién— comc la oportunidad final que tenemos para
entusiasmarlos con la literatura, para hacerles ver gue el
placer de la lectura de buenos textos (com; él disfrute de
las diferentes obras artisticas) es un goce gue pocas COSas
pueden suplir. Y este entusiasmo se debe reflejar en 1la
labor del maestro cuando desmenuza amorosamente todos los
entresijocs de la creacidn literaria para llevar a sus
alumnoé a una comprensiédn profunda (aungue nunca completa)
de la obra en cuestidn.

Son varios los textocs de mi preferencia para proponer

a los alumncs y que retnen las caracteristicas mencionadas
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anteriormente, entre ellos Aura, de Carlcs Fuentes, EI
viudo Romdn, de Rosario Castellanos —ademéds de gque con este
texte tengo la oportunidad de pasaries, en una sesidén de
clase o después de ella, la excelente pelicula, basada en
la novela, EI secreto de Romelia—-, la Crénica de una muerte
anupnciada, de Gabriel Garcia MAarquez (también con la
belicula), Los pasos de Lépez, de Jorge Ibarglengoitia;
este Gltimo y el primero, ademas, me permiten demostrarles,
porque ya lo he hecho, gue la asimilacién de conocimientos
sobre la historia de México que han adguiride en los dos
primeros trimestres de su estancia en la UAMI ha sido sdélo
para cubrir el reguisito de acreditar los dos cursos de
Historia de México del TGA, pues al analizar, en el caso ds
Aura, el periodo histérico en gque se sitda parte de la
trama, la época del Sequndo Imperio, y en el caso de Los
-pasos..., €l de la Independencia, la informacidén dque
deberian tener fresca ha pasado, en la mayoria de 1los
casos, al olvido. Ocasidén también para reiterar las
palabras de Pardinas acerca de las “lagunas de ignorancia”,
que en este caso serian, mejor, de desinterés.

El tiempo que va quedando disponible en las clases es
aprovechado para ir explicande la manera de resolver las
dificultades en la redaccién: el gueismo, el uso incorrecto
del gerundio, de los nexos, etc., ejemplificando los
errores con el material que se ha tomado de sus ejercicios
de redacciéﬁ, también con el que propdtrciona el Cuaderno de

redaccion (v. anexo 5) vy, mas adelante, con ejemplos de su
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primer trabajo, la resefia, para presionarlos en la
necesidad de autocorregirse {(v. un ejemplo extremo: lamina
nim. 9).

Ademds de las explicaciones de la clase, se les
proporcionan textos de diferentes autores sobre el tema,
por eijemplo, las indicaciocnes de José G. Moreno de Alba?’
s50bre el g@gueismo, el gerundio,‘-el uso incorrecto del
adverbio medio, ¥y los usos peculiares, aunque también
incorrectos, del mexicano hasta y del laismo, loismo ¥y
leismo peninsulares; también las explicaciones y 1los
ejercicios de diferentes manuales de redaccidén, como el
Curso de redaccidn de Gonzalo Martin Vivaldi que, por citar
sélo un ejemplo, properciona un material excelente para la
correcidén, mediante diferentes procedimientos, del queismo.

Un ejemplo de mi practica en clase, en relacién con
.este ultimo problema, consiste en escribirles en el
pizarrdén, de un lado, el texto propercionado en el citado
Cuaderno...{p. 40, wv. lamina nim. 10): en un parrafo de
ocho renglones aparece el que jquince vé;ég! Después de
hablarles de 1los diferentes prorombres relativos (que,
cual, quien, cuyo, con sus femeninos y plurales), de su uso
en las coraciones subordinadas adjetivas, cuya funcién es la
misma que la de un adjetivo simple, una frase adjetiva o un
adnominal (v. ejercicios de Martin Vivaldi) vy de los

diferentes matices significatives y la posibilidad de una

-

¥ José G. Moreno de Alba, Mimicias del fenguaje, FCE, México, 1998 (Scccién de Obras de Lengua y
Estudies Literarios), 3a. reimpr. de la 1a. de. de 1992, [La cdicidon original era de Edit. Océano, de la cual
¢sta es una edicion ampliada).



TITULO DE LA RESENA: “AURA™

TITULO PERSONAL: "TAURA RECUPERAR EL AMOR AUSENTE™

INTRODUCCION

Esta es una novela corta que nos hace ver como se desenvuelven los
elementos se llega a2 una cierta manera a la historia y al tiempo en
el que se estan viviendo las cosas a través de recuerdos, llevindonos
hasta cierto punto a Ia imnginnci(m.ly al mismo tiempo a la
transferencin, de pasajes en el cual intervienen ciertos elementos de
intriga y a la vez un temor en el cual interviene CONSULQ que
trata de revivir un amor ausente, el cual da hincapié al relato de
esta obra junto con ¢l GENERAL LIORENTE con un humorismo
blanco y ala vez aterrador en la época de los aifios 50y 60 gue da
comienzo a una historia macabra y perfecta,, rodeada por un
erotismo perfecto que desemboca imperceptiblemente en el horror en
el cual se trata, de recuperar el amor ausenfe (ue se tuvieron aiios
Atras nos Hleva a un encuentro inesperado” que una vez dejaron
inconcluso ¥y unas ves juntos para nunca separarse.

Felipe Montero profesor de la escucla particular joven de 27 aios
historiador: encarpado de exhumar papeles amarillentos o sea viejos
en ¢l momente de desayunar ohserva el periddico, donde se muestra
indeciso  para  acuwdir a  la sita  del peridgdico que le  resta
importancia,

Al segundo dia y al Negar a leer el periodico  le ¢l anuncio
historindor joven que nadie habia acudido aver: se sorprende al
imaginar que alguicn vive en la calle de donceles, por que ¢l
siecmpre hahia creido que ¢l viejo centro de la cindad no vive nadie
camina con lenfitud, tratando de distinguir ¢l # 815 ¢l ya de porsi
viejo centro, levanta lx mirada a los segundos pisos, observando el
viejo barroco, acude a Ia casa de consuclo para solicitar ¢l empleo
ofrecido en la calle de donceles # 815 que antes era el 69, al Hepar
ala pucrta toca Ia manija en forma de feto cede Ia puerta al
empuje levisimo al entrar penetra a un  callejon  oscuro  techado

Liamina 9,
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En el sigquiente texto se ha abusado del propombre rela-

tivo gue, Este abuso produce repeticiftn de ideas, desviacifn_de

la_idea_principal y monotonia. Elabora un pirrafo en yue expreses
gon precisidn y economia la idea contepnida en este texto. Utiliza
i Lhles.

Platén nos dice gue el arte no es m&s que una copia de la

copla, esto es, que a partir de su concepcién sobre la realidad,
gue consiste en afirmar que lo que nos rodea no es real, sino que
lo real se encuentra fuera de este mundo, y dque lo que nosotroes
vemos no es mis que una copia de eso que si existe, y eso es el
mundo de las ideas, (ue para €l es lo gque realmente existe; y
como el arte no es m&s que un reflejo de lo gue nos rodea, enton

ces el arte. es una copia de la copia del mundo de las ideas.

Prof. Laura C&Azares
Lamina 10,
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relativa intercambiabilidad {el que o el cual se pueden
usar para personas ¢ cosas, pero guien sbélo para personas),
del uso de que (de) su(s) en vez de cuyol(a)(s), ejs.: Un
amigo que sus (cuyos) hijos estdn en la misma escuela gue
mis sobrines.../ ...un lugar de la Mancha de cuyo (en vez
de que de su) nombre.../; en segundo término les hablo del
éue conjuncioén y de sus diferentes usos, por ejemplo, para
introducir oraciones de objeto directo, intercambiables con
la construccién yuxtapuesta (Le dije que.../Le dije:), vy
por wltimo, del que como parte de diferentes tipos de
nexeos, por ejemplo, los causales (ya que, puesto gue, dado
gue, debido a gque), uno de los cuales puede usarse en este
caso: pues, o los adversativos pero gue, sino gque, no
obstante que, o la frase tres veces usada en el péarrafo: no
es mds que.

Toda esta explicacidn procuro darsela con ejemplos en
la parte libre del pizarrén, y una vez terminada, les hablo
de las diferentes maneras de corregir cualquier tipo de
repeticion:

a)Suprimir el término repetidd.

b)Buscar un sindotnimo (en el caso de relativos © nexos
causales, basta elegir otro de ellos).

c)Cambiar, simplemente, los signos de puntuacidn y, en
caso necesaric, usar pronombres.

d}Cambiar la construccién de la frase u oraciédn.

Después de estas indicaciocries se procede a,

conijuntamente c¢on las opiniones de les alumnos, corregir el
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texto. El resultado es que de esas guince apariciones del
términoc repetido, el parrafo queda con sélo tres, que es un
numerc tolerable en esa extensidon. Por ejemplo, en el caso
de la frase no es mds gque, son ellos quienes proponen
cambiarla por no es sino, y al hacerles notar la forma
negativa de la construccién, igual que la de 1la frase
original, y preguntarles si no se les viene a la cabeza una
afirmativa en sustitucidén de aquélla, las propuestas son:
s56lc es, solamente es o Uunicamente es, con el adverbio
antes o después del verbo; de esta maneta, ellos son los
que han encontrado esas cuatro opcicones para eliminar las

tres ocurrencias de la forma con que.

2.2 Practica docente en Investigacion documental

Para finalizar esta disertacidédn quiero sdélo hacer unos
.comentarios breves en cuanto a la investigacidn documental,
pues el grueso de las explicaciones y ejemplos esta en el
citado texto de Laura Cazares, Maria Christen et al., el.
cual yo sdélo trato de hacer mas accesible a mis alumnos, o
de reducirles el trabajo de comprensién mediante el
procedimliento de esos “acordeones” que yo llamo “fichas
ayuda-memoria”, pues descargan a ésta precisamente de 1la
memorizacién de un cierto tipo de informacidn que con la
practica se wvuelve un acto reflejo, como el de conducir
automdévil. Por ejemplo hago que en una tarjeta, del tamario
de una ficﬁé de contenido, anoten lasg diversas abreviaturas

que se utilizan en las notas, sobre todo de referencia a
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las fuentes de informacidén utilizadas (op. cit., ibid.,
loc. cit., id., art. cit.), su utilizacién precisa si se
trata de fuente bibliografica o hemerografica, los datos
que sustituyen, y cual se usa dependiendo de si se trata de
una nota inmediata o no. En -la parte posterior de la
tarjeta les hage que copien un simulacro de notas gque
improviso con diferentes tipos de textos, para que vean la
ejemplificacién de cada caso particular. De esta manera, se
explican clara y brevemente en clase los puntos desglosados
sobre este aspecto en el contenido sintético del programa y
se remite a las partes pertinentes del multicitado texto de
Cézares, Christen et al. para reforzar las explicacicnes.
Por nultimo, antes de terminar el curso y para gue no
me olviden, pero sobre todo para gue no olviden tédas las
indicaciones que he dado a lo largo del trimestre y las
.reccomendacicones que les he hecho para ser estudiantes que
sobresalgan del promedio, gque no se cuenten en el nutrido
grupo de 10s mediocres, a veces, sobre todo si me dan pie,

30 JEn gué consiste?

les aplico el “tratamiento de chogue”.

Generalmente, al acercarse el términc de los cursos,
los alumnos estan muy preocupados peorgque se les carga el
trabaje al tener que preparar sus examenes Yy ensayos
finales, entonces tratan de “ablandar al profesor” con su
participacién en clase, su entusiasmo, su interés porque se

les aclaren todas sus dudas, etc., etc., v si eso no merece

-

U tratamiento de choque puede lograr resultados inmejorables. Estimula fibras que languideeian,
rescada energias que estahan a punto de perderse.™ Sergio Pitol. £ waje, Era, Méxice, 2000 (Riblioteca
Era, 40}, p. |1,
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gue A TODOS se les recompense con la méxima calificacidn.
Aqui comienza mi representacidén. Mi papel nc es sélo el del
profesor molesto o un poco encjado, sinc TOTALMENTE
INDIGNADO, pues de nada me ha servido la paciencia para
ayudarlos & tratar de corregir todas las deficiencias que
vienen arrastrandoc desde, no ya la primaria, sino el jardin
de nifilos, y saco a relucir TODOS los errores que TODAVIA
tenian en su pentltimo trabajo, y les hablo de MI PAPEL
como profesor: ENSENAR, NO PONER CALIFICACIONES; ésas,
ellos son guaienes se las ganan. Un atre%imiento que tuve
este Ultimo trimestre (00-P) —y que posiblemente no vuelva
a repetir— fue el de decirles que si a eso iban a la
Universidad, a mi nada me costaba llevar las actas de
evaluacidn para dejar gque cada uno se puéiera la
calificacidn que quisiera. ;Y la siguiente clase las llevé
'y se las cofreci! Afortunadamente, nadie me tomd la palabra,
pues estaban demasiado agenados por la regafiiza del dia
anterior como para representar el papel q?’cinicos. Y lo
mejor de todo es que el empefic que pusieron en el Ultimo
trabajo superd mis expectativas en muchos casos.

Una observacidn: Nunca se debe esperar gue en un
trimestre se corrijan las deficiencias de media vida. Yo
siemprg espero que las ensefianzas sean asimiladas y puestas
en practica gradualmente, en la medida en gque los alumnos
sientan que su utilizacidén los va destacando del montdn;

los que no lo hagan, desafortunadafiente, seguiran ahi vy
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verdn cémo los otros empiezan a tomarles la delantera hasta
dejarlos definitivamente atras.

Nuestra recompensa como profesores la obtenemos
después de haber terminado nuestra labor en el aula, por
ejemplp, este dltimo trimestre, el comentaric de una alumna
de Ciencia Politica al recibir su calificacién final fue:
“Con usted obtuve B, pero apligué los conocimientos del
curso en el trabajo de otra materia y me sagué MB”. O el de
un alumno de Sociologia, representante de los alumnos de la
Divisidén de Ciencias Sociales y Humanidades en el Consejo
Académico, al presentarme a otro de ellos: “Este maestro
fue el que nos ensefid a poner bien las comas”. O el gesto
de una alumna de Historia, de regalarme un ejemplar de su
tesis de- licenciatura, impresa, con la dedicatoria: “Para
una linda perscna, con carino, afecto, admiracidén vy
‘respeto. Su alumna.” 0 la satisfaccidén de comprobar que
alguncs de nuestros ex-alumnos de Redaccion en la
Licenciatura en Letras Hispénicas empiezan a destacar desde
la mitad de la carrera, y nos comentan sogré‘lo mucho que
les han ayudado nuestras recomendaciones y consejos, V
terminan sus estudios de licenciatura y siguen su camino de
superacidén en diferentes posgrados.

Pero la mejor recompensa e€s la gue se obtiene cuando
muchos.de los alumnos que unc ha tenido a lo largo de su
trayectoria docente —a partir de la confianza gue uno debe
despertarles para que se acerquen ne sdélo con las dudas

sobre la c¢lase sino también sobre sus problemas con otras
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materias, con tramites administrativos, etc.— se van
convirtiendo en los amigos con los gque también se puede

contar en diferentes situaciones.

eeTy VIS U@ B
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Que el alumno aprenda a redactar correcta, clara y concisamente. Que
aprenda a ser un lector cuidadoso y eficaz. Que aprenda técnicas
elementales de investigacidn documental.

CONTENIDO SINTETICO:

Se estudiard la ortografia, la acentuacién, la puntuacidn y la
redaccidn de acuerdo con las fallas y limitaciones especificas de cada
grupo, se introducira al alumno en la lectura de textos de reccnocido
prestigio y se le instruird en las técnicas para hacer resilmenes,
comentarios, glosas y citas textuales.

MODALIDADES DE CONDUCCION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE:

Podrd realizarse por: exposicién del profesor y participacidn de los
alumnos, discusiones dirigidas, exposiciones individuales o de grupo u
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MODALIDADES DE EVALUACION:

Incluirad evaluaciones peridédicas y/o evaluacidén terminal, que podran
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participacién en clase, exdmenes escritos, exposiciones individuales o
de grupo y elaboracién de trabajos de investigacidn. Los factores de
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ponderacidn serédn a juicio del profesor. Estos seran dados a conocer a
los alumnos al principio del curso.

RECUPERACION.

Podra incluir un trabajo de investigacidén sobre algin tema del
programa (que deberd entregarse en la fecha sefialada en el calendario
de evaluaciones de recuperacidn aprobado por el Consejo Académico) y/o
una evaluacidn escrita, gque se hard con base en los contenidos del
programa y puede ser global o complementaria.

BIBLIOGRAFIA NECESARIA O RECOMENDABLE:

ALCALA, ANTONIO. "E1] concepto de correccidn Y prestigio
Lingtistico",Trillas/ANUIES, México, 1988 (Temas basicos.Area:lengua y
literatura, 1}, 4a. reimpr. de la 2a. ed. de 1981.
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investigacion documental", Trillas/UAM, México, 1989, la. reimpr. de
a 2a. ed. de 1987 .+

GARZA MERCADO, ARIO. "Manual de Técnicas de investigacidn para
estudiantes de ciencias sociales", El Colegio de México, 1974, 41.
reimpr. de la 2a. ed. corr. y aum. de 1970.
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OBJETIVO(S)

1 alumno:

. Corregird y/o perfeccionard sus estrategias de lectura,

. Conocerd las técnicas de la investigacidn documental.

. Conocerd las condiciones para redactar y presentar trabajos escritos.

S

E
i
2
3

CONTENIDO SINTETICO
1. La lectura
1.1. Las partes constitutivas de un texto.
1.2. Las diferentes ideas presentes en un texto: principales, subordinadas.
1.3 Los principales problemas de comprensidn de un texto: vocabulario, la-
gunas de ignorancia, etc.
1.4 Las diferentes técnicas para realizar una lectura eficiente: el subra-
vyado, la amotacidn marginal, las notas, etc.
1.5 Diferentes tipos de comtrol de lectura: el resumen, la sintesis, los
cuestionarios, la gqulfa para la exposicidn oral, la reseda.

2. La investigacidn documental

2.1 Los pasos de la investigacidn documental.

2.2 La eleccidn y delimitacidn del tema.

2.3 Las fuentes de informaciédn.

2.4 Las fichas bibliogréficas y hemerogréaficas.

2.5 E1 esquema. f
2.6 Las fichas de contenido. i
2.7 Las partes del trabajo.

3. La redaccidn
Los problemas ortogrdaficos: uso de letras, acentuacidén y puntuacidn.

3.1 '
3.2 Uses y abusos mas frecuentes: repeticiones, gerundio, relativos, nexos
términos vagos y verbos faciles, etc.

3,3 El proceso de revisidén y correccion. !
3.4 Normas para presentar formalmente trabajos escritos. :
3.5 La redaccidén de diferentes tipos de textos: sintesis, comentario, re-

sefia, ensayo de investigacion.

Anexo 2.



AT\ PROGRAMA DE ESTUDIOS

Casa aberta al gampo

UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

D

/UNIDAD DIVISION ™~

NIVEL

EN

CLAVE

UNIDAD DE ENSENANZA - APRENDIZAJE TRIM

Técnicas de Lectura y Redaccidn

HORAS CREDITOS
TEGRIA SERIACION

HORAS OPT { OBL

Qn.qcnca
S

-

Alcald, Antonio. E} concepto de correccidn y prestigio linguisticos, Trillas, México.

Anderson, Jonathan, Berry H. Durston y Millicent Poole. Redaccidn de tesis y trabajos es-

Basulto, Hilda. Curso de redaccion dindmica, Trillas, México.

cizares Hernadndez, Laura, Marfa Christen et. al. Técnicas actuales de investigacion docu-

Garza Mercado, Ario. Manual de técnicas de investigacidn para estudiantes de ciencias so-

~
MODAL IDADES DE CONDUCCIQN DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Exposicidn: explicacidén de los conceptos tedricos.

Ejercitacién: aplicacién de las técnicas y procedimientos. Ejercicios continuos de lec
tura, redaccion y correccidn de textos.

MODALIDADES DE EVALUACION

Global:

Participacidn oral sobre los contenidos tebricos y su aplicacion.

Ejercicios en clase y tareas extra clase.

Redaccion de diferentes tipos de textos.

Ex&menes parciales.

£laboracidén de dos trabajos extensos: una resefia de un libro y un ensayo de investiga-
cién {(4-6 y 12-15 cuartillas, respectivamente) en los cuales se avaluard, ademds de
los requisitos de cada uno, la ortografia y la redaccion.

Si la evaluacidn periédica no es suficiente, se realizard una evaluacion terminal (exa
men final). Los factores de Ponderacién seran a juicio del Profesor.

De Recuperacion:
Serd global y consistird en un examen escrito y un trabajo de investigacion {15-20

cuartillas). Este Gltimo deberd ser entregado en la fecha en que se aplique el exa- |
men escrito: el tema y los requisitos se anunciaran al final de cada trimestre. !
I

81BLIOGRAFIA NECESARIA O RECOMENDABLE

¢colares, Diana, México.

mental, Trillas/UAM, México.

ciales, El Colegio de México.
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Maqueo, Ana Marfa. Redaccién, Limusa, México.

XXl, México.

Martin Vivaldi, Gonzalo., Cursoc de redaccién, Paraninfo, Madrid.
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Ortega, Wenceslao. QOrtografia programada, McGraw-Hill, México.
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EL ACENTO

14,1. CABRACTERISTICAS GENERALES

El acento es un rasgo prosodico, foneldgico, cuya finali-
dad 25 poner de relieve un son:do o un grupo de sorudos. Para
dar realce 3 una silzca o a un sonido el acento dispone de
tres elementos: 1.7) la mtensidad, 2.°) el tono o aqllurg musi-
cal, 3°) ia duracion. Segun !a lengua, aunque a veces astén
presentes mas de uno de esics tres elemenios, siempre aay
un supiemento de uno de elos que sirve para nacer destacar
ia silaba acentuada.

La intensidad, como va dijimos, depernde de la ampiitud
de vibracion de las cuerdas vocales. El acento que hace resal-
tar las silanas acentuadas del ingiés v al parecer dei espafiol
es un acento de intensidad.

La aifure musiczl depende de (2 {recuencia del lono un-
damental dei sonido. En clertas lenguas, entre ellas el ckino,
2! tono tiene relevancia fonologica.

La durccion depende de i3 cantidad relativa del sonido.
v es e! acento normal del {rancés, en donce la silaba {inal
del grupo es acentuazda porque leva un suplemento de du-
racion.

142, EL ACEINTO ESPAROL

En espafiol una palabra no tiene nada mas que una si-
laba acentuada (se exceptuan los adverbics terminados en
mente, que tienen des), Uamada ccentuada o fonic2, por con-
traposicion a todas ios demas. Gue carecen de esa energia ar-
ticulatona, v que son :necenizedas o dfones.
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14.3. Este acento e intcnsidad depende, como ya hemos
visto, de la amplitud con que vibran las cuerdas vocales.

La silaba acentuada cn espanol presenta las siguientes
propiedades:

1."y Una mayor energia articulatoria.

2. Derivada de vsta mayor energia articulatoria, las vo-
cales presentan mavor tension. y también mayor abertura.

J-) Las consonantes que rodean al nucleo silabico téni-
co presentan también mavor tension y mayvor cierre de los
organcs articulatorios.

4} Mayor sonoridad. v. por lo tanto. mayor perceptibi-
lidad.

144, CLASIFICACION DE LAS PALABRAS POR LA POSICION DEL
ACENTO

En algunas lenguas ia posicion del acento en la palabra
es {ijo: en frances estd situado siempre en !a ultima silaba;
en finés y en checo recze sobre la primera silaba de la pa-
labra, en polaco. sobre 2 penultima, etc. Sin ambargo. hay
otro grupo de ienguas en !as gue la situacion del acento es
libre: puede estar situado sobre cualquler siata de la pala-
bra. En estas ienguas. 'a diferente situacion acentual da lu-
gar a importantes cambios significativos en la palabra. cosa
que no ocurte con las lenguas de acento {ljo; por ejemplo,
en inglés, content, con acenlo en la primera silaba es un
sustantivo: confeni, ~conlerido”. mientras que con el acen-
to sobre la segunda silaba e¢s un adjet:ivo: contént “contento™;
lo misimo ocurre con !2 palabra :mpor!: import “importa-
cion”, frente a import “importar”, ete.

El espariol es también una lengua de acento libre, como
veremos a centinuacion.

Segun el lugar que ocupa !a silaba acentuada en et inte-
rior de una palabra. se puede realizar la siguiente clasifica-
cidn:

1} Ozxifona (o cgude), cuando !a silaba acentuada ocu-
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pa el ultimo lugar en la palabra [Feunjé] reunis, [Bené]
cene, ([mamaj mamd, {papél| papel, [kortar| cortar, etc.

2.*} Parozilona (o llanag), cuando la silaba acentuada ocu-
pa el penultimo lugar en la palabra. Los vocablos paroxito-
nos son los mas corrientes en esparol, de ahi que la ortogra-
f{ia no los distinga con ningun signo diacritico: (ermano]
hermano, [fesultado] resuitado, [mecero| mechero, etc.

3.°) Proparozitona (0 esdrujula}, cuando la silaba acen-
tuada ocupa el antepenultimo lugar en la palabra: [féledre]
celebre, |Teximén| régimen,  boliyraio) boligrajo, etc.

4-) En formas compuestas I3 silaba acentuada puede ade-
iantarse aun a la silaba antepenultima, en cuyo caso recibe

ia denominacion de superproparoritona (o sobresdruijula):
.KOmetelos cometelo, |fekoxjéndoselo] recogiéndoselo, etc.

Esquemnas:
oxitona... ... ... ... ... — — — —

paroritona... ... ... ... ... ... —— — — ~—
propgrozifona... ... ... ... ... — — — —

superproparozifona... ... ... — — — —
14.5. ESQUEMAS ACENTUALES

El espariol conoce los siguientes esquemas acentuales:

1.~ bistlabos

radio radiar
vaso vasar
camsa bailo
arbol papel

18piz tapiz
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tristlabos
célebre mufieca aviacion
dnimo gobicrno corazon
fosforo naranja estudio
sdbado aclerta aguardar
atico iebrero caracol
tetrasilabos
cometelo mecanico
digaselo teléfono
cuéntamelo  telégraio
dbremelo lingnistica
cantanpsia olimpico
telegrama aniquiiar
homenaje ierrocarril
bicicleta encendedor
panorama auricular
dormitorio circulacién
ventasiiabos
relatamelo magnetoiono
repitaselas dialectologo
recogeselo prec:asisimo
laboratorio telefonear
COnCesionario telegrafiar
americanc comunicacion
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14.6. FoNoLoGia DEL ACENTO ESPANOL

La relativa pobreza 32! sistema fonoldgico espariol puede
quedar compensada con creces merced a la gran movilidad y
expresividad de nuestro acento. Por contraposicidn al francés,
que posee una extracrdinaria rigidez en cuanto a la posicion
de la silaba acentuada. el espanol se caracteriza por su flexi-
bilidad, dando origen 2 importantes cambios significativos la
situacion de la siiaba acentuada. Veamos algunos ejemplos:

término
célebre
limite
depdsito
animo
habito
estimulo
arbitro
intimo

termino
celebre
limite
deposito

- anima

habito
estimulo
arbitro
intimo

4

terming
celebré
limité
depasito
anima
habito
estimulé
arbitro
intimé

libro librg
Hamo lamo
vera vera
peso pessd
calle callé
canto cantd
rezg rezo
fie tié
pase pasé
Tadiao radis
hailo bailé
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14.7. PALABRAS ACENTUADAS Y PALABRAS INACENTUADAS

Es evidente que toda palabra aislada. sacada fuera del
contexto en que se halla. presenta una silaba con una deter-
minada carga acentual: pero las cosas cambian cuando esa
misma palabra se encuentra situada en el decurso de la ca-
dena hablada. En la frase se perc:be claramente la presen-
cia de silabas tdénicas en unas palabras determinadas y su
ausencia en otras.

14.7.1. Palabras portadoras de siabas acentuadas —Las
palabras que en espanol siempre llevan una silaba acentua-
da son:

1y el sustantivo: .el KAmpo: el campo. &l woce! el coche.

9) el adietivo: (el péfo planko, el perro blanco. la kasa
triste] la casa triste.

3) el pronombre tonico: tu saces mucoi tu sabes mucho,
‘el i nosotros XUyarémos| ¢l y nosotres jugaremos, Dard mi
i para ti] para mi y para tL etc.

4) los numerales, tanto cardinales como ordinales, se
acentuan [dos péfos; dos perros.  4ien Lisasi clen casas,
[priméro] primero, etc. Sin empargo, en un cormpuesto nu-
meral, el primer elemento no e acentua: dos mil, dos mil
‘Bjen mil} clen mail, Jwarenta_ i seis; cuarenia y Sewl, etc.

5) el verbo: [xwan xofe; Juan corre los paxaros Kan-
tan; los pdjaros cantan. oi 4 sfosido: hoy ha llovido. ete.

§) el gdrverbio: lo aden mil. lo hacen mal, _komén muco]
comen mucho, (xwéyam bién. jucgen bien. etc.

7) las formas intcrregativas que, cual, quien. donde,
cudndo, cudnto, como: [donde_estdas] cdonde estds?, (kjem
bjéne] iquién viene?, etlc.

14.7.2. Palabras no portadores de silabas acentuadas.—
Las palabras que en espanol no llevan z2cento son:

1) el articulo determinado. el ombre_estd {ormado por
el xweérpo jel dima, et hombre estd jormado por el Cuerpo Y
el alma.

ij’ff- B ] L
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Sin embargo. el articulo indeterminado se acentua: [un
sakol un saco, (Unas pésas| unags pesas.

2y la preposicion: {bamos por la karetéra] vamos por la
carretera.

3) la comjuncién; [njel péfo/ njel yito estifian aki} ni
el perro ni el gato estaban agqui.

4) el primer elemento de los numerales compuestos (v. el
anterior parrafo 14.7.1., 4).

. 3) los pronombres dtonos: [se lo dixe sérjaménte] se lo
dije seriamente.

6) los adjetivos posesivos apocopados: [mi padre_j mi
madre son dmerikdnos| mi padre y mi madre son ameri-
canos, 'nwestra kdsaj nuestra casa

7 las formas que, cual, quien, donde, cuando, cuagnto,
como, cuando no funcionan como interrogativas: [lo dexe
donde lo gi] lo dejé donde lo vi.

Obsérvese en los siguientes ejernplos la diferencia acen-
tual existente entre estas formas, segun funcionen como inte-
rrogativas (§ 14.7.1.. 7) o no (3 14.7.2., T):

cCuando lo viste? —

¢Dénde estaba? —

iQue pasa? —
¢Cémo se encuentra? —
¢Quién grita? —
<Cuanto quiere? —

Cuando jugaba
Donde siempre

Que ia gente discute
Como ya sabes
Quien quiere
Cuanto pueda

Cual no se acentya cuandeg ejerce una funcion moedal: -le
puso cual digan duenias”™.

14.8. PALABRAS PORTADORAS DE DOS SILABAS ACENTUADAS

En condiciones normales tan solo un grupo de paiabras.
los llamados adverbios en -mente, poseen dos silabas tonicas
[miseraileménte] miserablernente, ‘solaménte] solamente.
| Fadikalmente| radicalmente, etc,

11

-
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14.9. ACENTO AFECTIVO O ENFATICO

Aunque acabamos de decir que las palabrasen espariol, con
excepcién de las indicadas en vl numero :mterior,' sOio.poseen
una silaba acentuada, ocurre a veccs quUe Jor Un eniasls espe-
cial que tiene por objeto poner de retleve unaz paiabra determi-
nada o por afectacién propia de 2igunas Jersonas. s¢ marcd
con un acento de intensidad la primera. segunda o lErCera
silabas inacentuadas de una palabra: baxo mi *ésponsagi-
1idad ) bajo mu respomsabiirdad. intérpretdoa, :nterpretafia,
.akontédimiénto| aconfecimienio. Gstol Fefir‘encome_a 1rn
portadjon no a ésportayion; esioy rejirendome a importacion
ng a exportacion. A veces, por esie molivo. puede cebrar as:fen-
to una palabra que normalmente 2s :nacentuada:;  irapaxo
de la memorja] irabajo de la memora, elc.

14.10. PFUNCION RITMICA DEL ACENTO

Asi como solemos decir gue caca lengua tiene su propia
“musica” cuando nes referimes 2 (2 2nionacion —aque estu-
diaremos mas adelante—, tampién se puede decir que cada
diorna tiene su ritmo caracteristico. Sicomparamos el ingles
v el ¢spanol. veremos que, lungue 0§ 208 Doseen Ul rAsSgo en

muy distinto.

El ritmo del inglés es o que pedriamos damar un ritmo
acentualmente gcompgsado: 1os acenios primarios de una ora-
c10n van situados a intervalos apreximadamente iguales, sin
consideracion del numero de siacas inacentuadas que se en-
cuentran entre ellos. Si no media mnguna. el hablante redu-
ce la velocidad. por decirio asi, ¥y st nay vanas, las enuncia
mas rapidamente, de {orma que se mantenga el compds mar-
cado por las silabas acentuadas. Compirense los ejemplos si-

guientes: e
7 He's not coming today.
o
=

He's not even comun todey.
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Podemos decir, por consiguiente. que el tiempo que emplea
un hablante en emitir una oracidn en inglés depende mas o
menos del numero de acentos de intensidad.

El espanol. por el contrario, tiene un ritmo sildbicamente
acompasado: la silaba es la que marca el compas. Por eso, el
tiempo que emplez un hablante esparfiol en enunciar una
oracion depende, a grandes rasgos. del numero de siiabas,
Se tardard aproximadamente dos veces mas en pronunciar

una oracion de veinte silabas que en pronunciar una de diez
silabas.

14.11. OBSERVACION

El acento de palabra espafiol. en cierto sentido, no debe
ofrecer dificultades a los estudiantes de nabla ingiesa. por ser
de la misma naturaleza que el suyo. Sin embargo. ios angloha-
blantes deben tener en cuenta la diferencia que existe en el
ritmo de las dos lenguas. como dijimos antes. En especial, de-
ben hacer un esfuerzo paraz no debilitar las vocales inacen-
tuadas de! espafiol. ya que en inglés las vocales inacentuadas
tienden a convertirse en una vocal central neutra {sj, por
ejemplo ['fo'ts gref! photograph, [f3'tegre fi] photogravhy.
En espanol. aunque a veces se nabia de vocales débiles. es una
cosa muy refativa. Hay que considerar gue ias vocales inacen-
tuadas conservan intacto su timbre caracteristico, efecto na-

tural de que el ritmo espaniol es un ritmo acompasado silébi-
camente.

14.12. EJERCICI0S PRACTICOS DE PRONUNCIACION: Apéndi-
¢e I, Ejercicio XLV,



OBSERVACIONES SOBRE LA FORMACION

DE LO$ DIMINUTIVOS EN ico, illo, ilu; DE LOS AUMENTATIVOS EN 6n Y aZ0, Y DE LOS SUPERLATIVOS EX [5im

DIMINUTIVOS

I. Los substantivos y adjetivos y algunos gerundios, par-
ticipios y adverbios formian sus diminutivos mediante la adi-
cién de un incremento al final del vocahlo. Si éste termina en
vocal, la pierde; pero si ¢n consonante, la conserva. Por cllo,
de crasa decimon cas-ila; de cocke, coch-ecits! de rurrdn, rurron-
ctto; de pequedlo, pequen-ite; de ddcil, docil-ito; de callando,
calland-ito; de mueria, muert-ecica. Los diminutivos de lejos
conservan la s final: lejitos, lejillos,

I1. Diminutivos terminados en ececito, ececillo, ececico.
Reciben esre largo incremento los menosilabos acabados en
vocal; como de pie, pi-ececito.

111. Terminados en ecito, ecllio, ecico. Suelen llevar este
menos largo incremento:

1.4 Los monosilabos acabados en consonante, in-
clusa la y; red-ecilla, troj-ecica, sol-ecito, pan-ecillo,
son-ecica, flor-ecita, dics-eaillo, rey-ecito, per-ecito, vor-
ecita. Exceptianse ruin-ciifo ¥ los nombres propios de
personas, como Jwan-ito, Luis-ico. }

2.8 Los bislilabos cuya primera silaba es diptongo
de e, ie, ue: rein-ecila, hievb-ecilla o yerb-ecilla, Auev-
ecico.

1.* Los bisilabos cuya segunca silaba es diptonge
de ia, 0, ua: besti-ecita, gent-ecillo, legii-ecita. Excep-
tdanse rub-ila, agii-ils, pascu-ila.

4. Todos los vocablos de dos sflabas terminados
en & bail-erito, cofr-ecillo, nav-ecilla, parch-ecito, pobr-
ecito, trot-ecico.

5. Prado, ilane y maro hacen prad-ecito y prad-
illo, Han-ecillo y llan-ilo, man-ecilla y man-ita [0 man-ito,
segin uso admitide en exiensas zonas de América),

{V. Terminados en cito, cillo, cico. Toman este otro incre-
mernto:

1.4 Las voces agudas de dos o mds sflabas, ter-
minadas en n o r: gaban-cillo, coraron-cifo, mujer-cita,
amor-cillo, resplandor-cico, Pilar-cita, Fermin-cico,
Ramon-cillo. Exceptianse vasar-illo, alfiler-ite y algu-

REGLAS

I. al A los efectos ortogrificos, no hay diptengo sino
cuarndo las vocales extremas, 1, w $¢ juntan entre sro con cual-
quiera de las de articulacién intermedia ¢, a, 6 v. gr.: viuda,
ruido, jaule, fuana, crels, fuego, odio. Para mejor inteligencia
de esla nomenclatura, afadiremos que la § ¢s la vocal de
articulacién e¢xtrema anterior o palatal: la u, Ta extrema pos-
terior o velar. Las demas: por el mismo orden con que han sido
enumeradas, se producen en !a zona articulatoria intermedia
de la cavidad bucal

#) Téngase presente ademis que para gue haya triptongo
se han de unir dos vocales extiemnas a una intermedia, come en
buey, amortigudis, desprecibis

¢} La Fonologia estudia las condiciones en que dos vocales
intermedias pueden formar hiatos o thiprongos censolidados, va-
cilantes u ocasionales en la pronunciacién. Pero, como queda

Anexo 4.

nos pombres propios de personas, como A gustin-if
Joaguin-illo, Gaspar-ice. Usanse indistintaménte alfar
cillo y altar-illo, pilar-cillo Y pilar-illo, jardin-cillo
jardin-illo, jarmin-ciflo y jarminm-illo, sarten.cilla
sarien-illa,

2.8 las dicciones graves acabadas en n; Carmen
cita, diclamen-cillo, imogent-crea.

V. Terminados en ito, illo, ice. Admiten este menor incie
mento las palabras que, sio tas condiciones especificadas hast
aqui, pueden tomar forma diminutiva: eain-ica, jawl-illa
estatu-ita, vinagr-illo, candil-illo, pajar-ito, casnarila, titul-slle

V1. Las indicaciones precedentes no han de entenders
como reglas exclusivas. El uso culto de unos u otros pafses de
mundo hispinico admite hierb-ita, huev-ito, flor-cila, cofe-cata
mam.ila, mama-{la ¥ mama-cita, ind-ifo e indi-ecifo, etc,

VIl. Los sufijos ecico, tico, ico, no regionales en lo
siglos xv1 y xvIt, son propios hoy de Aragén, Murcia, Anda
lucia oriental, y, en ciertas condiciones, de ciertos palse:
americanos, como Costa Rica y Colombia.

AUMENTATIVOS

No todas las palabras reciben los incrementos aumentativos
en 6n y azo. Aquellas que Jos admiten, si acaban en vocal,
la pierden; pero si en consonante, 1a conservan: de hombre,
Aombr.dn; de papel, papel-on, de giganie, gigant-azo; de bribén,
bribon-azo.

Hay algunos aumentativos de 2umentativos; como de pi-
cardn, aumentativo de picaro, picar-pn-azo,

I3

SUPERLATIVOS

Se forman afiadiendo a los positives la terminacién isimo,
cuando acaban en consonante, ¢ substituyéndola a la Gltima
letra del positivo, si es vocal; como de formal, formal-fsimo; de
prudente, prudent-lsimo.

DE ACENTUACION

dicho, para las reglas del acento grifico, nunca forman dip-
tongo: Dilbao, poela, decas.

Il Con estos antecedentes funoldyicos es muy ficil la apli-
cacion de las reglas que siguen para el buen uso del acento
ortografico.

1.4 a} Las voces agudas de méis de una sflaba terminadas
en vocal, s¢c acentdan: baji, café, alhell, domind, glafi; amara,
tendré, parti, Auyd; Al4, fosé€, Ceutl, Maiard, Peri,

4} 51 acuban cn consonante, no s acentian: querub, vivac,
mercedd, reloj. laurel, azahar, cenit, carcaj o carcax, verdegay,
arroz; amad, temed, parhd, cesar, romper, venir. Horeb, Hada.
cuc, Abenabsd, Rostof, Lubek, Estambul, Ldom, Estan, Polap,
Candahar, Calicut, Guadix, Godoy, Ormuz, Isern, Canals,

¢} La y {inal, aunque suena como semivocal, se considera
como consonante para los efectos de la acentuacién.
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d) Exceptuanse las que acaban en las tonsonantes it 0§
solas, es decir, no acrupadas con otra consenante: alacrdn,
andén, espadin, cascarnn atun amuardn, temerdn, partirdn, tam-
bien, mingtn, segun. Jdmdn, Durdn, Badén, Albarcin, Cicemin,
Sahagun, compids. revés, ants, arnudids, patalus, verds, prewcs,
compartis, ademds, atrds, jamds; Rarrahds, Moisds, Paris, (hos.
Jecus, pero fsern, Canals, ]

2 v g1 Luas voces llanas terminadas en vocal, no se acen-
tian: ala, bufete, cast, obscuro, maguina, teme, domino, regula:
Espana, Onate, Amalfi, [acebo, Aramburu.

5} Si acaban en consohante. se acenuian: Abddligh (la or-
tografia cldsica de cste nombre es Abdala o Awdala), edrcel,
ddtl, mdemol, Sctubal, aledrar, cardelcr, mdrtir, crémor: aiférez:
Alcdeer, Vdlor., César, Otivar, [thor, Dudar, Ferndndet, En-
riguez, Urdodez, Tunez.

¢l Exteptuanse las que acaban en las consonantes n o s 0o
agrupadas con otra cCOnsonantc: margen. virgen, volumen; aman,
barlan, durun. pensaron, digren. cascaron: [‘a:sman, Carmen,
Vemen, Franalin, Bacon, Ovarzun, marfes, fueves, sinloxis,
crisis, dosis, virus, campanas. veras, digmantes, ojos; adoras,
veEnces, hllyes, amuaras, lemteras, pﬂrllerfs_ amarsmoes; Ll(CﬂS.
Cervantes, Carios, Nicodemus, piera féreeps, bleeps.

3% Todos los esdrijulos so acentuan: mdqusna, apéndice,
dideests, pdmpano, régulo. jicara, tortola, musica, fulmineo,
Aéroe, celebérrimo, evunenlisimo, resérvalo, trabajdbamos. gqut-
Sidramos, vidremos, Mdlaga, Cdceres, ,'{.st:'g:, Pediseola, Plramo,
Sderates, Ddnae, Onddsros.

III. El encuentro de las vocales intermedias y extremas, la
acentuacién cor que en la cliusula se diferencian unos vocablos
de otros de igual estructura y la formacién de voces compues-
tas, dan motivo a las siguientes vxcepciones y explicaciones
respecto de las regias ya sentadas.

Se declara que la A muda colocada entre dos vocales no
impide que éstas formen diptongo: desaru-cio, sahu-merio. En
consecuencia, cuandeo alguna de dichas vocales, por virtud de
la regla general, haya de ir acentuada, se pondri el acento orto-
grafico como si no existiese 1a A vahido, ko, rehiso. prohiben,
ahito, ahuman.

1V. a) Cuando una vocal extrema ténica va delante o de-
tris de una vocal intermedia 4tcna, no hay diptongo, sino
hiato, v la vocal ténica llevard acento ortogrifice, Ejemplos
en voces agudas: pais, rafs, ataud, basil, Bails, Saul. En voccs
llanas: poesia, desvario, falua, dio, lenla, seria, dia, mia, pia,
pio, pie, acentuo, Garciu, Darfo, Benaitia, considerarias, desva-
rios, insinudan, contintian, fenian, [salas, Jeremias,

b) Los vocablos agudos terminades en -ay, -ey, -oy, -4y,
s¢ escribirdn sin tilde: faray, vierey, convoy, maguey, Urnguay,
Espeluy. Sanuy.

¢) Las palabras que terminan ¢n una vocal extrema ténica
scguida de un diptongo y s {inal. lo cual ocurre en ciertas per-
sonas verbales, llevarin acento ortogrifico en dicha vorcal
extrerna: comprendiais, deciais.

d) Siguen la regla gencral de no acentuarse los vocablos
llanos que finalizan en diptongo o en dos vocales intermedias,
vayan o 0o seguidas de »n o s final; v. gr.: patria, seria, fenia,
delirio, sttio, agua. fatuo, averigua, acaricia, bacalas, deseo,
camoa, torroe, Bidasoa, Feijoo, Campos, provee; albricias,
parias, fatuos, lidian, amortiguan, Iraltaseis, leyereis, Clinias,
Esquivias, Titaguas: deseos, canoas, corroen.

V. a) Cuando una voca! intermedia ténica va delante o
detrds de vocal extrema dtona, forman siempre diptongo, y la
acentuacidn grifica de éste, cuando sea neccsaria, ird sobre la
vocal intermedia, o sobre la segunda si las dos son extremas:
buscapié, acaricié, quverigud, parabién, veréis, después; Rupid.
Sebastidn, Navascuds, benjul, faragil, Gudjar, Huércal, Liétor,
pidlago, murcidlago, cubvano, Cducaso.

b) La combinacién wi se considera, para la prictica de la
escritura. como diptongo en todos los casos. Sélo Hevard acento
cuando lo pida el nimero V: y el acento se marcari en la se-
funda vocal, es decir, en la i casuistico, benjui’ pero casuista,
voz llana, se escribira sin tilde; construf, atribui.

¢} Los infinitivos en -wir se escribirdn sin tilde: construir,
coniribuir, dervuir, huir.

d) Las formas verbales fue, fui, dio, vio, se escribirdn sin
tilde, segin la regla general de los monosilabos.

¢} La partlcula aun llevard tilde faun) y se pronunciard
como bisilaba cuando pueda sustituirse por fudavia sin altcrar
el sentido de la frase: awun esid enfermo. csid enfermo aun. Fn
los demais casos, es decir, con el sigmificado de Aasfa, iambién,

inclusive (0 siguiera, CON DERACIIN] . se escribird <in tilde: aun
dns sordas haw de virme o arze wada por 6wy aun fo inients

fl L6 tnptongo de acentua en la veoeal intermerdia; despre.
CEdts, apreciels, amorfitSwdts, Jdierig e

VIom o Los meonostlabes nuiea necestarian levar el
ACENIO escritn, pues N pPUesen Jentuarse ssno o en a O0fuca
=ilaba que tienen: no obstinie. se escribe el acento cuando
existen dns monosifabos sguales en sy formg, pere con distinta
funcidn gramatical, en una e las cuales llevy acento foncético v
en otra ¢s dtono; v LT e.',':\rncnln‘ v 4l pronombre; m:, IR
pronombres posesivos. v oml, i pronombres personales, mas,
conjuncion adversativa, ¥ rr:n'=, adverbio de comyparacion, si,
conjuncidén condicional, v si. pronombre v adverbio de afie-
macidn; de. preposicién, v ¢, tiempao del verbo dar. se. pro-
nombre itono, v sé, persona de los verbos <er v saber. Ejem-
plos: £l bullicio pura £L; M1 C5sa pdra M1 T no haces bien en
no cejar en TU porfiar toma e dura, 3as yo pridus MAs: cadn
uno prra sl 81 me lo preguntan, divé quc si, DE vida ¢l Crelo al
padre DE »it awmigo, st s guid, porgie no St [o que SE debe
hacer.

b} La preposicidn a v las conjultcionss e, o, u, no llevando
acento fonético, tampoco deben llevarlo escritn. No obstante.
lo Nevard escrito la conjuncién e cuando, por hallarse inmediata
a cifras, pudiera confundirse con ¢l cero. asi, 3 6 4 nunca
podrd tontarse por jog.

¢) La palabra sofe. en funcién adverbnal, podri llevar acen-
to ortogrifico s1 con ellp s¢ ha de evitar una anhbologia: fe
encontrards salo em casa {en soledad. sin compania); le encon-
trards sdlo en czsa (solamente, unicamente).

d) Fos pronombres #sfe, ése, aquil. con sus femeninos y
plurales, levarén normalmente uilde, pero serd licito prescindir
de ella cuando no exista nesgo de anfibologia. Existiria este
ricsgo en la oracidn siguignte: Los nidos eligieron a su gusto,
éstos pasteles, aquéllos bombones. Con tilde, éstos y aguéllos re-
presentan nolss; sin tilde, eslos y aquelips son determunativos
de pasieles v bombones, respectivamente.

¢} Los relativos que, cual, guien, cuvo, y los adverbios cuan-
do. cuan, cuanto, como y donde llevaran tilde en tas oraciones
interrogativas y exclamativas, v. pro gqué queeres?: qquidnes
son estos seRores?; Preguntuale cudnlo vale; Dime cxdndo volverds,
iQué bien lo mereces!; ;Cudn apactbles se destizan las horas!,
iCudnto le amal; ;Como s2 alegraron todos!; ¢Donde vive usted?

V1l. Los tiempos de verbo que Hevan acento ortogrifico
lo conservan aun cuando acrectenten su terminacién tomando
un enclitico, v. gr.: pididme, conmovlla, rogdles, convencidlos,
andardse. También se acentuan cuande del conjunto resultan
vocablos esdrijulos y sobresdrijulos: riase, buscalo, diriéndo-
me, anlojosele, habiéndosenos, mirala.

VIII  a} Cuando nn vecablo simple entre a formar parte
de un compuesto como primer elemento Jel mismo, se escribird
sin el acento ortogrifico que como simple le habria correspon-
dido: decimoséptimo, asimismo, rioplatense, pramadre.

by  Se exceptian de esta regla los adverbios en -menle,
porque en ellos se dan en realidad dos acentos fonéticos: uno
en el adjetivo y otro cn el nombre menle. La pronunciacién de
estos adverbios con un solo acento, es decir, como voces llanas,
ha de tenerse por incorrecta. Se pronunciard, pues, y se cscri-
bird el adverbio marcando en ¢l adjetivo el acento que debiera
llevar como simple: dgilmente, coriésmente, licstamente.

¢} Los compuestos de verbo con enclitico mas complemento
(tipo sabelotode) se escribirin sin el acento que solia ponerse
en el verba: curalotodo, metomentodo.

d} En los compucstos de dos o mas adjetivos unides ¢on
guion, cada elemento conservard su acentuacidn fonética y ia
ortografica, si le correspondiere: hispano-belga, anglo.soviético.
edntabro-astur, Aistdrico-critico-tibliogrdfico.

IX. a) Los términos latinos usades en nuestra lengua, s¢
acentuardn con sujecidn a las leyes [onéticas para las voces
castellanas: frdnseal, item, accésit, memordndum, exequudiur.

b  Los nombres propios extranjeros se escribiran. en ge-
neral, sin ponerles ningtn acento que no tengan en ¢l idioma
a que pertenecen; pero poudrin acentudrse a la espadola cuando
lo permitan su pronunciacién y grafia originales: Schlegel
0 Sehldgel, Wagner o Wigner, Schubert o Schitbert, Lyon o
Lydn, Windser o Windsor. Si se trata de nombres geogra-
ficos, ya incorporados a nuestra lengua o adaptados a su foné-
tica, tales nombres no se han de considerar extranjeros y
habrin de acentuarse graficamente de conformidad con las
leves gencrales: Paris, Berlin, Tuwrin, Ndpoles, Tdmesis.
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LECTURA

Lee con cuidado los parrafos siguientes:

¢Es, por ventura, demasiado oneroso este imperativo de la compren

sién? ¢no es, acaso, lo menos que podemos hacer en servicio de algo,

comprenderlo? ¢ Y quién, gue sea leal consigo mismo, estard seguro

de hacerlo mds sin haber pasado por lo menos?

La cultura nos proporciona objetos ya purificados, que alguna vez
fueron vida espontdnea e inmediata, y hoy, gracias a la labor refle-

xiva, parecen libres del espacio y del tiempo de la corrupcidn y del

capricho. Forman como una zona de vida ideal y abstracta, flotando

sobre nuestras existencias personales, siempre azarosas . problemdticas.

Textos tomados de José Ortega

y Gasset, Meditaciones del Qui-

jote,Aguilar, Mé&xico,1976. (Cdsol

literario.)

1. Escribe el significado de las palabras subrayadas.
2. Haz una frase con cada palabra subrayada
3. Encierra en un circulo las palabras que consideres claves

para cada uno de los textos anteriores.

4. Escribeconuna pequefa frase laidearprincipal de los parrafos sigui
entes.

5. Escribe alguna idea de cada parrafo, que consideres ayuda a

la mejor comprensidn de la principal.

Elabord Mtra. Luz 'Elena Zamudio R.
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ACENTUACTON

Coloca los _acentos diacriticos sobre la nalabra gue lo necesita

10:

11.

Querria escribir, mas no puedo

el informe

lef tu aviso

No de vuelta a la izquierda

ese es mi expediente

ella se prepara

esta oficina es de la rectoria

te puedes llevar estos carteles

son del miisico

aquel libro es mejor

mas no volvid

Querria escribir mas; no puedo

el informa

tu avisa si vienen

no es de la universidad
ese expediente es para mi

yd se mi preparacién
esta es la rectoria
toma estos y llévatelos
son de la misica

dame aquel

no volvid mas

Elabor$ Mtra. Ma. Christen
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CQORRECCION DE TEXTOS

lee con atencidn los siquientes textos:

Se le dio libertad en condicifn de que no llegara a Polonia.
Tuvo oportunidad de darse a conccer mas y a exponer sus ideas.

La llegada de Bakunin a Londres se integrd de lleno en el seno del
movimiento revoluciocnario internacional; viviendo con Herzen y oon

Ogarev, exiliados rusos, dependiendo ecOnomicamente de Herzen.

Tras este fracasoc pensande inclusive en el suicidio, pues su situa-
cifn econémica era miy precaria. Huyd del pais disfrazado de sacer
dote a Suiza.

En 1861 llegd a Londres. Durante su instancia en ese lugar, sostu-
vo alqunas charlas con Marx.

En el.1 yv el 2 subraya y sustituye los nexos mal empleados.

En el 3 v el 4, subraya por otra forma verbal los gerundios mal usados.
En el nimero 3, redacta correctamente el primer enunciado.

En el nimerc 4, enmarca con camas la expresidn incidental.

En el nmero 5, subraya la palabra incorrectamente utilizada. Sustitiiyela
por la correcta de acuverdo con el contexto.

Elabor® Mtra. laura Cizares
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ANALISIS DE LA ORACION

Lee detenidamente el siguiente pérrafo:

Te contesta el ritmo sordo de esa campana gue

se pasea a lo largo del corredor y te advierte
gue el desayuno estd listo. Caminas, con el
pecho desnudo, a la puerta{ al abrirla, encuen
entras a Aura. Ser8 Aura, porque viste la tafeta
verde de siempre, aunque un velo verdoso oculte
sus facciones. Tomas con la mano la munheca de la

mujer, esa muieca delgada, gque tiembla.

Del parrafo anterior analiza lo siguientes:

Identifica cuatro oraciones principales

1.

Identifica las sigulientes oraciones subordinadas:

Adjetiva:

Objeto directo:




3. Advervial (Causal).

- 53 -

L. Advervial (Temporal}:

C.

Marca los elementos nucleares y modificadores, tanto

del sujeto como del predicado de la siguiente oracién:

Te contesta el ritmo sordo de esa campana

que se pasea a lo large del corredor
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CONCLUSTIONES

Como procuré demostrar en el primer capitulo de este
informe, la experiencia y las destrezas en el trabajo
gocente se pueden adquirir de diférentes maneras, la mas
importante de ellas es la misma préactica en los grupos, en
el intercambio de ideas con los alumnes, considerandolos:
sujetos de su aprendizaje y no objetos que uno va a llenar
de informacién; eso si, individuos capaces de llevar a cabo
un cambio de actitud y de reflexionar sobre sus préacticas
anteriores en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el
propdésito de, en su caso, modificarlas para empezar a
pensar y a volar por cuenta propia.

Dentro de la curricula de la carrera, por lo menos en
‘los afios durante los cuales realicé mis estudios, se
incluian tres materias cuyo objetivo era prepararnos para
desempeiiar esas labores de docencia: Didactica General,
Didactica del Espafiol y Practica Dirigida. Sin embargo, el
propdésite de esa preparacion ‘ estaba encaminado a
integrarnos en los campos de trabajo tradicionales hasta el
memento: las c¢lases de literatura y de espaficl en la
secundaria y en el bachillerato. De ahi: mi desazdén al
enfrentarme a la ensefianza en un campc hasta entonces
inexplorado‘en nuestro medic: la redaccidn, la practica en

-

el ejercicio de la escritura y, ademds, en un sistema
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activo, como lo era el proyecto del Colegio de Ciencias y
Humanidades en el gque tuve la fortuna de iniciarme.

Quiza lo poco que recuerdo del curso de formacidén de
profesores se deba a que, mas que la seguridad de una
preparacién qgue intentaban darnos en é1, la experiencia la
fuimos adquiriendo en las aulas, compartiendo las practicas
positivas con los demds compafieros, todos nuevos en la
ensefianza de esta disciplina, y comentando las estrategias
gue no nos habian llevado a los resultados gque esperébamos.
No dude que algunos hayan realizado su ejercicio docente
sin contratiempos, perc la mayoria tuvimos que aprender a
fuerza de tropezarnos varias veces con la misma piedra. La
mejor ayuda en esa etapa de aprendizaje inicial es que
profesores y alumnos estdbamos a la par: ambos- éramos
nuevos en la construcciédn del curso y del sistema, por lo
.que la edificacidén de esas bases sobre las que se construyd
mi experiencia también scon mérito, y en muchas ocasiones en
mayor medida, de todos esos alumnos gque en varias ocasiones
rebasaron mi emocidn y me arrastraron a exbériencias que yo
no habia contemplado. Por ejemple, cuando a partir del
entusiasmo —que ése si, desde esa teﬁprana época, comencé a
ver que podia infundir en los alumnos— despertado por la
discusidén de los textos literarios en el curso de Lectura
de Clasicos (III: Universales, vy IV: Hispancamericanos
Contempordneos), con la ayuda de uno de ellos que estudiaba

a la par téatro, nos vimos envueltes en la aventura de la

puesta en escena de | Fausto!, de Goethe, y el siguiente
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semestre en la de una obra de Egon Wolf que ya ni recuerdo.
Ellos mismos, con la anuencia administrativa del Plantel
Naucalpan, solicitaron en préstamo el auditorio-teatro de
la Cruz Roja leocalizada a pocos pases, disefiaron vy
ejecutaron su vestuario, una escueta escenografia, e
invitaron a sus compafieros de otros grupos y a sus
familiares a la Unica representacién (que yo recuerde) que
se hizo de ambas obras. No estd de mas seflalar que unos
pocos alumnos de ese grupo comenzaron a ser mis amigos en
ese tiempo y siggieron siéndolo varios afios después de que
dejamos el CCH, cuando el rumbo diferente de nuestras
trayectorias acabd distanciandonos.

Pero no todos los cursos de formacidén académica
resultan tan anodinos, y creo gue un poco de experiencia Yy
la continua reflexidn scbre nuestra labor docente nos va
. también preparando para asimilar de mejor manera los puntos
de vista ajenos sobre las disciplinas cultivadas
conjuntamente. Crec gque esco queda claro en la descripcidn
que hagoe de los siguientes curses aéhdformacién gue
emprendi, el dltimo de los cuales contribuyd de forma
notable al mejoramiento .de mi practica en el nivel
universitario; este curso estaba organizado por gquien fuera
mi amigo entrafiable, el Dr. José Amezcua Gbmez, cCuyo
ejemplb me sirvid de incentivo para emularlo en la medida
de mi capacidad y mis posibilidades: esperc algun dia
llegar a ser tan buen maestro como él, y tan reconocido por

sus alumnos vy colegas (come investigador ni me hago
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ilusiones: la distancia que me separa de sus logros es
infinita).

En relacién con los cursos de redaccidn, éstos si
presentan una problematica compleja y dificil. En primer
término, la actitud gue muchos profesores y autoridades
educativas adoptan al referirse a ellos: son cursos
“remediales” —término utilizado oficialmente, de modo
peyorativeo, desde mi punto de vista, en las discusiones
sobre la nueva adecuacidn al Tronco General de Asignaturas,
a principios de este afio—, pues la* funcidén de la
Universidad se desvia de sus objetivos al tratar de curar
esa “enfermedad”: las deficiencias en el manejo del
lenguaje escrito, las cuales, en 1la mayoria de las
opiniones, deberian resolverse en los niveles antériores:
idesde la primaria!, segun algunos, o en la secundaria o el
_bachillerato, segun otros.

Admito gque 1la responsabilidad de la educacién basica
corresponde a la SEP y a 10s maestros normalistas y gque ese
terreno es casl coto vedado en la educaéigﬁupﬁblica, pero
también es ciertc gque la educacién media superior es el
campo de trabajo idéneo para quienes estan terminando ¢ han
egresado de la licenciatura de Letras, cualquiera que sea
la Universidad en donde estudiaron, pues :;gquiénes estén
mejor breparados para ensefar la practica del lenguaje sino
los que lo han estudiado mds amplia y profundamente? En vez
de eludir ‘responsabilidades, 1lo que deberiamos hacer es

preparar a nuestrcs alumnos de la mejor manera posible para
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habilitarlos en los diversos campes a que puede
enfrentarlos actualmente su ejercicio profesional, a través
de un andlisis cuidadosc de las expectativas en el mercado
de trabajo y de una revisidén continua y profunda de
nuestros planes y programas de estudio.

Como ejemplo, uno de los objetivos generales de 1la
licenciatura en Letras Hispanicas de la UAMI dice, mas o
menos, gque se capacitaréd al alumno para conocer, manejar y
enseflar el espafiol. ;Con un solo curso, de un trimestre, de
Fonética vy Fonologia del Espafol, vy  otro igual de
Morfosintaxis del Espafiol?

La préactica me ha ensefiado que el primero quiza sea
suficiente, pues incluso me ha dado tiempo de, ademds de lo
reliacionado exclusivamente con el nombre del cursﬁ, tocar
aspectos también de la siguiente materia con la gue esté
.seriado: Lirica I: Conceptos de analisis; esto es,
hablarles de los aspectos de la versificacién en las que
estan implicadas la fonética y fonologia: el metro, en
relacidén con las silabas, sinalefas, hiaﬁo;,-sinéresis; la
rima, referida a la repeticidén de sonidos vocalicos vy
consonanticos; el ritmo, en relacidn con la posicidn de los
acentos, etc.

No obstante, me gustaria gque hiciéramos una revisidn
de loé puntos que proporcionarian mayor utilidad a
estudiantes de Letras, no de Lingiistica, como el de la
relacién con la materia de Literatura Medieval: 1la

pronunciacién del espafiol en esa época, adecuade a las
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grafias gue presentan los textos (en las ediciones
criticas, claro). Algunos aspectos de la fonética
histdrica, por ejemplo, los utilizo para explicar a los
alumnos de Redaccién fendmenos como el de la irregularidad

de ciertos verbos, por ejemplo cuando las formas gue tenian

ALY w

en  latin vulgar o” breve tdnica o “e” breve ténica,

AN

diptongaron en “ue” y “ie”, respectivamente.

No es este caso el del cursco de Morfosintaxis, pues a
mi me cuesta muého trabajo explicar en un solo trimestre lo
que yo aprendi, con mucha dificultad y &sfuerzo personal,
en cuatro semestres. Incluso varics alumnos, en las
repetidas ocasiones en gue he impartido el curso, han
externado la opinién de que les gustaria que hubiera por lo
menos otro trimestre mas dedicado a la ejercitacién en el
analisis oracional, pues aungue los hago exponer por
.equipos los seis capitulos del libro Gramdtica estructural
del espaiiol, de Helena Beristain —aderezando 5us
explicaciones con comentarios y correcciones en algunos
puntos y propercicnando informacidn suplém;ﬁ;aria de otros
autores— la practica del analisis, desde los elementos de
la oracién simple hasta los diferentes tipos de oraciones
compuestas y complejas (coordinacidén y subordinacién), la
mayoria de las veces les parece insuficiepte para lograr
comple£amente su dominio.

Precisamente esa inadecuada preparaciéon de los alumnos

ha hecho que muchos egresados de -otras disciplinas se

improvisen c¢omo profesores de redaccidn para cubrir la
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demanda de profesores especializados en este campo. Este
fue uno de los motivos que llevd a la reduccidn de los tres
trimestre de Redaccidén en la UAMI a uno solo en Letras y en
Sociologia y a su desaparicidén en el resto de las carreras:
el creciente numero de profesores necesaric para cubrir una
demanda que llegd al tope de ;64 cursos cada trimestre!, vy
s6lo para la divisién de Ciencias Sociales y Humanidades,
lo cual obligd también a aumentar el cupo de los grupos,
original e idealmente de wveinte alumnos, hasta 32-35, para
dar cabida a la solicitud de las otras dos divisiones de la
Unidad.

Es natural gque ante este monstruo en gque se habia
convertido la Coordinacidén de Redaccidn, cuyo peso recaia
exclusivamente en los profesores del Area de Litératura,
éstes guisleran desembarazarse de €1 ante la imposibilidad
~de supervisar la calidad de la ensefianza a cargo, la
mayoria de las veces, de profesores temporales a dguienes
s6lo les interesaba, en muchos casos, completar el sueldo
gue tenian mas seguro en otras institucidnéé‘y que, como ya
mencioné, muchas veces ni siquiera-eran especialistas en la
materia: abogados, comunicdlogos, psicdlogos sociales,
entre otros, muchos de los cuales sdlo habian tenido una
preparacién improvisada con cursos al vapor.

A‘pesar de esa severa reduccidn de los cursoes y los
trimestres, la necesidad persiste, pues si en principio
sélo quedatron en dos licenciaturas“ una tercera, Ciencia

Politica, ya adoptd el programa de Sociologla en su Plan de
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estudios, y para el trimestre que inicia el 18 de
septiembre, el Coordinador de. Antropologia Social ya me
solicitd impartir para 5us alumnos un curso,
experimentalmente, de doce horas repartidas en dos semanas,
cuyo inicio seria alrededor de la cuarta semana de clases
del trimestre ©para, en caso de que la experiencia
funcionara, repetirla antes de la conclusidn de éste.

De la misma manera que lo hice para preparar el
programa de la licenciatura de Sociclogia, espero llegar a
un acuerdo en cuanto a los contenidos especificos y a los
objetivos que se pretendan alcanzar, en ese tiempo, para
planear de una manera mas minucicsa y detallada las
estrategias adecuadas para lograrlos.

Sin duda, en adelante, ademas de 1ios cursoé que se
imparten oficialmente para estas tres carreras {(Letras
_Hispanicas, Sociologia y Ciencia Politica), las demds, como
ahora Antropologia Social, veran la necesidad que tedavia
se tiene de estos cursos, mientras que nosotros -—los
involucrados en la formacidén de 1los aid&%és de Letras,
futureos profesores de nivel medio—~ no los preparemos para
que la situacidén “se remedie” en la educacidén media
superior: si en nuestros objetivos sefalamos la meta de
prepararlos “para ensenar el espanol”, debemos estar
conscientes de que una de las posibilidades de tal
ensefianza no es la meramente teédrica, sino la relacionada
con la préactica del espanol, la redaccién. Por lo tanto,

qguienes deberian asumir la responsabilidad de estos cursos
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en nuestias Universidades deberian ser los maestros con la
mejor formacidén en el conocimiento y manejo del lenguaje, y
con una amplia practica docente, pues a la par que les
indiquen c¢émo redactar dében instruirlos en la manera de
abordar la ensenanza de esa praxis.

Hasta aqui.he vertido la descripcidén de mi préactica
docente en relacidn con la enseflanza del lenguaje en el
nivel superior y las reflexiones a qgue me ha llevado esa
practica. Mi labor en el futuro estara encaminada a
mejorarla y a segqir tratando de transmitir mi entusiasmo a
las nuevas generaciones, y a exhortarlas para gue en este
tipo de actividades busquen las maneras de transmitir el
interés por el conocimiento de nuestra lengua y por su’
correcta utilizacién en las diferentes materias de que se
hagan responsables, sin importar la duracion de los cursos,
pues tanto en los de un afio, como en los de un semestre, ©
un trimestre, o una semana, siempre se podran subsanar
determinado tipo de deficiencias en el manejo del lenguaje.
En la medida en gque nuestra labor sea productiva y se vean
los resultados positives a través de cambios visibles en el
rendimiento de los alumnos, se vera cada vez mas solicitada
y tendremos los elementos necesarios para probar sy

utilidad.
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