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INTRODUCCION

En este frabagjo de investigacién se presenta el tema de bdjo rendimiento
agcadémico mediante un andlisis minucioso gue nes permite tener un pancrama
amplio sobre dicho fendmenc. Cobe mencionar gue medianie un prirner
acercamiento al problema, surgid la neceasidad de buscar los factores que
determinaran el bajo rendimiento del alumno v en quée medida se relaciona
éste con la escuela v el sistermma social. Bl bajo rendimiento sigue siendo una

problemdtica en las instilucionss educativas de México vy de otros paises.

Por ofra pare, alguncs estudios han demostrade gue s situaciones de
bagio rendimiento no se deben exclusivamente a factores propios del suleto, sino
que varas se generan denfro del sistema educative, v gue ademds de reflejar
un grado determinado del rendimiento en él, afecta, en cierta medida, el

desarrclio econdmice del pais.

Bl problema es complelo v por eso no puede estudiarse como un
fendmeno aislado, sino con otros procesos, tales como retrase, reprobacién,

sfc., &l estudico de éste invalucra una varedad de aspectos, debido a la



presencic de varabies sociales v econdmicas, que se configuran con ia

arficulacion enfre el proceso escolar v el medio sociocultural del alumno.

Asl pues, resumiendo, el problema incluye factores que se producen
deniro del sistema educativo, en los diferentes estratos y regiones del pdls, y fos
que se producen en ios esiudiantes que provienen de familias de niveles

socioecondmicos inferiores.

"la problemdlica del rendimientc escolar en el joven universitario as
muttifactorial y concurren en ella varias causas y efectos provenientes del plano

socidl, académico, familiar y personal, efc.” [ANMUIES, 198%- 188)

Bs por esfo, que & problema inmiscuye al pedagogo, va que de &
depende analizar el fendmeno educalivo en sus diferentes dmbitos come son:
la escuela, o famiia, o comunidad, con el fin de ofrecer allemalivas gue

conduzcan ol sujeto a su pleno desaroito personal y social.

Por o gue se refiere o los foclores psicolégicos sabemos gue los
sstudiantes de educacidn media superion, se encuentran en una efapa

dolescente, en la cual el syjelc pasa por un proceso de dificultades, de



inseguridad en sl mismo, determinande asl, unc adolescencia dificll de
sobrellevar, debido a los grandes cambios fisiologicos v psicolégicos que sitdan

al joven a un estado de desequilibrio e inestabilidad.

Respecto o los factores familiares, es fundamental que en la organizacion
farniliar exsia armonia enire los padres, de ol modo que brinden a sus hifos un
clima afectivo, pues los vinculos afectivos establecidos en el hogar henen una

proyeccion en la vida escolar y en el éxito académico.

Asi mismo, es necesario que las condiciones fisicas en los salones de clases
sean adecuadas, respecto a los mesabancos, luz, ublcacidn del pramdn, aic.,
de jal manera gue el joven estudie en un fugar fio y aparfado del ruido v gue

cuente con todo lo necesario para su frobajo escolar.

Otro de fos factores que inciden en el rendimiento de! alumno es el
académiceo, que e manifiesta en un proceso de ensefianzd — aprendizaie, en el
cuct el maestro debe fransmitir sus conocimienios mediante la concordancia
entre i0s aspectos tedricos y précticos de las asignaturas, apoyéndose en

‘echicas y material diddctico para el desarroile de su clase.,



Una vez explicados a rosgos generaies algunos de los factores gue
intervienen en el bagjo rendimientc, cabe decir que este irabajo pretende

analizar las causas que determinan dicho fendmeno.



OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL.
Describir los opiniones del ciumno vy docente en relacidn g los factores
gue ntervienen en el rendimiento escolar del 2° semestre del Colegic de

Clencias y Humanidadess del ciclo escolar 1993-1994(2)

OBJETIVOS ESPECIFICOS

+« dendificar ias caracteristicas del docente en e segundo semestre dei

Colegio de Clencias y Humanidades.

+ Determinar las caracteristicas del alumno en el segundo semestre del

Colegio de Ciencias y Humanidades.

+ Enunciar los factores que se relacionan ¢con ef rendimiento escolar del

Jfumno.

¢ Disefiar una estrategia de intervencion con la finglidad de contribuir en

a mejora def rendimiento escolar.

11



PREGUNTAS DE INVESTIGACION

sCudles son [as caracteristicas que posee el docente del 2° semestre en al

C.CHz®

sQué caractersiicas fiene el alumno del 2° semesire gque cursa el cicio

escolar 1993-1994(2)%

sCudiles son {os factores que afecian el rendimiento escolar del alumno
z g

de 7° semestre?

DELIMITACION DEL ESTUDIO

“Los factores que intervienen en el rendimiento escolar de os alumnes del

2° semestre det colegio de clencias y humanidades, ciclo escolar 1993-1994(2)."

LIMITACIONES

La principal imitacidn que se tuvo para la reglizacion de éste trabajo fue

la falfa de continuidad en la realizacion del estudio.
12



CAPITULO 1

MARCO DE REFERENCIA
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CAPITULO 1

MARCO DE REFERENCIA

1.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA CIUDAD DE

URUAPAN

1.1.1 UBICACION GEOGRAFICA

“la ciudad de Uruapan es ia cabecera de un distrito politico. que estd
situado en la verfiente sur de 1a civdad de Uruapan, prolongacion de la de
Apatzingdn, y forma porte del eje volcanico. Su altura sobre el nivel del mar es
de 1634 meiros v queda situado ¢ los 19°2'56" de latitud norfe vy 102° de

longitud ceste del meridiano de Greenwich.

Los fimites del municipio de Uruapan se marcan por los municipios de
ingambato, Ziracuaretiro y Taretan al este; Nuevo Parangaricutiro al oeste;

’aracho, Charapan, y Los Reyes of norte v &l municipio de Gabriel Zamora

wacia ef sur.



La extensidn geogrdfica del municipio cicanza ung superficie de 1884

Kibmetros cuadrados v una densidad de 114 habitantes por kitdmetro

cuadrado.” [MIRANDA, 1989 251-252)

1.1.2 ASPECTO EDUCATIVO

“la educacidn ocupa  un renglén  importante en el Urugpan
contempordneo, ya que ia civdad habia tenide grandes dificultades para
poder contar, en la década de los 30's, con una secundaria. Buena parte de

los nuevos establecimientos educativos parfen de ia iniciativa del Gral. Lazare

Cérdenas'. (idem, 258).

Actualmente la cludad de Urugpan cuenta con una gran diversidad de
instifuciones  educalivas de todos los  niveles: primarios,  secundarios,
srepargiordas, la facultad de Agrobiologia, fa Universidad Pedagdgica Nacicnal
¢/ la Universidad Don Vasco que por ef momento nos brinda educaocidn
ecundaria, Colegio de Clencias v Humanidades (preparatoria), y licenciaturas
. Administracidn de  Empresas, Contaduria, Trabajo Social, Arquitectura,

agenieria Civit, Disefio Grafico vy Pedagogia.



De acuerdo con el censo general de poblacidn y vivienda elaborado por
el INEGI en 1990, 187 423 habitantes formaon o fotalidad de personas que
residen habituaimenie en la ciudad de Uruapan, independientemente de su
nacionalidad, incluyendo a personas gue cumplen con funciones diplomdaticas
fuera del pals. Ahorg bien, 37 475 persongs, enfre 6 y 14 afios, saben ieer v
ascribin: de estas, 36 920 asiten a la escuela. Esio nos quiere decir que
aproximadamente el 94% de |as personas que saben leer y escribir son aquelias
que asisten a fa escuela; v las personas que no asisten son 5 388, v
aproximadamente la misma cantidad de individuos son agueilos gue no saben
leer ni escrir. Enfre o pobiacidon de nifos que asiste a lo escuelq,
aproximadamente e 5% habla fengua indigena y espanol, y solamente 10 nifios
hablan iengue indigena vy no hablan espaficl. Por otre ladoe, 10 246 son las
personas de 15 afios y mds que saben {eer v escribir un recado; v 13 981 son
personas mayores de 15 afios sin instruccidn; v de esta poblacidn el 77% es
analfabeta: 54 319 es io poblacion de 15 afios v mds que declard haber
aprobado. al menos, un grado en cualquiera de los ciclos de instruccidn
posteriores a la primaria. De este poblacion, el 41.24% fienen primaria
incompleta y ef 37.8% declard haber aprobado € ciclo completo de instruccion

primana.
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1.2 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA UNIVERSIDAD

DON VASCO, A. C. DE URUAPAN, MICH.

1.2.1 ORIGEN DE LA UNIVERSIDAD DON VASCO

En la gécada de los 60's, la poblacidon uruapense se enfrentaba con una
seffe de problemaos relacionados con ks inguietudes que los jdvenes
presentaban por el deseo de continuar estudiande. De tal forma, se observaba
que habia una migracién de [dvenes hacia ofras civdades donde sl era posible

continuar sus estudios medios y superiores.

Por otro lado, era lamentable el hecho de que 1os [Odvenes no siguieran
estudiondo debido g las limitaciones econdmicas © por temor a frasladarse a
ofras cludades. Por asta razdn, un grupoe de personas constituyd una Asociacion
Civil parg fratar de dar solucidn a dichos problemas, v mediante el andlisis de
&stos, se vio la necesidad de realizar un proyecto de fa Universidad, fa cual seria

nara el servicio de todos, donde pudieran asistir alumnos de diferentes clases

socicies.

17



De esta manera nacié la Universidad Don Vasco, A. C., el dia 7 de marzo
de 1944, comenzando con grupos de secundaria en una casona inadecuada
para una insiitucion educativa, pero muy pronfo se construyd el primer modulo
planeade, v a medida que pasd un lapso determinado, se inicid {a
oreparatoria, adn sin tener las condiciones fisicas necesardas. Momentos dificiles
adn para o instifucion, pues todavia se enconfraba con  limitaciones

econdmicas, razén por la cual se fuve gue desprender de (g secundaria.

Ya para el afic 1970, 1a situaciéon econdmica habia mejorado vy se decide
dar apertura en fa Ucencictura de Administracion de Empresas. Para 1977 la
infraestructura de la institucion estaba en mejores condiciones, ias instalaciones
créC!eron v g poblacidn estudiantil se incrementd, 1o cual indujo a la apertura
de la segunda carera profesional: Contaduria cuatro ahos después se abre &

nivel de licenciatura en Arquifectura y en 1985 se inician ofras dos camrercs.

Después de tres afios, el institute Don vasco se instituye como Universidad
Don Vasco. En ese mismo afio frata de dar respuesia a la demanda de fa

poblacidon uruapense, abriendo las licenciaturas de Pedagogia vy Disefio

Crafico.



Para 1991, se enconiraba ia Universidad en mejores condicionsas para dar
apertura ¢ la camera de ingenieria Civil, en esie mismmo afic se inicia la
Secundaria, perc en otras insfalaciones. Posteriormente en 1925 se da apertura
a la Lecenciaotura en Informdtica. En 1995 se da inicio con la licenciatura en

Derecho. (Informaciédn proporcionada por el profesor Arture Tores Licea. cuando nos presents

una resefica histérica de la Universidad Don Vasco).

Actualmente, g Universidad cuenia con una poblacibn de 2500
estudiantes, aprodmadarmente, v se considera la cuara instifucion que imparte
estudios superores mdas antigua del occidente del pais. £n estos momentos la
Universidad cuenta con 9 escuelas vy diversos deparfamentos, como el de
Investigacidn Social. de Informdtica y e/ de la Biblioteca que cuenta
aproximadamente con 43 000 ejemplares v que estd conectada al Banco

Nacichal para la Ciencia y la Tecnelogia, y cuenta también con un teatro.

Se considera necesaric nombrar algunas definiciones del lerna que

sustenta ta Universidad:

“INTEGRACION Y SUPERACION”

Tales aspiraciones revelan la filosofia y auténtica vocacidn humanista de

a Universidad.
19



“Por INTEGRACION entendemos que abriendo brazos a toda la

comunidad, sin distinciones de ningdn tipo, la Universidad busca la interelacion

de todas las clases sociales.

SUPERACIONM significa que la Universicdad tiene ese propdsito de promaover,

de suscitar el que la persona desarrolie plenamente todas sus capacidades v as

gjerza en beneficio de los demds”. (Zalapa, 1992 98).

1.2.2 EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

En 1971, o demanda ol ingreso del bachiliercto superaba en mucho la
capacidad instalada y de recursos humanos, las plazas en la Escuela Nacional
Preparaforia no se daban abasto, pues ia demanda se elevaba cada dia mds.
Es por elic que la U.N.AM. optd por crear nuevos planteles de la Escuela
Nacional Preparatoria, atendiendo asi la creciente demanda, con nuevas
drmulas que implicaron no solamente cambios cuantifativos, sino cudiitativos.
shorg bien, el avance de o dencia modema v el adecuado desarolio de la
Iniversidad, requiere la cooperacion y esfuerzos interinstitucionales, lo que

Tpuisd a fa Universidad a crear el Colegio de Clencias v Humanidades.

20



la creacién del C.CH. fuve como objelive resclver ires problemas

fundamentiales de la Universidad:

Unir a distintas escuelas y facultades, que originaimente estuvieron

separadas.

Vincular o Bscuela Nacional Preparatoria o ias facultades v escuelas

supeticres, ast como @ tos Instiutos de Investigacion.

Crear un drgono permanente de innovacion de la Universidad, copoz de
rediizar funciones distintas, sin fener que cambiar foda ia estructura universitaria,
adapiando el siktema a ios cambics y requerimientos de la propia Universidad v

del pais.

Ast mismo se propuso a utilizacién adecuada de tos recursos destinados a
ia educacidn, la formacidn skstermatica e institucional, de nueves cuadres de
Ensefionza media Supetior, asi come la creacion de un cicle preparatoto parg

Jue los alumnos puedan continuar sus estudios superiores.

21



De esta manera el dia 12 de abril de 1971, se iniciaron los cursos en fos fres
primeros planteles, que fueron el plantel Azcapotzalico, ef plantel Naucaipan v
el plantel Valigje y el 1° de marzo de 1972 se iniciaron {as iabores en el plantel
Criente y en el Sur, quedande ast intfegrados los cinco planieles que conforman

la unidad. (Informacién proporcionada por &f Lic, Jorge Gutiérez Rug).

ORGANIZACION DE LA ENSENANZA MEDIA SUPERIOR EN EL COLEGIO DE

CIENCIAS Y HUMANIDADES

Plan de estudios, sus caracteristicas, naturaleza y filosofia.

El plan de estudios del bachillerato proporciona una preparacidn que
pone su atencién en las materias bésicas para la formacion del estudiante,
enfatizandc en aquellas materias que le permiten fener la vivencia v o
experiencia del método experimental, del mélodo histérico. de los

rnatemdGticas, del espainiol y de la lengua exiraniera.

Por otro lado, el plon de esiudios va en contra de los ideas

enciclopedistas, que consiste en creer que la acumuiacion de g informacién es

la mejor forma de enseiar,

22



Pero para el sistema del C.C.H.: lo importante no es el cimulo de
infermacion, sino el aprender a aprender, es deck, gue los jGvenes adquieran
conocimienios bdsicos, que (es permitan buscar por s mismes, asi como vivir y
experimentar en primera persona, la experiencia de la investigacion, del andiisis
y el descubrimiento cientifico; o que impornta pues, no es tener informacién, sino
saber cdmo encontrarla, como manejaria, como senvirse de ellq, para crear

nuevos conocimientos. [UNAM, 1979: 3,5}

De esta manera el plan de esfudios proporciona una preparacion que
hace énfasis en las materias bdésicas que le permitan al estudiante, como se
menciona ariba, tener la vivencia y experiencia de! método experimental, del
metodo histdrico, de las mateméticas, del espancl, de la lengua extranjerc. En
efecto, el plan de estudios hace énfasis en un tipo de cuiturg, que consiste en
aprender a dominar, a frabagjar, a comegir ef idioma nacionat en los talieres de
investigacidon docurnenial, asi como en despertar 1o curosidad por la lectura y

en aprender a leer y a inferesarse per el esfudio de los grandes autores.

Por ofra parte, se prefende que el estudiante adquiera e conocimiento
Je métodos v técnicas de trabajo que permitan desaroliar habilidades acordes

zon su future desempefio social.
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Lo anterior implica que el educando, al paricipar en el proceso de
ensefianza-oprendizaie, se fransforme en un elemente activo, responsable de
su propia transformacidn, v en donde el docente sea coordinador, promotor del

aprendizgje.

Una vezr conocido e plan de estudios del Colegio de Ciencios y
Humanidades en nuestra nacion, se hablard mds especificamente del C.CH.

en la cudad de Urvapan, Mich,

En el afic de 1947, comenzaron las labores de preparatoria incorporada a
la UN.AM. En el afic 1972, ef profesor Manuel Romero, que en ese tiempo
fungia como coordinador de los estudios de preparatoria, presentd ai Lic,
Gonzdlo Gutiémez G., rector del instituto Don Vasco, v ol Director General det
mismo, Lic. Rafeel Anaya Gonzdlez, ia necesidad de camiiar una preparatoria

fradicional ol C.CH.

El plan de estudios de! C.C.H. de la Universidad Don Vasco es el mismo
ue se sigue en fodos los Colegios de Clencias ¥y Humanidades, perc fombign
:abe mencionar que en el momento de poner en practica ef plan de estudios

N el proceso de ensefianza-aprendizdje, existen clerfos obstdcuios o
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limitaciones que no permiten cumplir al cie de la lefra el plan de estudios que
otorga la UN.AM.; vy esto lo podemos ver en los métodos tfradicionales de

ensefianza.
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CAPITULO 2

RENDIMIENTO ESCOLAR

2.1CONCEPTUALIZACION DEL RENDIMIENTO

El problema de! bajo rendimiento es uno de los fendmenos mds graves del
sisterna educative vy por ello se mencionardn algunas definiciones que nos

permitan fener un panorama mdas amplio.

En primer lugar, el rendimiento académico, se define como “aquel
rendimienic escolar que no coincide, siendo mayor ¢ menor con &l esperado,

de acuerde a los resuliodos obftenidos con los fest que miden apfitudes™.

{Diccionrario de Clencias, Tomo i),

Oira de las definiciones dei rendimiento escolar dice: “son fodos aguellos
conacimientos que el alumno ha adauiido en el grado que cursé, de gouerdo
con el programa establecido v que se evalda y expresa cuantifativamente

medianie una nota de calificacién”. {Diccionaric de Pedagogia: 192).



También se puede considerar como “ el grado de conocimientos que
posee el alumno en determinade nivel educativo y el grado cognoscitivo que
se expresa por una calificacion en términos de escala, asi es comoe se notd la
diferencia en el rendimiento det estudiante y puede presentarse con el mds afto

o el mds bajo rendimiento™, [ANUIES, 198%: 113).

Por ofrc lado también se entiende por rendimiento escolar, el grado en
que los alumnos cumplen con los objetivos de aprendizaje que el programa

vigente persigue". [CIDAC, 1991: 3%}.

La primera definicidn pone énfasis en el dlumno gue tiene aplitudes
favorables para aprender, pero que en determinado flempo esto no coincide
con su rendimiento académico, flevdndolo o oblener un baojo rendimienic

ascolar.

La segunda definicidn se refiere al rendimiento escolar y va a depender

ie lo que el alumno haya aprendido durante un lapso de tiempo.

La siguiente definicidn hace alusion a la cantidad de conocimientos que
dguiere el alumno con relacion ol nivel educativo, v que puede expresar por

edio de una escala de calificaciones.
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Como podemos observar, todos las definiciones anferiores se relacionan
entre s, lo cual nos permitird determinar en base a qué definicién se orentard

nuesiro rabaio.

Una ver comprendido que el rendimiento escoiar puede ser alic o bajo vy
originado por mdltiples causas, se hablard de la problemdtica que abarca

dicho fenémeno.

“H bgjo rendimiento escolar, es un fendmeno que se manifiesia en todos
los niveles educativos, v que reduce las posibilidades educativas del pais. Esto
explica en buena medida por gué desde el primer afio, los ohietives del grado
escolar se cubren mediocremante v el aumno ingresa ol grado inmediato
superior amrastrando encrmes carencias v los objetivos no cumplidos se
incrementan” {CIDAC, 1991: 45}, sifuacidn gque empeora el posible desarciio del
alumno v o situacion social de ia nacidn; por efto mismoe s& considera necesario
gue todos los individuos de nuestra nacion fengan una preparacion eficiente
Jque les permita mantenemse en unag sttuacidn socicecondmica estable,
‘eniendo mayor acceso g una educacion mds cormplela, de manera gue fodos

fentan und satisfacceién personal por haber concluido sus estudios.

29



El rendimiento escolar ne puede ser estudiado como unt fendmeno
aislado que es producto de varios factores que se configuran a partir de la
articulacion enire el proceso escolar v la historia individual y familiar, ademds es
causa de varios resuliados y experiencias nada agradables para €l alumno vy ef

medic social donde se desenvueive.

Es relevante mencionar que el Sistema Educativo Mexicano adn presenta
deficiencias terminales, como es el problema del aito indice de desercidn y
reprobacion, enfotizande asi dos de los mds graves problemas que lo
caracterizan. Consideramos aue {as causas son el bajo rendimiento v el sistema
educativo gue se manifiesta en diferentes regiones v grupos sociales. En base a
este planteamiento, fos factores causantes se pueden buscar a través de ia
identificacion {onto del dmbifo del alumno como de la escuela v ¢l masstro.
Sobre el glumno, se indagard cudles son sus antecedentes socioacadémicos; v
en cuanto o la escusia. se hard énfasis simplemente en cuestiones
organizativas;, vy respecio o los maestros, conoceremos su nivel de
conocimientos generales y psicopedagdgicos, osf como el de o misma

oréetica docente.
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“"Llegar a la escuela v avanzar en ella depende en lo general de la
condicidbn de clase de la familia g la que pertenece, las excepciones a esta

situacion sdlo contribuyen o cculfar sy caracteristica determinanie”. (FUENTES,

197¢: 21).

Cabe sefiglar gue g condicidn de ciose no siempre es variable
deiferminante en el éxito escolar, sino que éste fambién puede ser originado par
ia articulacidn de ofros factores, como el aspecto socioecondmico de la familia
{nivel de ingreso, nivel de nuiricion del alumno, nivel de escolaridad de los
padresj v el grado de padicipacion de ésios en la foma de deckionss
educativas. Estas caracteristicas sirven para explicar las variaciones en el
rendimiento académico. Aunado o tode esfo, ta institucion juega un papel
decisivo, dando de baja al alumno cuando no cumple con las exigencias del

planiel, asl como la organizacidn acadérmica y administrativa.

De esta manera guienes tienen mds acceso a la educacion escoiar son
aquellos individuos que provienen de esfratos econdmicos de nivel medio atto,
ya Que una buena educacidén comesponde completamente a sus infereses, -

ocupar mayoer posicion social -, consiguiendo, par lo tanto, los meiores frabaios.
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Por ofro lado, es conocido que el cenfralismo en ta educacidn afecta
mds directamente a jas regiones marginadas debidc a io desigualdad
estruciural que padece lo seciedad mexicana, de fal manera que se favorece
gnicamente o determinados estratos vy asi mismo se  descuidan  otras
poblaciones que fambién buscan satistacer la demanda educativa, de ahi se
derivan los “rendimientos diferenciales que probablemente se deben a su
cuttura, valores, lenguaie v personalidad de estos grupes inadaptados en la
ascuela”, (ANUIES, 1989: 205). Por lo mismo, los estudiantes pertenecientes o estos
estratos, dificlmente pueden desarroilar sus potencialidades intelectudles,
perceptivas y cognoscitivas puesto que su proceso de seciglizacion, junto con
los factores ambientales y sus mecanismes de gjuste, no han sido fos mds

propicios.

"La escuela occidental, incluyendo la mexicana, parece esiar constituida
bajc et supuestoc de gue fodos los individuos viven una condicidn universal, en
donde fodos los hombres pueden profongar una situacion dependiente e
improductiva hasta los 23 y 24 anios de edad, en la cugl generaimente se
conctuyen [os estudios universitarios. Supone fambién que los confenidos de
ensefianza, asi como los modos linglisticos que se ufilizan vy las conductas

necesarias para ia redlizacidon escolar son totatmente propias de una culturg
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universal, cuando en unda buenag parte son sdlo o masificacidon nafural de ias

formas cutturates propias de la clase dominante”. {FUENTES, 1979: 30).

Estas actitudes y valores son muy notorios con los individuos provenientes
de poblaciones populares gue no muestran una motivacion infrinseca por el
estudio, porque consideran que no es la manera de responder 4 sus infereses;
en cambio, en oiros estratos superiores, manifiestan una gran inguietud por la
competitividad, y por ascender en los niveles de estudico para poder obtener

una mejor posicion social y econdmica.

Algunas investigaciones que se redlizaron en el Deparfamento de
Investigaciones de Ia Universidad Don Vasco, han demostrade que los jovenes
srocedentes del nivel socioecondmico bajo ne redlizan safisfacioriamente su
Tabajo en la escuela y como Glfima instfancia deciden abandonar ia institucién
sducativa, ¥y ol momenfo buscar frabgajo, pero se encueniran con ia realidad
le que se desvaloriza su esfuerzo v empefio smplemenite por no haber sido
:apaces de conclulr sus estudios. Dicha situacion es muy comin en las disfintas
Iniversidades del pais, es por ello que el badjo rendimiento escolar en el pais

lebe de estudiarse de tal forma que podamos enconirar los factores que o

rovocan,
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Desde el momenio en que el aclumno ingresa en la Universidad, frae
consige cualidades persondles heterogéneas, por ejemplo, el sexo. la
capacidad, distintas experencias universitarias  iales como promedios de
cafficacion, logros académicos vy sociales, asi fambién antecedentss famiiiares,
condicién social, escala de valores, tipos de expactativas. Estas caracteristicas
individudles fienen efectos directos o indirectos en el desempeno institucional e
influyen, hasta clierto punto, en ef tipo de expectativas y compromisos gque

tenga et clumno.

De esta manera es posible hablar de la interaccidn entre las personas v
las situaciones ambientales, por lo cual es imporfante exponer algunos aspectos
de los psicdlogos ambientales, ya que estudian “ef impacto que tienen los
ambientes fisico v social schre los seres humanos” vy les conciemen “los
problemas humanos en relacidn con el ambiente an el que el hombre es igual

victima y conquistador”. (WALTER, 1988: 507).

Este enfogue acerca del ambiente, nos permite considerar que cualquier
ftuacién gue manifiesta o gente debe ser estudiada, relacionando los
sstrechos lazos que existen enfre las experiencias humanas v ef munde en e

e tienen lugar dichas experiencias.
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Los individuos, a fraves de su vida, adquisren ciertas habilidades,
canocimientos, enire ofras cualidades, que les permiten interpretar, a su
manera, las diversas situaciones a las cuaies se enfrentan cotidianamente, vy
depende, en mucho, de la percepcidon que &l individuo tiene acerca de ios
resultados de las situgciones dadas, de las cuales se desprenden determinadas

expectafivas.

*los nuevos estudiantes tienen que adquiir las normas v patronss de
conducta cpropiados a la integracidon en el colegio universitario, no han
establecido lazos personates en el amblente social, éste gjuste de cdapiacion
para alguncs j[dvenes es mds facil que para ofres, algunos permanecen en la
universidad adn en las condiciones mds severas, en cambio ofros desertan sin

haber hecho uh infento serio para gjusiarse a o vida del colegio universitario”

[ANUIES. 1989: 65).

En ocasiones la adaptacicn social al ambiente universitario. se dificulta
por & incumplimiento de normas. requisitos, indiscipling, fallas del maesfro o fa
nstitucion, asl como ¢l rendimiento en las calificaciones, todo esto, conirbuye
de alguna manera en abandonar el colegio, aunque también hay alumnos que

w tenacidad supera cualguier obstaculo.
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“Cuando el alumne obtiene constanternente un bajo rendimiento escolar
se forma una imagen negativa tanto de los profesores como de la Universidad.
Es en ese momento cuando el estudiante ve a la escuela come un sitio de
experiencias dolorosas, y mds si la conducta de ia famifia es negativa y fomenta
el fracaso escolar de sus hijos. Esias sifuaciones provocan en el adolescente un
estado de ansiedad, desesperacion, actitudes que fraban mds arduamente el
desempefio del estudiante, creandc un senfimiente de inseguridad vy
desvaiorizacién al no rendir con éxito al ver que sus esfuerzos son inGliles”.
{PALLARES. 1988: 48}. Esto se refleia en los resultados de las evaiuaciones de todas
ias materias que no han sido faciles de comprender, de tal modc que al darse
cuenta que el aprovechamiento no es el adecuado, llega a pensar que es
incapaz de aprender, asi mismo esfos sentimientos de desvalorizacion pueden
afectar al individuo en el futuro, cuando se desempefie en el campo laboral,
Por tal razdn, se procede a conocer los factores que infervienen en el bajo
rendimiento escolar, con e propdsito de confribuir @ g solucidn de dicho

problema.
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CAPITULO 3
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RENDIMIENTO ESCOLAR

No resulia facil determinar cudles son los factores que intervienen en o
diferenciacion del rendimiento escolar, y poder comprender por qué algunos
alumnos tienen mejor aprovechamiento gue otros, pero la verdad es que son

varios los faciores que se inferelacionan para dar origen a tal fendmeno.

Gracias a la fecria expuesta por distintos autores como Vicent Tinto,
Gonzdtez Tirados, Rosa Maria Barbosa, Farias Reging M., podemos conocer que
existen varios factores determinantes dei bajo rendimiento escolar. Ellos aducen
causas infernas y causas externas; las primergs serfian fodas aquellas que se
relacionean con g organizacidn vy funcionarmiento del siskema educalivo; las
segundas son fodos aquellos aspectos que se derivan del dmbite social,
econdmice v familiar de donde proceden los estudiantes, e incluyen ias

saracteristicos propias de la etapa de desarrolio.
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Hablar del sistema educativo, su organizacién y funcicnamiento, implica
mendionar o ensefianza, que es la accidn del profesor con relacidn a ia
direccion del aprendizdje. Entendemos por ensefanza la forma de conducir o
educando para que reaccione ante clerfos estimutos, a fin de que sean
alcanzados determinados objetivos, v se dé cdmo resultado un aprendizaje que
es e propdsito inicial. AsT pues, la enseficnza va a caracterizar lo que serd el
aprendizaie, ain cuando éste se puede producir en cualquier situacion, y no

necesariamente en situaciones de docencia.

Para fines del presente frobgje, se hard referencia &b proceso de
ensefanza—aprendizaje que se lleva a caboe en el dmbito educativo, mediante
el procese de interaccién entre los dos elementos que intervienen bdasicamente,
el maestro v el alumno, en los que existen finglidades comunes con relacién a la

organizacion educativa.

De lc anterior puede derivarse que el proceso de ensefianza-aprendizaie,
conlleva un ondlisis de las caracteristicas, tanto  psicoblologicas, como
sociocuiturales de 1os maesiros y alumnos. Asl fambién se considera imporfante

sonocer cudies son los intereses individudles, expectativas, vaiores y actifudes
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que en ciertfa medida condicionan e estado inteleciual y emocional de los

estudiantes, repercutiendo asi, en un alio o bajo rendimiento escolar.

Considerando que el procesoe de ensefanza—aprendizdje se dd en
situaciones concretas, es preciso identificar las caracieristicas fanto del enforno
social como de la institucion educativa {geogrdiicas, culturales, efc), ya gue
pueden incidir en el proceso educativo, enfatizande mds en los factores de
cardcter instrumental y metodoldgico, tales como métodos vy 1écnicas
didécticas, organizacidn dcadémica, planeacion y programacidn de ia
ensefianza, sin dejar de iado ios recursos fisicos y materiates {avlas, mobiliario,
condicionas ambieniales, material diddctico, entre ofros). Todos elles con
elementos que se deben tomar en cuenta en cualguier proceso de ensefianza-
gprendizaje. Es obvio que en este proceso no simplemente se deben transmitir
juicics, criticas y apreciaciones de la reglided, sino aue mds bien, el profesor
debe de brindar ambientes propicios de fal manera que los alumnos se sienfan

expertos para comprender el medio ambiente que los rodea.

Aunado a lo anterior, es muy claro que los factores de la organizacion v
sstructura del sistema educativo tiene mucho que ver en el desempefic ©

endimienfo académico del alumne. Los reglamentos, el funcicnamiento, ios
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recursos humanos y materiales, con que cuenia la ensefianza y la formacion

docenie, son factores imporianies en et rendimiento.

3.1 FACTORES QUE INFLUYEN EN EL BAJO RENDIMIENTO

En un procesc educativo, se manifiestan vanos factores que determinan
ei grado de rendimienio escolar. Por tal razdn es conveniente conocer en qué

consisten estos factores y de qué manerda influyven en el bajo rendimiento de los

alumnos.

3.1.1 FACTORES FISICO3

Podemos decir que el medic fisico estd sujeto a las iniciativas de los
maestros ya sea limitdndolos o favoreciéndolos. En la creacion de un ambiente
que ayude a la labor educativa del maesiro, el medio material influye hasta
cierfo punic en el proceso de ensehanza-aprendizaje, de fal manera que se
considera que las auias deben ser apropiadas para dicho proceso, confando
zon o suficiente ventitacidn para que los alurmnos se relajen y afiendan of
astudio con mayor entusiasmo, “Por otra parte, los métodos gue servirdn como

xase en las actividades de los estudiantes, posiblemenie no puedan ser
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aplicados en su maxima efectividad, si las aulas no cuenfan con las minimas

condiciones pedagdgicas vy de amplitud". [PALLARES, 1988: 74).

Por ofro ladoe las paredes deben estar pintodas con colores clares, pero
no {uminosos, para gue los alumnos y maestros enfoquen su atencidn solamente
a la dindmica de trabajo v a lo escrifo en el pizardn. Asi mismo, se debe tomar
en cuanta si el lugar donde se encuentra ubicado el edificic escolar es muy
ruidoso debido al rdfico e indusirias cercanas, por gritos de alumnos que
juegan en los pasillos, pues ello obstaculiza de alguna manera el desamrolio

intefectual del aiumno.

De o anterior se deduce que la infraestructura escolar es un aspecto muy
importante de analizar, determinante en e rendimiento del alumno. Sin
embargo, para algunas profescres esto no inferfliere el desenvoivimienio en ef

proceso educativo.

Con la finglidad de incrementar el &ito escolar, es imprescindible que

iomando en cuenia las condiciones escoiares, 1a escuela disponga de material

suficiente.
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3.1.2 FACTORES PSICOLOGICOS

Estos factores son también decisivos en el rendimiento escolar, ya que
denfro del dmbite educativo, el individuo tiene clertas facultades mentales que
se manifiestan en el comporiamienio y forma de actuar, y da como resuliado el

&xito o fracaso escolar,

De hecho, el adolescente pasa por un pericde flenc de conflictes, e
inclusive demuesira una actifud no muy positiva anfe el ambiente famifiar,
escolar y social; pero es sabido que esta sifuacién es propia de su edad. Sin
embargo hay personas que piensan gue el muchachc no se preccupa por
nada, v que el estudio le es indiferente. La verdad es que el joven slente interds,
solo que existe en &! algin conflicto, orfginade peor problemas familiares, mala
interaccidén con los companeros, o por un malentendido con los maestres, ©
simplemente por algin resentimiento con personas de su ambiente sodial. Esto
lo lleva a vivir momentos no muy agradables. Es entonces cuando se requiere
de la irtervencidon del maesfro, el cual debe de tener conocimiento de
osicologia, de tal manera que le permita poder detectar este tipo de conflictos

Jue presentan los estudiantes en su etapa de desamollo, aungue en ocasiones
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s necesario que el maesfro se auxllie de oiras personas especialistas en la

materia. sobre todo s se traka de un tratamientc especial.

£l individuo que “siente falta de carifio, de presfigio o de amistad, es un
suicto que lleva consige una dosis considerable de amenazas v de muesiras de
una actifud menial rigida y defensiva®. [BIGGE, 197%; 613).

Es obvio que ef comportamiento del alumno, en mucho depende de la
manera como perciba el ambiente soctal. Si el muchacho no se adapta  al
dmbite educaiivo v sus relaciones con los compafiercs no son positivas, suele

manifestar una actitud hostil, agresiva, nada favorable para el aprendizaje.

Es frecuente observar en muchas ocasiones que “los logros de una

persona quedan limifados a io gue ella cree que puede lograr”, {idem: 618}
Esto quiere decir que el aprovechamienio escolar, puede ser mayor, si el

estudiante tiene fe y confianza en poder lograr mejores calificaciones. Asf

Tistne &l alurmno que cree no poder, es probable que fracase en tos estudios.
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3.1.3 FACTORES SOCIALES

Estos factores se refieren a todas aguellas fuerzas que en una comunidad
estdn presentes y actian en {a adaptacidn en el grupo social. En primer lugar se

hablard del factor familiar.

La famiiia es el ndclec donde el alumno empierza a socializarse y a tener
sus primercs experiencias, tanto con el medio natural como social vy cultural. De
esta manera la persondlidad del estudiante queda conformada mediante la
interaccidn dindmica con el ambiente: siendo éste determinante defl sistema de
actitudes, y expectativas de los individuos. Por ofra parte los vinculos afectivos,
establecidos en el hogar tienen una proyeccidn en la vida escolar v en el éxito
académico. Ademds, cabe mencionar que son numerosos los factores que
influyen en el rendimiento educccionat del alumno, Enfre ellos, podernos sefalar
las presiones ejercidas por los padres con refacidn a las calificaciones. Cuandc
2l alumno adguiere notas de buen rendimiento, el elogio de los padres es
nanifiesto; Yy cuandoe los hios fracasan, demussiran  inconformidad  y
desagrado. Es preciso que se reforme esta exagerada importancia hacia las

1wtas, que condicionon al hijo, a recibir aprecio y aceptacion.
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“Bricklin {1971} analiza que en este ambiente, el hijo puede llegar a hacer
depender del rendimiento el senfimiento del propio valer, ya que infroyecta, es
deck, hace suyas, estas actitudes paternas: “tantfo rindes, tanto vales”, dando

como resultado temor e inseguridad al realizar cualquier tarea escolar”.

{PALLARES, 1988: 60).

Esto confima ta importancia de un amblente familiar que estfimule &l
desarrclio intelectual, los medios de disciplina y conirol, empleados por los
orogenitores; asi como el asesoramiento que éstos puedan proporcionar para
crientar al estudiante en el ifrabajo escolar. favoreciendo hdbitos de

gprendizaie para mejores resuitados académicos,

Una vez idenfificada ia influencia del factor familiar en el rendimiento

educaciondal, se hablard, a grandss rasgos, del papel que juega fa escuela con

relacion al bajo rendimisnto.
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CAPITULO 4
EL ADOLESCENTE EN EL NIVEL MEDIO

SUPERIOR

4.1 CONCEPTO DE ADOLESCENCIA

B fendmeno de la adolescencia es compleje. de tal forma que varics

autores lo han definido e interprefado desde diferentes punios de visia,

Para Erickson, “la cuestion central es el desarrollo det ego, es el esiadio de
la blsqueda y consecucion de la idenlidad. Durante la adoiescencia su
intelecto madura para adverdir en qué se ha converfido y empezar a
determinar v a encausar su eventual destino de la vida, de esta manera
experimenta sefias prasiones gue 1o llevan o definirse. Pero la tarea no es facil,
ya gue en el ego adolescente exisie una gran confusion de roles y cierfa

fendencia a la sobreidentificacién®. [VEGA, 1986: 7.8).



Sefal de la aproximacion at fogro de la identidad es la eleccidn de
objetivos profesionales v el infento de realizarios. ef enamoramiento y el rechazo

de todo grupo aieno, distinto del suyo propic.

“Gessel pone mayor énfasis en las conductas observables y en el papel
de las influencias ambientales; affma que el crecimiento obedece a ciertas
leyes de maduracion, de esta manera Gessel describe la adolescencia como
un perfodo de rdpldo e infenso crecimiento fisico. cuyos cambios carporales son

tan profundos que envuelven fodos los aspectaos del organisma”. (idem, 8).

Segin Piaged, lo época de la adolescancia coresponde a lo que &l llama
estadic de las operaciones formailes, perfodo donde el individuo es capaz de
reflexionar acerca de varias altemativas vy enfrenfarse g situaciones de ung
forma reaimente sistemdlica. La capacidad pora el pensamienfo formal se
desarrolla graduaimente, como un proceso confinuo. B joven en esic fase,
adquiere y desarrolie la capacidad de razonar sobre conceptos abstracios y de
utilizar razonamientos hipotéticos parc flegar a una conclusion iogica. B decir,
el operar con las formas, prescindiendo de ios contenidos veridicos, va a abrir su
sensamiento a todas tas posibilidades resolufivas que ia logica permite poco a

xoco. “H adolescente ird revisando y ordenando sus ideas, analizando sus
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creencias, modificando su visidn del mundo v las cosas v, en suma, percibiendo
y utllizando significados cada vez mds profundos y complejos en situaciones

apareniemente sin complejidad”. (VEGA, 1984 8}.

La adolescencia es, sin duda, un perfodo conflictive, presidido por la
inseguridad v ia confusidn y el chogue enire el adolescente, la familia v ia
sociedad. No obsiante, a su término, los jOvenes pueden haber enconirado

finalmente el equilitrio v ia madurez.

Es incorrecto pensar que ja adolescencia es una condicion estdtica v sin
cambios, similar para fedo el que la atraviesa. Lo cierfo s que los efectos de
aeste periodo varian de ung persona a oira, de un pais a otro, de una culiura a
ofra v de una generacidn a ofra. A los adolescentes se les debe var como io
que son, y fener en cuenta que son producio de sy época vy su cuitura. Es
importante estar conscientas de que hay variaciones individuales v que se les
debe conocer y enfender para que el frabgjo con cada individuo sea

adecuado.
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4.2 RASGOS CARACTERISTICOS

Enfre fos trece vy catorce afios cabe situar el momento de aparicion de los
primeros rasgos que comesponden propiamente g Ia adolescencia. Desde ese
momento y hasta &l establecimiento de o edad adulia, que fiene lugar entre
los diecioche v los veinte ahos aproximadamente, ios jovenes van a debatise
enfre dos mundos dificiimente conciliables: el munde infantll v el mundo de los

adutos,

Una serie de importantes fransformaciones a lo largo de éstos préximoes
afios, que se van infroduciendo en el individue, grandes cambics tanto en &!
aspecio fisico como en os rasgos caracteristicos que contfribuyen a configurar
su personalidad. Ademds de ias modificaciones corpordles, el progresivo
acercamiente o o sexuglidad adulta, ia aparicidn de amistades exclusivas, el
inevitable alejamiento del circule familiar, et rechazo a tas ideas establecidas, la
bisqueda de la orginalidad, las primeras reflexiones serias frente al porvenir
profesionat y at fulure profesional. Esfos v ofros caracteres son las pavtas gue
conforman el tipico cardcter adolescente. Se frata de una etapa de intensa

Jfda interior gue los aduitos procurardn comprender y respetar.

5



4.3 ASPECTOS GENERALES DEL ADOLESCENTE

4.3.1 ASPECTO BIOLOGICO

Ei joven, en este periodo de la adolescencia, fiende a manifestar ciertos
cambics que tienen su ofigen en la accidn de las hormonas segregadas por fa
nipdfisis, gidndula situada en g base del cerebro. En primer lugar aumenia el
volumen de los festiculos vy en alguna parte de estos se forma el espermda, ¥ en
ofrg parte de los mismos comienza g segregar testosterona, hormmona sexual
masculing, hormona gque provocd un aceleramiento en el crecimiento. Es
enfonces cuando el joven crece rapidamente dando a la vez una apariencia
robusta, se engrosa el pene, comienza a crecerle el velio publano; asl mismao, la
voz cambia de tono v las glandulas vy préstata segregan fluidos, que al unirse
con el esperma segregado por los testicules, forman ef liguido seminal,
Posteriormente aparece €l vello en la carg, primaro en el labio superior v en las
mejillas y luege en el cuelio vy en algunas ocasiones en ¢l pecho. Se ensanchan
los hombros v espaldas, dando de fal manera una imagen fuerte v robusta. Los

cambios psicolégicos pasan por tres fases.



En los cambios de g adolescencia también se da ia secrecidon de
hormmonas por pare de la hipdfisls, mediante o fransformacidén de ovarios
inmaduros en gldndulas capaces de producr los dvulos destinados a la

fecundacién.

“En la mayoria de las jovenciias, en este pericdo, comienzan @
manifestarse el desamrotlo del seno, v una ligera pigmentacidn oscura en los
pezones: después aparece el velio pubiano, luego suele iniciarse o
menstruacion, flujo mensual de sangre. Sin embargo. st a los quince afics ia
mujercita no ha tenide la mensfruacidon debe consultar ol medico, aqungue no

set Moiive pard preocuparse”. (HORROCKS, 1989: 323)

Los estrdgenos estirmutan ) desarrolto det Ofero de la vagina v de las
glandulas sexudles anexds que segregan moco en id vaging. Esto justifica el

vello pubiano en las axitas v solore el labio superior.

4.3.2 ASPECTOS PSICOLOGICQOS

“En la etapa adolescente, es muy natural que el joven trate de quedar

sien frente a otras personas". [HORROCKS. 198%: 85). Edad en la cual, fanto ios
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hombres como las mujeres tratan de dar mejor apariencia; actitud que se ve en
las jovencitas cuando frecuentemente ensayan peinados, asi también buscan
algunos adomnes para verse mas bellas y afractivas; en fos muchachos podemos
ver con frecuencia actifudes v conductas de ios aduttos, comenzando por
fumarse un cigamlio en los momentos de charlas, chistes v bromas que se
comentan enfre el grupo de amigos. Asl pues, se expearimentan inquistudes
novedosas que 1os llevan a ccuparse de si mismos, y valorizar este yo, leno de
entusiasmo e flusiones, Existe en ellos gran emocion por ios artistas de television y
por algunos depories, ademds intentan compararse con los adultos, e inclusive
en ocasiones se identifican con algunos de eilos, pero para intercambiar
confidencias, asi como largos silencios, en esos momenios siempre existe sl
amige infimo  del mismo sexoc. los cuales se complementan déndose o

oportunidad de conocerse.

E individue o lo largo de su desarrolio va gvanzando a través de sucesivas
stapas, cada una de ias cuales se hace posible gradias a los niveles alcanzados

an la anferior,

Por ofro lado el adolescente no solo debe enfrenfarse al mundo de ios

dultes sin estor fodavia debidamente madure v preparade, sino que ademds
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debe superar definitivamente su etapa infantil, situccion per la cual el joven se
siente desconceriado en muchos momentos v se enciera en si mismo, flevando
a cabo un procese de interiorizacidn que a su edad constituye un vatioso
indicio de madurez. Sin embargo esto no significa un aislamiento de la realidad,
al conirario, s& haya vincuiado vy enfrelazade a la experiencia gue recibe del
mundo exteror, siendo esta vinculacion o intercambio una de las claves

fundamentales gue nos ayudardn mejor a comprender este periodo.
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CAPITULO 5

EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
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CAPITULO5

EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La ensefianza consiste en proyeciar v ofientar con técnicas apropiadas el

proceso de aprendizdle de fos alumnos en la asignatura comespondiente,

“El aprendizaje no es, en mode alguno, un proceso pasivo basada en ia
mera receptividad, por el condranio, es un procese eminentemenie operaiivo en
el cual cumplen un papel fundamenial la ciencion, el empenio v el esfuerzo del
alumno. Este debe identificar, analizar y reelaborar los datos de conocimiento
que reciba, e incorporarlos en su estructura mental, en estructuras definidas vy

bien coordinadas”. [MATICS, 19%0: 33}
&5 deck, el agprendizaie definifivo de un conjunto sistemdlico de
coentenidos impliciics es una asignatura, es un proceso de asimilacion en el cual

la aclividad del glumno constituye un factor de importancia decisiva.

Por otro lado Ia ensefianza es la actividad que dirige ¢! aprendizaie.
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FPara ersefar bien, necesitamos, cormo profesores, fener primerc una
visidn clara y exacta de lo gue es realmente “aprender” v “ensefiar’ pues existe
una relacién directa v hecesaria, no sélo tedrca, sino practica entre esos

aspectos bdsicos de la didactica.

5.1 ELEMENTOS DIDACTICOS EN EL PROCESO DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE

Lg educacidn es un procesc social, represenfado por toda influencia que
sufre el individuo y que es capaz de modificar su comportamiento; prefende
transmitir sus vatores y formas de conducta social de comprobada eficacia en

la vida de una sociedad, con el fin de asegurar su continuidad.
La diddactica tiene que considerar cinco elementos fundamentales que

son, con referencia a su campo de actividades: e alumno. el profesor, los

objetivos, ia maferaq v fos métodos y tecnicas de ensefianza.
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5.1.1 ALUMNO

“Es el sujeto gue recibe los beneficios de lo educacidn, es decir, el
individuo que puede llegar a ser fodo un buen hombre, cuya conducta puede

cambiar por influencia de la educacion”. (LUZURRIAGA, 1954: 56).

Juan facobo Rousseau s uno de los primeros autores gue se dan cuenia
del mistefic que rodea ¢ la nifiez y 0 la juveniud; desde ese enfonces, la

pedagogia centra su interés en el educando.

Para Nassif: “su significado no es ofre que el del hombre aue se estd

sducando, ho el gue ya estd educado”. (NASSIF, 1974: 188).

£l término educando se ha desplazado a ofros términos de uso radicional

:omo alumno, discipulo o estudiante.

Desde el punto de vista de la pedagogio sistemética se ha uvsado el
srmino educando, para designar al hombre como suleto de la educacion en
15 diferentes dmbitos, de esta manera la pedagogia menciona que el hombre

: educd siempre, desde que nace.
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De ahi se deduce que para o educacidon no hay edades, ¥ que no
solamente se adquiere en la escuela, sino en cuclquier lugar; de tal modo el
educande recibe influencias durante el pericde de la educacién sistematizada

y escolar.

B! eéducando debe ser capaz de asimilar, fransformar, asi como crear sus
propios esquemas conceptuales, de tal manera que los conocimientos
obtenidos puedan ser aplicables en su vida cotidiana, contribuyendo asi g su

propia evolucidn y al progreso social.

Dice Ricardo Nassif, “que no basia definir al educando como sujefo de ia
educacidn, sino que es preciso establecer cdmo se comporta ante ka accidn

educativa gue sobre & se elerce”. (idem, 190).

£s relevante mencionar gue guien decida conducir al educando vy
ayudarte en su desarrollo integral, debe tener muy en cuenta lo importante que
28 conocer la individuglidad del joven adolescente, su naturaleza, su forma de

ier. asi como sus potenciatidades innatas.
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De lo anterior se deriva que et alumno es un agente activo que colabora

hasta cierfo punto en el proceso educativo.

5.1.2 MAESTRO

B educador a pesar de sus innovacionss pedagdgicas, continia siendo
indispensable en un proceso educativo, y desempefia un papel decisivo, en la
labor v formacion del individuo; es quien entusiasma y contagia en la senda

que lleva hadia la realizacion de los chjetivos de la educacidn.

“E educcador es guia, consejero, compariero, hermano y padre que
respeta su cardcier y ayuda o formar o personalidad de aguelios que e fueron
confiadeos. No se educa ignorande la nafuraleza v el fin de quien se debe

educar”. [NERIC, 1986: 95.94).

£l educador debe de tomar como referencia la individualidad de sus
alumnos, tomando en consideracion su efapa de desarollo, sus necesidades y

sus caracteristicas propias.
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Del educador depende casi siempre gl éxito o fracaso del alumno; de
nada valen instalaciones magnificas, edificies modemos ¥y abundancia de
materdal diddctico, si no estd por detrds de todo eso el espiriiu del profesor, para

dar vida y senfido a lo que, sin &, serfa materia mueria.

Cabe mencionar gue el estudianie de bgjo rendimiento da la impresidn
de no haber nacido para el estudio, es cafficado generalmente por raestros y
padres de familia como un "alumne problema”, e inclusive en ocasiones lo
comparan con ofros compafieros que tienen la misma capacidad, pero logran
mavyor &xito académico que Sste, por o cual se requiere de una revision
detgliada de la nafurdleza propia del procese ensefianza—aprendizdje, s

queremos obiener de &l mejores resuttados.

Es relevante mencionar gue los cambios gue manifiestan un adelanto en
el gprendizaie, no ocumeron por si soles, sino que se deben a la presencia de
agentes diversos: un instructor, la observacidn directa, un consejo, un deseo de
superacion; ¢ también puede consistir en la adguisicidn de un conocimiento,
una acfitud, un hdbito, una habilidad, una destreza, efc., agentes que
orovocan en el individuo experiencias magnificas que le producen un cambio

nterfor mds o menos permanente, originando asi el aprendizdie.
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De anhi viene la importancia de conocer cudl es el papel gue juega o
escuela en el gprendizdje sistermdtico del individuo, capaciiéndolo para que
aproveche a lo maximo todas aguellas experiencias significativas, siendo el
misme alumno quien busque, provoque v seleccione fales experiencias que fe

serdn alfamente significativas tante en el ambiente escolar como social.

Podemos afirrmnar enfonces, que o ensefianza e el proceso gue consisie
en promover de en forma intencionada vy sistemdtica el proceso del

aprendizgje en el alumno.

5.1.3 OBJETIVOS

Toda accidn didéctica supone objetivos. La escuela no fendria razdn de
ser si no fuviese en cuenta la conduccidn del alumno hacia determinadas
metas, fales como: modificacion del comportamiento,  adquisicién  de
zonacimientos, desenvolvimienio de la personalidad, orienfacidon profesional,
atc. En consecuencia, ko escuela existe para llevar af alumno hacia el logro de
leterminados objetives, que son los de la educacién general, v tos del grado v

‘po de escuela en parlicular,
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5.1.4 LA MATERIA

La materia es el contenido de lg ensefanza, y a fravés de ella serdn
alcanzados los objetivos de ia escuela. Para entrar en el plan de estudios de la

materia debe sometearse a dos seleccicnes:

17 Seleccion: se trata de saber cudies son tas materias mas apropiadas
para que se concreten los abjetivos de la escuela primaria, secundaria o
superior, En este aspecto es importante el papel que desempefien ia psicologia
v o sociologia, en o gue alafie a los indereses del educando vy sus necesidades

sGciales.

29 Seleccion: es necesaria para organizar los programas de las diversas
materias; denfro de cada asignafura es preciso saber cudies son los femas v
aclividades que deben seleccionarse de acuerde a su valor funciondal,
informativo o formative. La materia destinada a seguir un programa debe sufrir
oira seleccion por parte del profesor; esta se lleva a cabo durante la
elaboracién del plan de curso, tomando en cuenta fas realidades educativas

de cada escuely, junto con las posibilidades gue ofrece cada clase.
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5.1.5 METODOS Y TECNICAS DE ENSENANZA

“Tanto los métodos come las técnicas de ensefianza deben estar io mds
prédmoe que sea posible, de manera que fos alumnos aprendan mejor. Ademds,
la ensefanza de cada maleria reguiere 1&cnicas especificas, orienfadas a llevar
ol educando a participar activamente en los trabajos de ta clase. Asl pues, el
profesor debe lograr gue el educando viva lo que estd siendo obieto de

ensenanza®. {NERIC), 1984; 54,55),

OBJETIVOS
< > MATERIA
ALUMNOS < > METODO

Podemos considerar, por lo tanto, dos binomios fundomenidies en a
Jdidactica: primero, el binomio humano, constitvido por la personalidad del
naestro v la de sus alumnos en interaccion activa; et segundo binomio, el
:ulfural, formade por o motera y por el méiodo, al servicio de los agentes del

inomio humanio en funcidn de los objetivos que éstos se proponen,
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La materia y el metodo ne son valores absolutos, sine selamente relativos.
Seran valicsos sélo en cuanto contribuyan a desaroliar y formar la parsenalidad
de los alumnos, conduciéndolos progresivamente a ko madurez v a la

infegracion en su confexto socio—cultural.

Lo anterior nos indica que a diddctica no se limita a los aspectos técnicos
de la ensefianza y o la informacidn infelectual de ios aiumncs, sino que abarca,
entfre sus objetivos, todos fos aspectos educativos de la formacion de la
personafidad de los alumnos, mediante los reactivos culturales que emplea, v

que son ias materias y tos mélodos de ensefianza.

5.2 FASES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO EDUCATIVO

Cabe mencionar que la planeacidn en el proceso de ensefianza—

aprendizaie es muy importante, pues implica la realizacién, previa de la labor

zducativa.

Por lo anferfior, se presentan “fres momentos ¢ fases que intervienen en

oda accidn didactica: planeacion, realizaciéon v evaluaaion®. (REED, 1992: 27).
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5.2.1 PLANEACION

Tode frabojo cientifico ha de estar planificade. Cuando se construye un
edificio, primero se hacen estudios sobre e lugar, luego se dibujan fos pianos y
firgimenie se realiza lo consfruccidn. No acaba allf \a misidn del construcior,
comprueba si lo que se propuso, fas metas o lograr, realmente las alcanzd y en

qué grado de funcicnalidad. En la educacion sucede algo parecido.

PLANEAR: es andiizar e} programa de curso; ademds de fijar objetivos se
considera importante conocer cudles son ias posibles caracteristicas de los
alumnos a quienes serd dirgido e curso escolar, con la findlidad de gjustar los
objefivos de acuerdo a las cudalidades, apfitudes y necesidades de los
estudiantes, asi como las condiciones regles det procesc ensefianza-
Jprendizaje. En esta etapa el educador debe de formular los criterios que se
‘omardn en cuenta para la evaluacion; por otra parte, deberd tener en claro kx
‘oma como se flevard a cabo dicho proceso, es decir, de antemano es
nportanfe seleccionar fos medios diddcticos mas propicios para poder lograr

s objetivos anfes planeadaos.
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5.2.2 REALIZACION

Es otra de fos fases que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaie, por medio de la cual se podrdn redfizar las actividades
progromadas, buscande el logre de ios objetivos especificos de las distintas
materias. Es un momento en el cual el docente debe de estar a la expeciativa
de todo lo que ccurre en el procesc escolar, asf misme, debe de dar a conocer
a los alumnos los objefivos y actividades que facllifardn el logro de dichos
objetivos. Asi también es necesario que se detecten constanfemente las
aptitudes v actitudes que muestren los alumnos 4 lo largo del curso, con la
finalidad de saber ¢ se logré 1o que se habia propuesta o todavia falta algo mds

gue modificar en algunos aspecios.

5.2.3 EVALUACION

Es valorar hasta gque medida se han logrado los objetivos propuestos, asi
~omo comprobar si han sido eficaces las actividades y recursos didacticos que
2 han manejado en et curso. Hlo nos permite refroaimeniar la manera de

séme llevar a cabo el proceso de ensefianza—aprendizaje.
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Lo planeacidn vy la evaluacidn son ios pilares en gue se finca g

reqlizacion.

Podemaos apreciar enseguida ef proceso de ensenanza-aprendizdie v sus

fres momentos o fases.

Tres momentos que se repilen sucesivamente, es decir, cuando se evalda,

inmedicfamente se debe comenzar a planear.

Todos sabemos que nuesiro mundo cambia constanfemente, es por ello
que la educacion debe de adaptarse al momento sociocuttural que vive

nuesirg sociedad.

Planeacion de
los objetivos y de
jos aciividades

Redlizacion de
las gelividades

Evaluacion de
las actividades y
los objefivos.

Planeacidn {ver qué quiero] .4

Realizacién (fratar de alcanzar)
Evaluackn [ver silo logré)
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PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE

Andlisis de los programas 1. PLANEACION Seleccion de
por objetivos para objetivos  especificos,
determinar el problema l que se dan o
coheocer al alumno

OBJETIVOS cuando  se  Utilizan

como medic parc
alcanzar la solucion

2. REALIZACION del problema

individuales v dindmicas

El maestro las programa 4 ACHIVIDADES —> arupo.

y asesora.
l El alumno se autoevaiva

£l maestro,  observa .
: R —— por medio de escaias
analiza el frabadio, 3. EVALUACION zsﬂmqﬁvos y

aplica pruebas b autocontroles.
asaaios estimativas.

la accidn didactica del profesor debe poner en juego todos éstos
aspectos para fener un senfido objefivo y aftender las necesidades del

educando y lograr aprendizajes significativos.
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CAPITULO 6

ANALISIS E INTERPRETACION

La presente investigacion tfiene como propdsito fundamenial, la
obtencidn vy recopilacidn de datos o elemenios que nos permifan aclarar e

interpretar el fendmeno en el estudio.

Llos inguietudes que han impulsade el rabgio de campo han side
primeramente, el comparar con la redlidad educativa, en qué medida se
manifiestan los diferentes factores que criginan el baje rendimiento académico

en &l procese de ensefianza-aprendizaje.

Como base fundamental e hizo referencia en los principlos v
aportaciones de la pedagegia activa v los fineamientos de 1os procesos
educatives, que nos ayudar¢ a conocer la inferelacidn que existe entre ios
distintos factores gue delerminan los diferenfes niveles de aprendizaje,

ofiginando ast, &l bagjc rendimiento del aiumno.
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6.1 METODOLOGIA

lg elaboracidn de la presente investigacion se llevo @ cabo en dos

efapas: una documental y olra de campo.

La primera consistid en recumnir a todos aguelios documentos que existen
sobre el tema para efeciuar el andlisis del problema en cuestién.  De esta
manera, se revisqron y analizaron diversas investigaciones y otros documentos
gue hacen alusidn al fendmeno del baje nivel escolar v a los factores que

inciden en &l

En el presente esfudio se efeciud una investigacion descriptiva, va que se

remite d la observacion vy descripcion de un fendmeno educativo.

Es un estudic de encuesta debide a lo ufilizacidn de ia técnica de
recopilacion de datos, que fue un cuestionano; consistid en una sere de
preguntas formuladas directamente a los sujetos que en este caso, fueron

docentes y alumnos del 2° semestre del Colegio de Ciencias y Humanidades,
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B cuestionario es una técnica que pesibilité obitener informacion de una
muestra representativa, v bdsicamente su estructura presenta cuestionarios

abiertos y cerados.

De la poblacion en estudio se formd una muestra a 110 alumnos v 14

profesores que imparten materias a éstos glumnos. (ver anexos 1y 2%

6.2 DISENO DE LA MUESTRA

Fara ia invesfigacidn de campoc se fomdé como muesfra
aprodmadamente el 30% de una poblacion constituida por 360 alumnos de 2°
semestre de C.C.H.; de la Universidad Don Vasco. Asi mismo se selecciond al
azar ung muesira de profesores que imparten maiderias en el mismo semestre,
apficandoles a cada muesfra un deferminado insfrumento, con el fin de
opbtener informacion que nos permita analizar, de una manera comparativa, los
datos obfenidos, con la finglidad de crear propusstas al departamento de

invesiigaciones para postertiores estudios de campo.

74



6.3 DISENO DEL CUESTIONARIO

Despues de haber redlizado varias lecturas gue nos hablaran acerca del
fendmeno en el estudio, nos fue mds posible tener un pancrama mds amplio de
fos posibles factores que pueden influir para gue se dé el bajo rendimiento, de
asta manera se elaboraron una serie de preguntas que respondieran a nuestro
objetivo y preguntas de invesfigacién, posteriormente se escogieron las
preguntas mds importantes v se slabargron los cuestionarios. Uno se aplicd a los
maesiros y ofro q los alumnos, exiraidos de los diferentes grupos det mismo

semesire.

0.4 PROCESAMIENTO Y TABULACION DE DATOS

Una vez obtenida ia informacidn, se vadd en hojas de tabulacién, De
esta manera se obtuvo el conteo de cada una de [as respuestas: enseguida se
redlizaron algunos cuadros, en los cuales se expresa la pregunta v sus
respectivas canfidades tonio absoluias como relativas. De las respuesias que
nos proporcioharon ios maesiros y alumnos se hizo una valoracion mdas objetiva
de la informacion recopilada vy asi se efectud un andlisis comparativo entre la

tecria v lo practica.
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6.5 ANALISIS E INTERPRETACION

1) Caracterisiicas generales de Ia poblacién estudiantil del segundo

semesire.

La poblacién estudiantil del segundo semesire del Colegio de Ciencias y
Humanidades, estd integrada per hombres y mujeres cuya edad oscila entre los
15y 16 anes cumplidos. De los dafos anteriores se infiere gue se rata de una
poblacion en plena adolescencia y que por ofra parte son jdvenes que han
tenide una fravectoria regular en sus estudios. La mayaria realizd sus estudios de
nivel primariq, en escuelas privadas, en ias que obtuvieron promedio general de
nueve y diez, cabe mencionar que una gran parte de éstos alumnos
continuaron sus estudios secundarios en escuelas piblicas, en las cuales bajaron

sus calificaciones.

De lo anlerior se deriva que existe una relocion inversa entre grado
sscolar y rendimiento aoadémico, es decir, @ mayor grado menos rendimiento,
» fambién puede ser que las escuelas privadas ofrecen una organizacidn
wtitucional mas adecuado, asi como mejores condiciones de infraestructura.

rer cuadro 24, 25, 26y 27).
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a) Faciores psicologicos.

Al llegar a la adolescencia. con los infensos cambios corporates, afectivo,
sociales, etc, aquel Yo infantit ah dejade de tener sentido. el joven debe iniciar
la busqueda del ofro Yo adulfo gque pueda responder mejor o la nuevag
stuacidn. En &sfa bisqueda de uno idenfidad adulia, ensaya varios
comportamientos antes de haber encontrade el adecuado para defini su

propia personalidad.

Se puede deck que deja el estudiante de lado el inferés por alcanzar
buenas notas y gue para él es més imporiante el identificarse con chicos de su
misma edad a través del vestir, comer, diveriinse de la misma manere; busca el
reconocimiento, la perfenencia a alge o a alguien, es facimentfe influenciable
a cualquier astimule externo vy busca su identidad en muchos espejcs, en

particular en sus padres, mdaesiros y sus propios compaieros.

Es muy comin que en esta edad aparezcan situaciones de presion y
ansiedad ante ka perspeciiva de una sitvacion dificil; podemos ejemplificar en
sste caso, a un alumno ante la presencia de un exarmnen dificll, situacién que

yrovoca desconfianza en st mismo v por tanto bajo rendimiento.
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Aqui en e C.CH. los alumnos dicen sentirse nerviosos e infranquilos
cuando van a presentar un examen, especiaimente el de quimica y el de
mafemdiicas, gue son las materias en donde obtienen mas bajo calificacion,
razbén por fa cudl, la mayoria de los estudiantes se dedican mds tiempo a

estudiar dichas materias. (ver cuadros 28, 29, 31, 35y 37}.

Con relacidn a lo anferior, W. Mischel, en su libro de “Tecrias de o
Persondlidad™ nos dice: "puesto que se refuerza un patrén de evitocion, la
persona suele seguir evitando en el fuiuro cualquier situacion parecida, aunque
en redlidad no se trate de un verdadero peligro”. B deci, las maniobras de
escape y evitackdn rapida que se aprendieron con anfericridad por refuerzo,
impiden que la persona aprenda gue el peligro ya no existe © que es posible

dominar sus efectos aversivos.

b) Factores académicos.

Marla Guadalupe Moreno Ballardo nos dice que "el use adecuado del

materal didactico puede favorecer 1o efectividad del aprendizaje. no obsiante

gl material debe ser sencillo, clarc, objetivo, y que acerque a la redlidad
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propiciando asli una mayor actividad a los alumnos de fal manera gque su

atencion no se disperse”.

Retomando lo danterior podemos deducir ia gran importancia que tiene
para tos alumnos el use de material didaciico, ya gue o mds imporiante es &l
cédmo se fransmite el conocimienio vy hacer participe ab alumno de este

Proceso.

Sin embargo, fos alumnos afiman que fas materias que utillizan con mayor
frecuencia material diddctico som quimica, habildades académicas, v en
menor grado, lecturas, aungue as preciso sefialar que el pizarrdn v el gis es el
material que mas ulilizan los maestros v en menor porcentaie los videos v en

pocas ocasiones rofafolios y fiminas. {ver cuadro 30, 38 vy 39)

Lo anferior nos permite considerar que mucho del rmalerial didactico no
es qprovechado, por lo cual es imporfante sensibilizar al docente sobre Ia

imporiancia de ulilizar esia hemamienta en todas fos asignaturas.

Por ofra parte se aprecia que un 70% de los alumnos algunas veces

sreparan frabdjos v estudian exdmenes o Ultima hora, v el 21% siempre 10 hace,
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grupo considerable como posible indicador en el bajo rendimiento. Quienes no

organizan su fiempo enconframos un 18%.

Es de gran importancia enfatizar que el interés por lograr 1o que nos
propanemaos as lo que nos permite superar los obstaculos; vy en ia informacion
obfenida el 52% maonifiestan faita de interés, también un 5% expresaron

distraerse en clases {ver cuadro 33, 34 y 40).

Por consiguisnte podemos concluir que en su mayoria carecen de ias

condiciones propicias para un buen aprovechamiento, y vna mejor inferaccion

alumno-maestro (ver cuadre 41).

c) Factores fisicos.

Si analizamos los resuttados de Ia investigacion, podemos deducir que los
factores fisicos no son determinantes para gue influyan directamente en el
rendimiento escolar; podemaes ver que ia mayoria dice estudiar en condiciones
adecuadas v no podemos decir que sea una variable que incide en este
orobiema. Debemos observar ademds que hay factores fisicos que no estén o

westro cicance de ser modificados, por ejemplo, distractores como: ruidos en
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los pasilios estructura fisica de la institucion. grupos numerosos, etc. (ver cuadros

32,34y 36).

it} Caracteristicas generdles de los padres de los estudiantes.

Gilly {1978: 73} sefialaba que "es mayor el nimere de refraso escolar en
los hijos nacidos de padres mayores, de manera que puedan acfuar mds comoe

abueios consentidores que como verdaderos padres”.

Podemos decir en nuestro caso que ne influye la edad de los padres,
pues la mayorda son jdvenes gque oscilan entre los 35 v 45 afios con un 40%
aproXimadamente, y el ofro 40% se encuenira distribuido enire los 46 y 65 afios.

{ver cuadro 43).

1. - Diskjibucién ocupacional.

Por lo que respecta a la distibucidn ocupacional de {os padres, podemaos
‘f gue en su mayoria son padres profesionisias, ie sigue en importancia los
omerciantes, después empleados de gobiemo y con un indice del $% son

gricultores. {ver cuadro 45).
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De lo anferior podemos deducir gue es una pobiacion, con la capacidad
econdmica de tener cublertas sus necasidades bdsicas de salud, de vivienda,

de recreacion y ademds de financiar una educacion.

Lo gque podemaos constatar al conocer en la investigacidén Gue sclamente
un 0% de los padres proporcionan apoyo (involucrdndose en sus fareads,
preguntando resultados, resolviendo dudas, comparfiendo experiencias, etc.)
para mejorar su rendimiento académico. Por ofre lado, un 70% no se nvolucra

en el proceso educativo de sus hijos. (ver cuadro 42).

La mavoria de fos papds son profesionistas v una gran parte de las madres
fienen por io menos un nivel académico de primaria, secundaria y preparaioria,
por 1o que cabe mencionar que el bajo rendimiento escolar no se trata de una

baja preparacion de los padres. (ver cuadros 44, 45y 44).

£n relacidn con lo anterior, Pallarés Motling, en su libro “El Fracaso Escolar”,
sontempia ante fodoe, que sean los padres un buen modelo de aceptacion del

rabajo como vna forma de automedlizacion de mode que los padres muesiren

ma sana actitud hacia el frabagjo.
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La identificacién con una profesién se redliza a partir del frabajo concreto
del padre, “es conveniente que el joven comprenda que estudia para su

provecho, No para agrandar a sus padres”.

De ahi que la importancia de gue el ambiente familicr estimule el
desarrollo infelectual ast como el asesoramiento que estos proporcionan Al

loven en su camera escoiar.

it} Caracteristicas del profescrado.

Para comprender mejor e rendimienio académico de los clurnnos del
C.C.H., es necesario analizar la dindmica que implica el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como la interaccién gue existe enire estos dos elementos; por o
cual, a continuacion se hablard de los aspectos mds relevantes que manifiestan

los resuitados de la investigacion de campe dirigida a los maesiros del Colegio.

Lo mayoria de fos maesiros termminaron sus estudios en escuelas piblicas
con un porcenigje de 57% y 43% de escuelas privadas; ofra caracteristicas
mportante del profesorado del Colegio es su juventud. En efecto, el 43% de los

srofesores fienen unag edad gue flucila entre fos 30 v 39 afics v todos los
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maesfros del C.C.H. realizaron estudios de licenciatura con una duracion de
cuatre ofios, ademas la mayoria se tituld por medic de tesisy sdlo el 7%y 21% sa
fitularon por ‘o moddaiidad de un curse de praciica o un examen general,

respectivamente.

Lo anterior refleja que los maesiros son idvenes, capaces de desempefar
un papel dindmico en la labor y formacion de fos alumnos. Hablamos de
capacidad por el hecho de que todos flenen un nivel de licenciatura; sin
embargo, son profesionistas en su dred, pero no son maestros de vocacion, lo
cual implica que tat vez no cuenfen con la informacidn necesaria para poder
implementar técnicas de ensefianza-aprendizaje que propicien en el alumnao

un aprendizaje significativo, {vercuadros 1,4, 5, 6y 7).

Por otro lado. el 50% de los massiros fienen irabagjando aproximadamente
de seils a diez semestres; dos de ellos (14%), tienen mds de veinte semestires, do
mds, enfre cuglo vy cinco semestres con un (14%), v et 14% restante, enfre uno o

dos semestres.
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El 64% trabaja entre 20 v 30 horas a lg semana, impartiendo de dos a seis
materias, ademds de tener ofras lobores docentes en distinfes niveies

educativos, {ver cyadros 8 y 9}.

Lo anterior nos hace pensar que el maeesiro ocupa mayor dedicacién al
trabajo docente, porque segin el resultado de la investigacion, I mayoria
imparte 5 horgs diarias de clase s6lo en C.CH. Ademds, debemos retomar el
fiepo que frabaja en ofras insfituciones educativas: frabgjos propics de su
profesion y a su familia. Por consiguiente, deducimos que le es difici confar con
el tiempe suficiente para preparar sus clases, adquirr y elaborar el material
diddctico v, por lo mismo, cumple su programa cuantitativamente, con la

caracteristica de un profesor tradiciondglisia.

IV) Area plan de estudios

Por ofra parte, el 50% de los maesfros no saben como se divide y cuanias
Tmateras comprende el pian de estudios; y tfambién la mitad desconocen los
>ojetivos det C.CH. Un 86% dicen conocer el perfil profesional del docente det
“olegio. £s de destacarse entonces. el gue solo g mitad de los maestros tiene

slaros los propdsitos que persigue Ia institucion, de tal manera que no todos han
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unificado criterios y lineas de accién para fograr los objetivos particulares v tal

vez no cofncidan con los del Colegio. (ver cuadros 8, 15, 16y 17).

Lo altternativa seria entonces proporcionar cursos por medio de los cuales
se frate de integrar a los profesores de la institucidon para gue conozcan
ampliamente el plan de estudios, los objetivos, asi como el perfil docente que se

requiere.,

V) Docencia y pedagogia.

El 71% de los maestros del C.C.H. fienen ia experiencia de trabajar en ef
nivel de educacidon medio superior; por ofra parte, en el nivel bdsico v superior

es el 15% respectivamente. (ver cuadro 18).

Lla mayoria de los docentes {64%) han fomado cursos de nivelacion

pedagogicay el 35.7% nc lo ha heche. {ver cuadro 19}

Por lo gue respecta a la altemativa de fomar un curso de nivelacion
vedagdgica, los masstros opinaron gue es necesario en un 93%; y no es

necesaro, en un 7%. {ver cuadro 20).
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£l nivel de relaciones humanas entre el profescorado es bueno (43%);

regular (35%) y malo {14%). {ver cuadro 12).

Por lo gue respecta a la actitud gue tienen los maestros al frabdjar come
equipc interdisciplinanio la consideran positiva en un 71%; indiferente, en un 21%

y una acfitud negafiva, en un 7%. (ver cuadro 13).

El iempo que ufilizan los maestros para preparar clases s de una hora en

un 28%; mas de tres horas, et 14% v de dos a ires horas, el 57%. {ver cuadro 11).

Los recursos diddacticos son utiizados de la siguiente manera: el 50% dice

utitizarlos siempre y el 50% restante sclo algunas veces. {ver cuadro 22).

Expresan que las limitantes para utilizar el material didactico son: 50% no

nuede adquinro; elaborario el 21% y un 7% no saben maneiarto. {ver cuadro 23).
Podemos darnos cuenia gue g mayoria de fos maesiros del C.C.H. han

wsistide a cursos pedagdgices y han podide ver los resulfados en fa practica,

Jesto que [a mayoria los considera necesarios. De agui surge la posibiidad de
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que los docentes tengan una capacitacidn continua, en lo que respecta a su

campc de accidn.

De acuerdo a kis respuestas de (os maestros, las materias en lkas gue se
utiliza mas variedad de material didactico son las de quimica vy habilidades
académicas, ¥ en fercer lugar, talier de lecturas. En elias se apoyan de rotafolios
y de vez en cuando en fiminas, aparte del pizamén vy &l gis, que es el material

que cominmente utilizan fos maestros. {ver cuadros 30 y 38).

Las perspectivas profesionales de ios maestros al trabajar en el C.C.H.
giran en fomoe a superarse personal v profesionalmente con la finalidad de
obfener mayor experencia y conocimientos vy asi poder cclaborar en la
formacion v educacion de los estudiantes. Por o que es necesaric que los
maesiros se expresen de tal manera, ya gue vivimos en una sociedad que
presenta constantes cambios, lo cual nos incita a superamos dia con dia para
comprender mas ampliomente o realidad educaliva que presenta nuestra

comunidad.

Los maesfros también opinaron acerca del rendimienio académico de los

slumnes del 2° semestre del C.C.H., consideran que es reguiar, sdlo dos de ellos
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~omentaron que era bge y affbuyen dicho aprovechamiento al
desconocimiento del método del C.C.H., asi como la falia de preparacion
académica, ya que muchos ingresan de diferentes escuelas, o por los
oroblemas propios que refleja su etapa de desarrollo, como el desec de definir
su idenfidad (ver cuadros 21 y 24). Ofra de las causas, segln los maestros, es
Jue a ia mayoria de los alumnos no les interesan las materias cuande presentan
cierto grado de dificultad (ver cuadro 40). De ahi la importancia de la
responsabilidad del maestro ante sus alumnos adolescentes. ya que nada suple
esta accidn educativa; de esta manera el maesiro debe considerar la etapa
dificil v llena de conflictos e inseguridad, ya que es la época en la cuai el
adolescenie frata de adapiarse ol medio ambiente socioculivral gue lo rodeaq,
Jor lo gue se requiere maycr comprensién por parte det maestro, ya que de &f
Jepende casi siemnpre el éxito o fracaso def alumne; es &l quien enfusiasma vy
sonfagia en la senda gque lieva hacia la realizacidn del objetivo de la

xducacion.

Consideramos que el profesor del C.C.H. dedica muy poco tiempo {una
iorQ) @ preparar sus clases, puesio que son un promedio de cinco horas dionas.
al situacién podemos, de alguna manerq, entenderla por el heche de que

como ya se ha mencionadeo) frabaian en ofras instituciones educativas,
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ealizan actividades propias de su profesion y afienden la funcidn como padres
de familia. Sin embargo, la mitad uliliza material didéactico para dar su clase,
Slo que ellos consideran como matericl didactico el gis vy el pizardn vy por
onsiguiente no es que desconozecan ofro material sino gue © noc pueden
dguirnio, ne saben elaborario, algunos no saben manejario v también existe la
ciitud  de indiferencia ante el cuesfionamiento de aqué tanfo  estan
>arficipande con un método, ung técnica v unas heramientas adecuadas
>ara el cumplimiento de los programas académicos? (ver cuadros 2, 22, 23 y

5.

No obstante, estdn conscientes que deniro del preceso de ensefianza-
prendizaje, el uso de material diddctico es necesario para que se propicie una
nejor asimilacion y retroalimentacion enire alumno—alumno vy enire maesiro—

1lumno. (ver cuadro 41),
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CONCLUSIONES

Bl estudic realizado en relacion a ifos faciores que intervienen en &l

rendimiento escolar de los clumnos del C.CH., nos permite conclul to siguiente:

La adolescencia es una etapa de desamollo caracterizada per cambios
fisicos, emocionales enfre ofros. Esto nos exige a ios profesionales en el drea de
la educacion, prestar especial interés a todos aqguellos proyecios que

fortalezcan la infegracion del joven a su enforno académice y social.

Bl alumno del segundo semesire, presenta problemdticas en las materias
de quimica y matemdlicas, vinculadas ¢ baojas calificaciones v alteraciones de

tipo conductua al ser evaluado.

ta participacidon de los padres en el proceso formativo del hio
adoiescente resulta frascendental, debido a ka etapa vy sistema educativo de la
nstitucidn en cuestidn aforiunadomente es bajo el porcenidie de apoyo por

»arte de ésfos,
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B alumno carece de heramientas iécnico-metodoldgicas para
desarrollar su labor como tal, debido al desconocimienic de estrategias para
estudiar, alteraciones en la atencidon durante ki clase. Ademdés de carecer de

interés por el estudio.

Bl apoyo de recursos didachico para desarrolior e clase es minima, v se

remite a ios instrumentos fradicionales: pizamdn y gis.

La relacion entre maestro-alumno debe mejorar a partir de un modelo de

frabgjo colaborativo y empdtico.

Es urgente estructurar un plan de incerporacidn al modeio operativo v
filosofico de la Universidad Don Vasco y en concrefo at sistema C.C.H.; diigideo
a docentes de nuevo ingreso ya que el 50% de ellos, desconocen ef plan de

astudio vigente.

Finalmente cabe mencicnar que a fravés de estos apariados se da

espuesia a los objetivos y pregunias de investigacion.
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RECOMENDACIONES
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RECOMENDACIONES

Lo redlidad que fue objeto de estudio nos brinda ia posibilidad de

efectuar fas siguientes recomendaciones:

1.- La materia de Desarollo de Habifidades Académicas es fundamental
para proporcionar la siguiente informacién-formacion.
a) Técnicas de concenfracidn-atencion, de estudio

b} Estrategias para preparar y presentar exdmenes.

2- Involucrar a ios padres de familia en el proceso formativo de los

aglumnes puede ser a través de ung escuela de padres, que permitan ia

supenvision constante entre alumno-familic-escuela v levar a cabo medidas

sportunas.

3.- La formacion de academias en ias dreas de quimica y materndticas.

4.- Aperiura de circulos de estudio en Ids dreas previamente

nencionadas para aprovechar la competencia y Emitaciones de los alumnos
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5- Proporcionar un curse-taller de recursos diddacticos para beneficiar el

preceso de conduccion del docente.
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PROPUESTA
CURSO TALLER
PROCESO DE ENSENANZA EN EL COLEGIO

DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
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PROPUESTA
CURSO TALLER
PROCESO DE ENSENANZA EN EL COLEGIO DE

CIENCIAS Y HUMANIDADES

I, JUSTIFICACION:

la cdalidad en la educacién, como en fodes los aspectos de nuestra
realidad, es en la actudlidad ung necesidad prictitaria, esto se puede
fundarmeniar en los resuitados obtenidos en este trabgjo de fesis. Mejorar ia
calidad educativa implica para &l deocenie un compromiso extraordinario,
disminuir, {imar) los obstaculos que le estdn impidiendo participar de manera
integral en &l proceso de ensefiarnzo—aprendizaie vy consecuenfemente

propiciar un mejor aprovechamienio escolar en sus alumnos.

La finalidad de este curse va encaminado precisamente a propiciar en &l
docente, a través de una serie de dindmicas e informacion tedrica, una
eflexion y andlisis acerca de su actuacion como tal, actividad que nos dard pie

ara o autoevaluacidn e identificacion de sus potencialidades v Greas de
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oportunidad, de manera tal que se identificard primeramente su perfil real tantc
de manera personal como grupdl v posteriormente definir estrategias que ie

permitiran cleanzar e! “deber ser” como promotores de la educacidn.

En un segundoe momenio se retomard el enfoque antes mencionado,
pero ahora difgido o encausado al andlisis de ta relacion aiumno - maestro,
sCémo es el proceso socio ~ afectivo? 3Como debe ser partiendo desde el
conocimiesnic de ia filosofia v misidn de nuestra Universidad hasta conocer vy
enfender al propic adolescente vy sus carocterfsiicas: infereses, aptitudes,

aspecto intelectual, potencialiidades, imitacioneas, grado de madurez, eic....

Consideramos que a partir de este faller v el compromiso personal que
adguiera cada maestro, estaremos dando ple a fomentar la integracion v
superacion como los valores que fundamentan nuestra razén de ser vy
zonsecuentemente meiorar et nivel de preparacidn académica de 1os alumnos

dara responder de la mejor manera a los retos actuales en el drea de

aducacion.
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Il. MODALIDAD DIDACTICA:

Lla forma de frabdgjo serd en curso-failer ya que se partirdn de supuesfos

tedricos que insfrumentaran al docente para consfruir su propio modelo de

ensefianza adecudndole al sistema filosdfico y operativo del C.C.H.

Se impiementard una metfodologia participativa v crifica basdndose en

cudiro etapas: Percibir, andiizar, planear y actuar,

Las tecnicas de ensenanza-aprendizaje se especifican en cada una de

ias unidades que conforman ef programa de acfividades.

Iil. OBJETIVOS:

Objetive General:

Andiizar el procesc de aprendizaje con la finglidad de disefar los
perativos que posibiliten mejorar el rendimiento escolar de los estudiantes del

olegio.
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QObjetivos Especificos:

a) Conocer e perfit real de los docentes del Colegio de Ciencias v
Humanidades de la Universidad Don Vasco.

b) Proporcionar ia informacién necesaria para que los maestros del C.C.H.
definan un plan de occidn personal que les ayude a mejorar su gquehacer
profesicnal.

¢l Definr un modelo de ensefianza que permifa tener mejoras en ef

rendimiento escolar de los alumnos del C.C.H.

V. METAS:

Se pretende que este fdller sea refomado por toda la planta docente

e conforma el C.C.H.

V. RECURSOS:

A) Humanos:

+ 1 pedagogo y un psicdlogo, quienes fungirdn como coordinadores del
urso tailer.

¢ Docentes, como participantes del taller.

Lo}



¢+ Director Técnico del C.C.H.. quien dard su aprobacién para su
redlizacién vy como infermediario para cbtensr los recursos maferiates vy

financieros.

8} RECURSOS MATERIALES:

+ Saidn No. 26 de la Universidad Don Vasco.
+ Rofafolios, proyector de aceiaios, fiiminas.
+ Diferentes formatos.

+ Hojas para rotafolio.

+ Plumones, pizamdn, hojas blancas.

+ Folders, lapiceros, diplomas, cinta diurex.

¢+ Papel periddico, hojas de colores.

€) RECURSOS FINANCIEROS:

Consideramos que el costo de este taller ne implica gastos considerables

puesto que la Universidad cuenta con la infrasstructura, recursos humanos v

material de apoyo necesatio pard implementar el curso.
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VI. DURACION DEL CURSO:

Se pretende que este taller sea permanente v se efectle cada inicio de
ano sscolar, haciendo las adecuaciones y cambios necesarios, de acuverdo
con las necesidades v avances detectados en las evaluaciones periddicas. La

duracién, en tiempo, de este talier es de 16 horas.
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i

Nombre del Curso: PROCESO DE ENSENANZA EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES (C.C.H.).

Sesion: RELACION MAESTRO — MAESTRO.
Objetive Generdl: ANALIZAR EL PROCESO DE APRENDIZAJE CON LA FINALIDAD DE DISENAR MODELOS OPERATIVOS QUE FACILITEN

MEJORAR EL RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES DEL COLEGIO.

@ Ceartel de bienyenida.
@*Ledreros y dibujos.
T Hojas para rotafolio vy plumones.
@ Cueastionarno [Anexo).

1.1 Presentacion del
faciitadores y .
Conocer los participantes 30
colotves que | (BENVENIDA], + Dinémica de
g | 1 Presentaciony e]*ende:' Lunes Presentacion
‘ Expectativas. Z{cqnmr " 1.2 Presenttacion det 5
finglizar el curso, | Programa. "Baile de Presentacion”
1.3 Deteccion de o5
expectativas,
21 Percepciones + Cuestionario. 10
2. Identificacién Describir las del desempefio. .
1:05 | del perfilreal de percepcionss del Lunes ~ Trabajo de grupo. 25’
los docentes. proceso grupal, 2.2 Sociglizacion de )
percepciones. -+ Planaria (Mesa 30

# Participacién activa

@ Comentarios,
@ Cuestionario.

X ANDUEZA, Merio {1986} "DinGmicg_de
Grupo.en Educgcion”, Bd, Trillas, México

x  VARGAS, Bustillos, et. AL (1983}
"Técnicas Participativas para ta Educacién
Popular™. Ed. IMDEC., México —)




SOt

Tomar un descanso.

3. Elaborar un ~ Receso. 15
listado de los 3.1 Bl grupo ideal. ) ,
1:05 | 3. Bl Grupo Ideal. | aspectos que e Lunes + Trabdjo en equipo. 210"
rupo desad
glcznzar en busca » Plencna {Mesa 30"
de una adecuada redondal.
integracion.
4.1 Cooperacion y
4. Analizar en forma | liderazgo en un e
vivencial las grupo. g)st ;gccr&'gg' Remover 20
1:05 4, Los roles en el | caracterisficos que Lutes :
: arupo. conformean un grupo | 4.2 Las relociones .
interpersonales & = Plenaria {Mesa 45'

# Hojas pard rotafolio,

@ Plurnones.

éptimo en el logro de
los objetivos.

intfegracion en el
grupe.

reclonda)

@*Comentarios
Parficipaciones.

»®

ANDUEZA, Maria {1984) “DRindmica de

Grupo en Bducacion”. Ed. Trilles, México

*

VARGAS,

Bustitios, et

*“Técnicos Particinativas parg o Educocion
Popular", Ed. IMDEC., México

{1983}




90t

5

5. £l testimonio

1:45 de educar.

@ Hojas de rotafolio.
@ Plumones.

Proporcionar
un marco
achceptual del
proceso
educative que
pueda servir

como
linedmiento en i
busaueda de
mejorar la
relacidn Maestro—
Alumno.

@ Torjetas para ideos principales.

5.2 2COmMo se
educa?

8.3 sPara qué se
educa?

54Plon C.CH. y
filosofic de la
Universidad Don
Vasco.,

G hnpa N
LRI Farakis

5.1 sQué s educar?

Martes

-+ Dinamica: "Liuvia de

ideas" 2
+ Exposicion 40
45'

- Participacién.

o
JINg 0,
&t

\isk'ii"?;}}*%iﬂ;’?f'r': Lk
“AMYO ﬂﬁg 5:

i et et
i 4

by

#*Porficipacion activa,
# Esquema elaborado.

x  NERICI Imidec Guiseppe, ).
"Hacio Ung Digdctica General Dindmica’.
Ed. Kapelusz, México

x  VARGAS, Bustillos, el ol "Técnicas
Participativas para g Educagcion Popular”,
Ed IMDEC. México




201

1:25

4. Fases del
proceso de
ensefanza-

aprendizdje.

b.

Idenfiticar las
caracteristicas
que poseen cacia
una de las fases
del procese de
ensefanza-
aprendizaje

T Hojas de rotafolic para anofar cada
equipe.

= Plumones.

@ Cinta adhesiva.
FPizarron.
FHojas blancas.

4.1 Planeacién.
4.2 Ejecucion.

4.3 Evaluacion.

i) F.E*; i £ B

Martes

-+ Cuestionario 15
- Trabajo en equipo 40
-+ Receso, 15

@*Comentarios y andlisis.

FCuestionario
Escuchar",

"Saber

FRetroalimentacion.

® Conclusiones.

*  PANSZA, Gonzdles Margarita (1993).
"Fundamentacion vy Operatividad de lo
Diddctica." Tomoe | y . Ed. Gernika, México
¥ VARGAS, Bustilos, ef. al. "Técnicgs

Participativas para La Educacion Popuiar”.
Ed. MDEC. México




Nombre del Curso: RELACION MAESTRO ~ ALUMNO EN EL PROCESC ENSERANZA — APRENDIZAJE.
Sesion: RELACION MAESTRO — ALUMNG.

Objelive General: REFORZAR LA RELACION MAESTRO ~ ALUMNQG, DE TAL MANERA QUE AMBOS SEAN AGENTES ACTIVOS EN

EL PROCESO ENSENANZA ~ APRENDIZAJE,

7. Ei maestro y &l
alumno de)
C.CH,

@*(Jfiles escolares.
®FVerios abjetos.

7. Conccer las
percepciones de
maesiros ¥ dlurnnos
en momenios
aspacificos, en un dia
de clases.

8. Evaluar las
diferentes formas de
actuar y propicior Ia
busqueda de un
cambio,

7.1 Mormentos
aspecificos en un dia
de clases:

X Reunidn informai
de alumnos.

X Reunidn informal
de maestres

X Descanso enfre
closes.

¥  Una clase.

X Encuentro
informal entre
maestro y alumno.

@ Sociodrama.

Midrceles

+ Socicdrama
{erganizacién).

@ pandlisls Yy compardacion
de sifuciciones concreios,

@ Comentarios,

*  VALERO G. Dr. José Ma {1990},

Escuela _Que Yo
Mexico
x  VARGAS, Bustillos,

Porticipativas para La Educacion Popular®,
J Ed. IMDEC,, México

viero"

ef,

Ed. Progreso.

al.

15

107
W

10

tla

"Técnicas




604

8. Nuastro
cclolescente.

1:00

@ Acetatos,

@' Flimings.
@'Cinta adhesiva.
@ Plumones.

9. Describir lais
caracteristicas que
percibimos en
nuesiros alumnos de
C.CH.

b

i

Niss {7 i ; e R

8.1 Descripcion de
nuestro adolescente:

X Intereses.

x  Aptitudes,

X  Aspecto
emocional.

X intelectugl.

% Donde estd.

% Hacia dénde va.

8.2 Integracian de la
informacién.

Miércoles

*Trabajo de equipo, v
@ Exposicidn del mismao.

- Dindmica: "La persona®. 30"
-+ Plenaria IMesa

redongdal. 30°

x  HORROCKS, E. John (1989} “Psicologia
de o Adolescencia®. £d. Trillas, México

X VARGAS, Bustilos, el ab
Participdtivas
Ed. IMDEC, . México

“Técnicas
ara la Educacion Populat”,

|




it

R

2.1 Lo adolescencia
10, Describir 10s 2.1.1  Aspecto
aspectos de Psicologico.
desarrollo de la ?2.1.2 Aspecic
adoiescencia, moral y espiritual.
9.1.3 Aspecio + Receso. 20
9. Lo IRN identificarla | social. + Integracion de equipoes. o
1:40 a doie;cenciq importancia de estar | 9.1.4  Aspecto Miércoles. =+ Lectura en equipos. 20!
' alerfa a las cognoscitivo, ~ Exposicién. 40
diferencias .15 Aspecto -+ Cormentforios. 10
individuales de loa fisico.
dlurnnos para
mejorar larelacion . (9.2 Las diferencias
maestro~alumno. individucles en la

adoelaescencia.

x  HORROCKS, E. Johr (1989 "Psicologia

F pcetotos, . .
o R N de o Adolescencia. Ed. Trilkas, México
foc",m'”qs- _ :’;TE'“"’G!",:e Saupo.y X  VARGAS, Bustilos, ef ol "Técnicas

inta achesiva. ¥Posicion dei mismo. Participativas porg I Educacion Popular”.
FPlumones, Ed. IMDEC., México




Lit

FVideocasetera,
@ Telovision.

50 14. Las actitudes,

12, Ceonoger las
actitudes positivas y
negativas en

magstros y alumnos,

8.1 Concepte de
aclitud,

10.2 Caracteristicas
de tas actitudes.

10.3 Cémo conocer y
modificar actitudes.

10.4 Actitudes
positivas y negativas
eh el maesiro.

10.5 Actitudes
positivas y negativas
en el alurmno.

en el video.
T pPapelografo.

Miércoles

@ Analizar v comparar sus
ideas conrespecto a lo viste

en Educacién

orticioaiivas
Ed. IMDEC., México

-+ Dindmica: g juego de
rotes”,

— Exposicién y
patticipacion.

— Plencria {Mesa

redondal.

30

20

l N 1 ; Hr #
ARDUEZA, Maria. "Dindmica de Grupo
i, Bd. Trillas, Méxica

VALERO G.. Dr. josé Ma [1990). "La

Escuela que Yo Quierg”, Ed. Progresc,

México

VARGAS, Bustillos, ef. al. "Técnicas

ara I

Zducacién Popular'.




AN

1.1 Autoridad v 20
13, Conocer discipling.
L Tj}]ﬁnggtg:‘ clz,;ue actitudes que
1:00 rel QC'YF\ maestro pueden favorecer la | 11.2 Técnicas de Jueves —Ver video. 20
-lolumno relacion maestro ~ convivencia.
a : alumno.
1.3 El didlcgo. 20
12.1 Logros vacios. ) ..
14, Desarrollear un :;gg‘g%f;lo"
30" 12. Estrategics. plan de accldn que | 12.2 Desafios. Jueves gy

@ Videocasetera.
@ Televisién.

factite fo relacion
maestro — alumnao.

12,3 Lingas de
accion.

@ Andlizar y compdrar sus
ideds conrespecto alo viste
en el video.

@ Papelografo.

—Plenaria {Mesa
redondal.

x ARDUEZA Mdnc ]986] |nc3m|cc: cle
Grupe en Educacion', Ed, Trillas, México

®  VALERC G., Dr, José Mo {1990}, "La
Escuela gue Yo Quisro”, Ed Prograso,
México

X VARGAS, Bustillos, ef. al. "Téchicas
Participativas para fa Educacién Popular
Ed. IMDEC., Méxica

1




£l

15, Recopilar
13. Evaluacion informacion de ios
1.00 : del taller intfegrantes del grupo | 13.1 Evaluacion, Jueves
! para verificar el logre
de ios objefivos,
. 16. Concluir el
45 14. gfrirf clel evento de manera Lfébsul:glubras de Jueves
: gratificante. ’

@ Hojas blancas.
@ apiceros.
@ Reconocimientos,

@ Dascribir compromisos
con respecto o nueska
ldbor docente.

@ Definir fecha pora
evaludcién de resultados
boséndose en los
compromiscs,

F Recopilar informacién en
lat fichar de evaluacidn.,

— Ficha de evaluacion.

20

— Dindrmrca: "La carta”. 20
-» Receso. 20
— Enfrega de 45"

reconocimientos,

% YARGAS. Bustiflos, et, al. "Técnicas

Participativas para i Edugacion Populgr”.

2
=

B

:
ol

&

Ed. IMDEC., México

]




EVALUACION Y SUPERVISION

Independientemente de o evaluacidn que necesariamente debe
acerse de la implementacion del taller, también consideramos que debe
larse un seguimiento al cumplimienio de los objetfivos particulares que cada

aestro definird para mejorar su labor académica.

Bl Director Técnico del Colegio de Clencias v Humarnidades realizard las
Upervisiones periddicas con base en &l plan de accidn disefiado. El indicador
rincipal por contemplar serd el aprovechamiento académico que los alumnos
btengan cada bimestre, tfomando siempre en cuenta que el Director debe
roporcionar fodo el apoyo necesaric y que su retrealimentacion sea tomada
ampién como un elemento qgue faciiitard el mejor desempefio del profesor.
ichas evaluaciones se hardn at fingl, en reuniones programacdas de acuerdo

:on el grupo de maesiros.

Al iniclo del afio escolar se aplicard un cuestionaric a los alumnos,
stomando los puntos esencicles que caracterizan el desempefio de un

ocente, {ver anexo 3.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO

Enseguida fienes un sencillo cuestionario. £l te dord una idea y hard

refiexionar acerca de como y en qué condiciones estudias. Las preguntas se
refieren a tu vida diaria.

inshrucciones: lee con dejenimiento cada una de los siguientes pregunias.
perc con foda ta verdad, pues eres 10 &l Unico juer de fus respuesias.

Anota una X, precisamente en el parénfesis que comrespenda a tu
respueasta, y contesta en las lineas segin o que se te pida.

. DATOS GENERALES

Edad Sexo Escueala

Grupo Semesire Afio escolar

Lugar de nacimiento ARC Mes Diat

Datos del padre:

Vive: Si{ } No( ) Ocupacidn Edad
=scolaridad

Nacionglidad

Jatos de fa madre;

fiver Si{ ) No{ | Ocupacidn Edad

scolaridad Naciondlidad

lermanos:

lambre Sexo Edad  Escolaridad Qcupacion




Lugar que ocupas en la familia Nimero de hermanos que trabajan

NUmero de hermanos que estudian Que no frabajan ni estudian

Il. AREA ACADEMICA

1. Anota el nombre de las escuelas donde estudiaste:

Primarica

Secundaric

2. 3Cudl es tu promedioc general de primaria?
{ 1Entredy 7 1
{ JEntre7v 8 2
{ JEntre By @ 3
{ VEnire9y 10 4

3. 2Cudl es tu promedic general de secundaria?
{ 1Entreéy7 1
( JEntre 7y 8 2
{ VEntre 8y ¢ 3
{ 1Entre?y 10 4

4, sDispones de ung mesa o escritoric, con todo lo necesario para tu trabgje
escolar?

( ) Siempre 1
{ ) Algunas veces 2
{ } Nunca 3

5. zAcostumoras preparar tus trabajos o estudiar para ios exdmenes a Uitima
nora®

{ ) Siempre 1
[ ) Algunas veces 2
{ ) Nunca 3
5. Cuando estds en clase ste distraes pensando cosas que no van con el tema?
{ }sSlempre i
{ ) Alguncs veces 2
{ ) Nunca 3



7. aEstudias en un lugar fijo y apartado del ryide?
{ ) Siempre
{ ) Algunas veces
{ ] Nunca

N W K

8. aEstudias mds las materias gue te parecen dificiles o en las que fienes menor
calificacidng

() Siempre 1

I ) Algunas veces

[ Y Nunca

5Cud! materiaz

9. zPuedes concenfrarte cuando estudias, s escuchas hablar o fus
companeros?
Si{ ) Noi{ ) 1

10. zEn tiempo de exdmenes estudias igual que en los dias normales?
{ } Stempre 1
{ ) Algunas veces
[ } Nunca 3
11. zTe sientes infranguilo o nervioso cuando vas a presentar un examen?
{ ) Siempre 1
{ ) Algunas veces
{ ] Nunca

sEn cudi examen?

12, 2 Qué fipo de material diddctico utifizan fus moestros?
{ ) Pzarrdny gis i
{ |} Rotafolios

{ ) Filminas



{ }Videos

| ) Otfros [especifigue]

13. 3En cudl materia se utiliza mdas material didactico?
Especifica

14, Consideras que el matenal diddctico que utilizan tus maestros es...
[ ] Totalmente necesario 1
[ ) Frecuentementie

{ ) Raravez necesaric

oW N

{ ) Innecesaric

15. sEn cud! materia oblienas mayor xito?

14. 3En cudi materia obtienes mds bdia calificaciong

17. Crees que 1as baojos calificaciones se deben o

{ | Falta de preparacion det maestro
{ | Falta de apoyo didactico
{ ) Falta de interés por parfe del alumno
{ ) Faita de discipling en clase
{ }Falia de organizacion en su tiempo
18. Consideras gue fu relacion con el maestro es:

bW ny -

{ ) Buena i
{ } Regular 2
{ ) Mala 3
19. zRecibes apoyc de algin profesionista para mejorar tu rendimiento

académico o cdlificaciones?

Si{ 3 No (] 1

2
zDe guien®

Nota: Cuesilonario elaborado fomande come base ofres instrumentos encontrados en liferatura

dJel area.



ANEXQ 2

CUESTIONARIO

El presente cuestionario estd destinado a los DOCENTES del C.C.H. de la
U.0.V.: con la finalidad de obtener datos para ef trabdio de tesis.

le rogamos contestar en forma honesta y objetiva. Faver de tachar los
paréntesis.

Por su vdliosa cooperacién GRACIAS.

DATOS GENERALES

a} Sexo:
Mascuiino { ) Fermeninc { ) 1

b) Edad:
c) Esfado civil:
{ ) Casado

| Soltero

) Union fibre

} Viudo

| Separado

Lo W T N R N

{
(
{ ] Divorciado
{
(

d} Profesion:
) Pedagiogo

—_

i Psicdlogo
} Sociélogo

} Ecdnomoe

1 Anfropdlogo

{

{

{

{

( ) Bidlogo
(

{ ) Historiador
{

|0 N AW N

)} Ofves {especifique]



g) Estudios realizados:

licenciatura i

(]
() Diplemado
{ } Maestria

HOW N

{ | Doctorado

Favor de especificar cudies:

f} Escuela donde realizd sus estudios profesionales:
Pablica | ) Privada { )

Especificar el nombre de la institucién

g} Nomero de afics, semesires, cuatimesires o Mimestres que cursd:

h) Realizd su titulacidn por medio de:
{ }Tess 1
{ ) Tesina
{ ) Ofra modalidad. sCudie

i} Tiempo de frabojar en C.C.H.:

| T semesfre o menos

—

(

{ ) De2a3semesires 2

{ ) Dedassemesires 3

{ ) Mds de § semestres 4
i &5 profesor de C.C.H. de:

{ ] Tiempo completo 1

{ ) Medic fiempo 2

{ ) Porhoras. pCudntas? 3




{l AREA PLAN DE ESTUDIOS

1. zConoce usted el plan de estudios det C.C.H.2
Si{ ) No{ } 1

2. aComo se divide y cudntas materias comprende¥®

3. sPuede desglosar los objetivos generales del C.C.H.2
Si{ ) Nol ) i

sCudles son?

4, sConoce usied ! perfil profesional de su carera?
StH{ ) No{ ]} 1

sPodria describir sus principaies caracteristicas?

5. Enliste pro favor las materias gue imparte:

). Tiempo dedicado a preparar clases:
{ 171 hora o menos i
{ 1De2a3hrs.
{ | Masde 3 hrs.



it DOCENCIA Y PEDAGOGIA

1.2Cudl es la razon por la que gjerce la docencia®

s Quée tiempo lleva frabagjando como docente?

3. 3En qué niveles escolares?
{ ) B&sico
[} Medio superior
{ ) Superior
4. a3Ha tomado algin curso de nivelacidn pedagdgica?
SiC ) Noi{ )

5. 3Cudies son sus aficiones pedagdgicase
[ ) Ltecturg
{ ) Escritura
{ ) Investigocion

{ ) Otras [especifique]

6. Nivel de relaciones que se dan en o planta docente del C.CH.
{ I Malo
{ ) Regular
i ] Bueno
{ ] Muy buenc

7. sCudles son sus perspectivas profesionales dl trabajar en el C.CH.2

NnOWON

BoW N




8. ;Qué actitud toma al trabajar en un equipe interdisciplinaric®

Positiva (1} Negativa { ] 1

3Qué acciones manifiesta su actitud?

9. :Que perdil de desempefo considera usted debe cumply un docente al
trabajar en et C.C.H.2

10. zConsidera necesario un curso infroductorio a decentes que taboran dentro
del C.CH.%

Si() Ne{ ) 1
2
sPor quee
11. Considera usted que el rendimiento escolar de sus alumnos es:
{ ] Badjo 1
{ ) Alte
{ } Regular

12. 2A qué diribuye ese aprovechamienio?

13. s Utiliza recursos didacticos para su clase?
{ ) Slernpre 1
{ ] Algunas veces
[ }Nunca

14. sElabora usted recursos diddcticos para el desanollo de su clases
[ }Siempre 1
{ } Algunas veces

{ ) Nunca



15. 3Qué tipo de material didactico conoce usted?

16. En cuanto a los recursos didacticos, su principal problema coresponde a:
} Dificultad parg adquiritlos 1

} Dificultad parg manejarios

AW

(
{
{ } Oificuliad para elcborarios
(

) Otros [especifique]




ANEXO 3

EVALUACION DEL TALLER

Esia evaluacion es un instrumento de recuperacicn de la experiencia de
los parficipantes de este taller, con el propdsito de mejorar la crganizacion y

desamrollo de ios futuros cursos.

Utllizex un rengldn para cada idea que desees aporfar a cada una de las

siguientes cuestiones, procurando proporcionar €l mayor némero de ideos.

i sCudies fueron los aspectes del taller que percibiste como mds positivos?

1.

2.

3.

4.

il. aCudles fueron los aspecios negativos que deteciaste durante el desarclio
del fallers

i




. zCudies fueron los aprendizajes personales que te aportd el taller?

1.

2.

3.

4,

V. zCansideras gue se cumplid el cbietivo planteado al inicio del taller?

1.

2.

3.

4,

V. Observacicnes adicionales:




ANEXQ 4

GRAFICAS DE LOS MAESTROS

Cuadro No. 1

Edades de los maestros

ABS. % i
Enfre 20 y 29 ahos 4 2857 |
Enfre 30 v 39 anos b 4285
Enfre 40 v 4% afics 3 21.44
' Mdés de 50 ahcs ! 7.14
[ TOTAL| 14 00

MePpeZ2MmOIOD

B Entre 20 y 28 B1Enfre 30 v 39 D Enfre 40 v 45 CIMas de 50 afios E




Cuadio No. 2

Estado Civil
[ABS. %
Cosado 110 171.43
Soltero 3 21.43
Divorciado 1 7.14
TOTAL| 14 100

80"
w0 b#
B0
5017
PORCENTAJE 401"~

ok

Soltero




Cuadro No. 3

Profesion
ABS. %
Pedagogo 3 21.40
Prof. Idiomas 3 2140 |
Humanista ] 1735
| Ing. Quimico i 715
Médico 1 715
| Historiador i 715
Ing. Agrénomo 1 7.15
Bidloge 1 7.15
Lic. en Comunicaciones 1 7.15
Ing. Civil 1 7.i5
TOTAL | 100
25L :
2041
15 ¥
PORCENTAJE
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Cuadro No. 4
Estudios Realizados

[ ABS. %
licenciatura 114 100
TOTAL| 14 1100
g Licenciatura E
100%
Cuvadro No. &
Tipo de escuela donde realizd sus estudios
ABS, %
Oolica 8 157.14
snvada b 42.86
OTAL 14 100

43%

Sk X

TP obhca
WP rivada




CUADRO No. &

Anos estudiados
lass. %
3 afics 1 7.14
4 afios 7 50
5 gfios 4 28.58
6 anos 1 /.04
10 afios i 7.14
TOTAL i4 100
i
!
l
|
|
Cuadro No. 7
Forma de titulacién:
ABS. %
Tesis 8 57.14
Pasante 1 7.14
Tesina 1 7.14
Curso de practica L 7.14
Examen general 3 21.44
TOTAL i4 100

1 3

4 PORCENTRJE 30

Rigctica




Cuadro No. 8

Tiempo de frabajar en el C.C.H.

[

ABS. 1% |
1 a 2 semestres 14.29 W
2 a 3 semestres } 7.4
4 g 5 semestras 2 14.29
6 a 10 semestres 7 50
Mas de 20 afios 2 14.29
TOTAL 14 100

1

30 "Més de 20 afios

6 3 10 sem

20

PORCENTAJE

1a2sem




Cuadro No. ¢

Horas de clase en el C.C.H.:

ABS. 1%
Tiempo completo 3 21.42
Medio tiempo 2 14.29
20 @ 30 horas 9 64.29 |
{TOTAL 14 100 |
PORCENTAJE

Tiempo Medio tiem po 20 a 30 hys,
completo




Cuadro No. 10

Tiempo que lleva trabajando como docente en aiios

ARS. %

105 4 A286

5a 10 2 14.29
015 3 21.43
15a20 } 7.4

20a 25 11 714 |
25a30 i 7.14
{TOTAL 14 100

PORCENTAJE




Cuadro No. 11

Tiempo gue dedica para preparar una clase de una hora frente al

grupo

ABS. %
1 hora o menoes 4 28.56
2 a3 hotgs 8 57.14
MSs de 3 horas 2 1430 |
TOTAL 14 100 L

PO]RTENTALE 3¢

Cuadro No. 12
Nivel de relaciones humanos que se dan en el C.C.H.
ABS. _ |%
Malo 2 14.28
Regular 5 35.72
Bueno 4 42 .86
Muy bueno 1 7.14
TOTAL 14 [100

4 sorncenTAE

N

-_——nN
comoooadt

M alo BRR eguiar CdBueno CIM uy buena )



Cuadro No. 13

Actitud del maestro en el frabajo interdisciplinario

ABS. % T
Positiva 10 71.44

I Negativa 1 7.4
Indiferencia 3 21.42
TOTAL 14 100

@
2
N NN

F-y

o
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8
ALY

:
Positiva Negativa Indiferencia



Cuadro No, 14

Nomero de materias que imparte cada maestro

ABS. %
| materia 2 14.29 |
12 materias 8 57.15
3 materias 1 7.14
4 materias 1 7.14
5 materias i 7.14
6 maferias 1 7.4
| TOTAL 14 100

31 Materia |g
B2 Matenas [
03 Matenas
04 Matenas g
E5 Matenas B
04 Materias £




Cuadro No. 15
Maeshos que conocen el pian de estudios

ABS.  |%

5 7 50

No 7 50
{TOTAL 14 00 ]

AT

.

Cuadro No. 16
Maestros que pueden desglosar los objetivos del C.C.H.
ABS. %
Si 7 50
No 7 50
TOTAL 14 100

No -3
50%

5Q%




Cuadro No. 17

Maestros que conocen el perfil profesionat de su carrera

ABS. %
Si 12 8572
No 2 14.28
TOTAL 14 100

2T

0O9ss
N o

Cuadro No, 18

Niveles escolares en los que frabaja el docente

ABS, %
Bésico z 15
Medio superior 10 70
Superior 2 15
TOTAL 4 100

LI usica

M edils supetiol ASupeIms




Maestros que han fomado un curso de nivelacién pedagégica

Cuadro No. 19

ABS. %

'St 9 64.28
No 5 35.72
TOTAL 14 100

Cuadro No. 20
Necesidad de un curso infroductorio a docentes al sistema del
C.C.H.
ABS. % ]

Si 13 92.86

No I 7.14

TOTAL 14 100

—_

3%




Cuadro No. 21
fl rendimiento académico de los alumnos es:

ABS. %
Bajo 1 714
Alfo 3 21.43
Reguiar 10 7143 |
TOTAL 14 1100
Alto
21%
B aje
7%
Regular
T1%
Cuadro No. 22
Maeshros que ufilizan recursos didacticos para el desarrollo de su
clase
ABS. %
lempre 7 50
\gunas veces 7 50

lunca 0 0
OTAL 14 100

Afgunas Veges
0%




Cuagdre No. 23

En cuanfo a los recursos diddacticos, el principal problema eshiba en:

ABS. % l
Adquirirlos 7 50 ]
Manejarios ] 7.14
Etaborarlos 3 21.43
Ninguno 3 21.43
TOTAL 14 160

Adquiririos Manejarfos Elaborarlos Ninguno




GRAFICAS DE LOS ALUMNOS

Cuadro No. 24

Sexo
ABS. 1%
Femenino 57 15187
Masculino 53 48.19
[ TOTAL 110 100

Masculino
48%

Famening
52 %

Cuadro No. 25
Edades de los alumnos

ABS. %
15 afios 68 461.81
16 afos 42 38.1%
TOTAL 110 100

16 ahos 16 afos



Cuadro No. 26
Procedencia académica

PRIMARIA SECUNDARIA
ABS. % ABS. %o
Publica 35 3182 |61 5545
Privoda 75 6818 49 44.55
LTOTAL 1o 100 119 100
|
' ;
g Secundaria
rindles Prim e
- )
Cuadro No. 27
Promedio generai
PRIMARIA SECUNDARIA
ABS. % ABS. %
57 0 0 1 0.2
-8 13 11.82 27 24.52
3-9 39 35.48 45 40.88
’-10 58 52.70 37 33.60
OTAL 110 100 1o 100

aE:ig & ria S etundsgfia

54

50
40
PORGCENTAJE
0
¢

1q




Cuadro No. 28

Examen en el cual te sienfes nervioso e infronquilo

ABS. %
Habilidades académicas 0 0
Quimica 31 28.18
[ Histotia 13 11.82
)!_nglés 11 10
Ortografic 1 0.5
Matemdticas 29 26.37
Redaccidn 2 1.83
Lectura 18 16.36
Desorciio Humano O )
Fisica 5 4.54
TOTAL 110 100

T —* 7 T

1

Q 5 10 15 20 25 30
PORCENTAJE
! [IFisica mD. Humano pjLectura fRedaceidn  @Matematicas

1 Crtografia Ringlés riHistorda M Quimica mHabilidades




Materia en la cual se obfiene mds baja calificacidén

Cuadro No. 29

ABS, %

Habilidades académicas 0 0
‘Quimica 38 34.54
 Historia 7 6.36
inglés 13 11.82
Ortografia 1 0.5
Matematicas 32 27,1
Redaccién 3 2.73
Lectura 14 12.73
Desarrollo Humano G 0
Fisica 2 1.82
TOTAL 110 100

Redaccion

Matematicas

Ortografia

Inglés

Historia

Quimica

Habilidades académicasg

10

15

20

25

30




Cuadro No. 30

Materia en la que se utiliza con mds frecvencia material didactico

ARS. %
'¢labi'.idc.des académicas 26 23.64
F&uimica 28 25.46
’i{istoﬁo 8 7.28
Ingiés 14 12.70
Ortografia 2 182
Matemdticas 11 10
Redaccidn 2 1.82
Lectura 18 186.36
Desarollo Humano 1 02
Fisica 0 Q
TOTAL 110 100

: Hahbilidades
& Qutimica

i oHistoria

4 @inglés

1 gonagratia |
| mMatematicas| |-
: fiRedaccion
|iOLectura

i@ D. Humane
I pFisica

PORCENTAJE




Cuadro No. 31

Materia en la que mas estudia el alumno

ABS. %
Habilidades académicas 1 0.9
Quimica 40 34.38
Historia 7 6,36
Inglés 12 10.9
Orfografia ] 0.8
Matemdticas 29 26.37
Redacciéon 3 2.73
Lectura 14 12.73
Desarrcilo Humano 0 0 1
Fisica 3 273
| TOTAL 110 100




Cuadro No. 32
Alumnos que disponen con una mesa o escritorio para su frabajo

escolar
ABS. % |
Siempre 44 140 )
Aigungs veces 60 ~154.54
Nunca <) 5.46
TOTAL 110 100 B

PORGCENTAJE

Siempre Algunas veces Nunca

1
G
O SR

Cuadro No. 33
Alumnos que preparan frabajos y estudian exdmenes a Gltima hora

ABS. %
siempre 24 21.82
Algunas veces 78 /0.9
Juncd 8 7.28
OTAL Ho 100




Cuadro No. 34
Alumnos que se distraen en clases

ABS, %
Siempre 8 7.27
'K{gunos veces 92 83.63
Nuncg 10 2.1
TOTAL 110 100

PORCENTAJE

KR R e R A A SRR KN S

Cuadro No. 35
Alumnos que pueden concentrarse estudiando cuando escuchan
hablar a sus companeros

ABS. %
Si 30 27.28
No &0 72.72
[OTAL 110 100




Cuadro No. 34
Alumnos que estudian en lugar fijo y apartados de ruidos
%

ABS.
Siempre 52 47.28
 Algunas veces 40 36.36
| Nunca 18 16.36
TOTAL 110 100

fE!Ssempre MMAlgunas veces CINUnca _]

Cuadro No. 37
Alumnos que estudian las materias mas dificiles o que tienen mds

baja cdlificacién
ABS, %
Siempre 59 53.63
Algunas veces 45 40.91
Nunca 6 5.46
OTAL 110 100




Cuadro No. 38

Tipo de material diddctico que utilizan los maestros

ABS. %
Pizardn y gis 110 35
Rotafolios 28 14
Filminas 14 7
Videos ) 36 18
Otros 12 b
TOTAL 200 10G

e R st

OPizamény gis B Rotafolios [IFilminas [IVideos W Otros

6%

18%

7% 55%

14%




Cuadro No. 3¢9

Los alumnos consideran que el material didactico que ufilizan sus
maeslros es necesario

ABS. %
Po?c:lmente 50 45.45
 Frecueniemente 50 4545
Rara vez ? 8.2
Innecesario 1 0.9
TOTAL 110 100

el




Cuadro No. 40

Las bajas calificaciones se deben a:

ABS. %
Falta de prepargcidn del maestro |12 10.%
Falta de apoyo didactico 10 9.1
Falta de interés del alumno 28 52.72
Failta de disciplina en clase 10 2.1
Falta de organizacidn de su tiempe (20 i8.18
TOTAL 110 100

Faltade Falta de Falta de Faltade Falta de

preparacion apoyo interés del  disciplinaen organizacién
del maestro  didéctico alumno clase de su tiempe




Cuadro No, 41
La relacién alumno — maestro es:

ABS. %
Bueng 58 52.73
Regular 49 44.54
Mala 3 2.73
TOTAL 110 100

TR usna
=P ezular
M ara

B SR 84T

Cuadro No. 42
El alumno recibe apoyo para mejorar su rendimiento académico por

parte de sus padres
ABS. % |
Si 34 309
No 76 6%.1
TOTAL 110 100




Cuadro No. 43

Edades de los padres
ABS. %

134 g 40 28 25.46
141 g 45 38 34.54

46 a1 50 15 13.64

51 a55 17 15.46

56 a 60 7 636

41 Q65 5 4.54
[TOTAL 110 100

PORCENTAJE




Cuadro No. 44

Escolaridad del padre:
ABS. 1% ]
Primaria 15 1364 |
Secundaria 20 18.18
Preparatoria 15 13.64
Carrerg técnica 4 3.63
Profesional 50 4545 ]
No estudid 6 5.46
TOTAL _{1o 100

B No estudié
M Profesional

3 Carrera Técnisa
£ Preparatora

® Secundaria

& Prioeria

50 b ORCENTAJE




Cuadro No. 45

Ocupacion del padre

ABS. %
Profesionista 36 3272
Comerclante 33 3002
Negocio propio 3 273
Empresario 7 6.36
Empleado de gobierno 11 1C
Agriculior 10 9.1
Chofer 5 4.54
Mecdnico | 0.9
Jubllado 3 2.73
Banquero 1 0.9 ]
TOTAL 110 100

PORCENTAJE

@ Profesionista g Comerciante £ Megocio propio
0O Empresano m Empleade del gobwerno & Agricultor
A Chofer A Mecénico mJubllade

= Banquers i




Cuadro No. 46

Escolaridad de ia madre

ABS. 1%
Primaria 18 16.36
Secundaria 20 18.19
Preparatora 20 18.19
Comercio 18 16.36
 Profesional 14 14.54
No estudid 18 14,36

TOTAL L110 L100
y e g s

PORCENTAJE

I Primaria g Secundaria 3Preparatoria [1Comercioc BProfesional EINo esfudié




Cuadro No. 47

Qcupacién de la madre

ABS. Z,
Comerciante 15 Y
Enfermera 3 573
Ama de casa 7 218
Profesional 0 o3
Empleada 3 2.73
TOTAL 110 1100 !
— i
Empleada @2?3
Profesional | :_:: |
: | |
- ——-——-———l———‘-—
| Amadecass TR P T T L iieiLgne
Enfermera [H2.73
g L

Comerciante [+

0 10 20 30 40 50 60 70 80
PORCENTAJE
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