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Muchos pensamiento se forjan
en €l corazén def hombre;

Pero Ia voluntad del sefior
Es la que siempre se cumple.

Pvr. 9,21

Procura adquirir la sabiduria, veas de
alcanzar la prudencia y no te olvides ni
apartes de las palabras de mi boca.

No abandones la sabiduria por que
ella serd tu protectora : dmala,
y ella sera tu salvacién.

El principio de la sabiduria es trabajar
por adquirirla y asi a costa de
Cuanto posees procura adquirir

la prudencia.

Aplica todos tus esfuerzos para
Alcanzarla, v ella te ensalzard
Cuando la estreches en tus brazos.

Prv.4,5-8
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INTRODUCCION

La adolescencia es un periodo comprendido como una etapa critica en
el desarrollo del ser humano. El adolescente experimenta una notable
transformacion tanto corporal como de estructuras funcionales, asi como en e}
aspecto psicologico, lo cual provoca en € -una serie de alteraciones en su
comportamiento, dentro de las cuales también se encuentra el rendimiento

escolar,

A diferencia de los cambios psicologicos y fisicos, el desarrolio
intelectual no muestra grandes cambios durante la adolescencia. Por su parte,
¢l desarrollo de Ia inteligencia aun no esté del todo estudiado, las pruebas de
inteligencia tienen que ser cotroboradas, ya que su ejecucion esta determinada

por muchos factores tanto internos como externos.

La adolescencia es una etapa dificil y enfrenta tantos cambios que la
escucla pasa a un segundo plano. Las capacidades cognoscitivas del
adolescente no son aprovechadas en toda su capacidad, ya que el adolescente

utiliza la escuela mas para socializarse que para obtener buenas calificaciones.

El contexto socioeconémico y cultural donde los jovenes se desarrollan
es un factor importante para su desempefio intelectual. Los problemas que se
presentan en este contexto se reflejan en sus capacidades tanto intelectuales

como en el rendimiento escolar, este tiltimo es uno de los dmbitos que mds
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preocupa al sector educacion, tal como lo muestran las estadisticas genetales::
un bajo rendimiento académico y una elevada tasa de desercion.-Por esta razén
se realizo la presente investigacién correlacionando el cociente intelectual-y-el -

rendimiento académico.

En esta investigacion el marco tedrico estd conformado :per ‘tres-

capitulos, que son utiles para interpretar los resultados enceritrados.

En el capitulo I se aborda el tema de la adolescencia desde-diverses
aspectos; ya que €s un tema amplio, se tratan de plantear en forma.generaldos
principales cambios sufridos en esta etapa, asi como el comportamiento

general de los adolescentes.

En el capitulo I se trata ¢! tema de la inteligencia, abordanido sus
diferentes concepciones a través de los afios, definiciones, el desamrollo de da

inteligencia y la inteligencia durante la adolescencia.

En el capitulo 11 se aborda el tema del rendimiento académico sus
diferentes conceptos, el bajo rendimiento, las diferencias por sexes y la

inteligencia en la adolescencia.

En el capitulo IV se describe el problema, los objetivos general y
especifico, hipdtesis de investigacion, asi como la metodologia dende se
incluyen los apartados de poblacion de estudio, disefio de 1a muestra y

variables. El instrumento, también es descrito y finalmente todos los aspectos
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relacionados con el proceso de recoleccion de datos con el fin de determinar si
existe correlacion entre el rendimiento académico y el cociente intelectual, En
el Gltimo capitulo se presentan y describen los resuitados considerando que los

principales hallazgos son los siguientes:

- Si existe correlacién entre el cociente intelectual y el rendimiento
académico en la muestra.

- La correlacién existente es baja.

- Las mujeres presentaron puntajes ligeramente elevados tanto en
rendimiento como en ¢l cociente intelectual.

- No es determinante el cociente intelectual con el rendimiento académico,
es decir, que el que un adolescente tenga cociente intelectual alto no

significa que su rendimiento académico sea Gptimo y viceversa.

Finalmente, después de las conclusiones y recomendaciones, se presentan
las referencias bibliograficas y anexos donde se considera el instrumento

aplicado en el presente estudio.

Por ultimo cabe aclarar que esta tesis no tiene entre sus objetivos

realizar comparaciones, sino buscar la correlacidn seftalada.

i
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JUSTIFICACION

En los Gltimos afios se ha despertado un marcado interés en distintos
ambitos por analizar e interpretar desde diferentes perspectivas tedricas y
metodologicas los elementos que determinan el rendimiento académico. Entre
estos elementos se encuentra el estudio del cociente intelectuat. Aunque se han
Hevado a cabo estudios tedricos aplicados de diferente indole, se encuentran
pocas investigaciones que se refleran exclusivamente al rendimiento

académico relacionadocon el C.L

Psicélogos educativos, administradores y reclutadores de estudiantes se
han interesado en predecir el desempefio académico. Objetivamente,
mediciones numéricas han incluido promedios de secundaria y pruebas
estandarizadas. Este interés se presenta en estrecha relacion con la
preocupacién sobre la calidad de la educacion en general (Galdn y Marin,
1983).

Por lo anterior se establece que el presente estudio tiene linea abierta de

investigacion en el rea de la psicologia educativa.

Siendo la adolescencia una etapa en la cual los jovenes se ven afectados
por una serie de cambios fisicos y psicoldgicos, el desarroilo intelectual no

muestra grandes cambios y el rendimiento tiende a disminuir. En cuanto al
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Cl., es importante determinar que el medio socioecondmico donde el
individuo se desenvuelve es un factor importante para el desarrolio

cognoscitivo.

Los resultados obtenidos en esta investigacion pueden servir de guia a
quienes trabajan con jévenes en ambientes escolares, para comprender mejor
su rendimiento y planear formas para poder orientario mejor en esta etapa que

suele ser critica.
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ADOLESCENCIA

El ser humano a lo largo de su vida experimenta una serie de
transformaciones que dan lugar a diferentes etapas de desarrollo, las que no son
estiticas y presentan caracteristicas particulares que nos permiten distinguir una

de las otras.

La adolescencia constituye un momento esencial del desarrolio
psicoldgico. Etimoldgicamente la palabra adolescencia deriva del latin
ADOLESCERE, que significa crecer, madurar llegar a la maduracion. Para la
Psicologia, el crecimiento al que alude ia definicién no sélo involucra los
aspectos fisicos, sino también incluye los aspectos de la personalidad:

intelectual, afectivo y social.

La adolescencia ¢s la fase de transicién entre la infancia y la edad adulta.
Resulta dificil marcar cronolégicamente los limites de la adolescencia, aunque es
posible sefialar que se inicia con las transformaciones fisiologicas propias del
crecimiento fisico alrededor de los 11 6 12 aflos y finaliza a los 19 & iniciados
los 20; dicha duracién puede verse afectada por variaciones individuales 6
culturales. Intelectualmente, la madurez se logra cuando la persona posee la
capacidad de pensamiento abstracto. Sociologicamente se llega a la edad aduita
cuando un individuo se sostiene a si mismo, ha elegido una ocupacion y un

estilo de vida familiar. Desde ef punto de vista penal, la edad adulta es cuando
p!
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puede ejercer los derechos constitucionales. La edad adulta psicoldgica se
obtiene cuando un individuo logra una identidad propia, se adquiere
independencia afectiva de los padres, desarrollo de un sistema de valores y

capaéidad para establecer relaciones maduras con amistad y amor. { Papalia,
1985).

Adolescencia y pubertad son términos que se utilizan de manera indistinta,
a pesar de que su significado no es el mismo; para establecer la distincién entre
ellos es de utilidad considerar lo expuesto por Peter Blos (1971) que define Iz
pubertad como un conjunto de manifestaciones fisicas de la maduracién ya ia
adolescencia como el conjunto de procesos psicologicos de adaptacidén a las
condiciones de la pubertad. De esta forma es posible -que la pubertad es el
proceso de maduracién biologica v la adolescencia el proceso de maduracién

integral del individuo.

1.1.-Desarrolio Fisico.-

Las transformaciones fisiologicas y morfolégicas que se producen en ia
adolescencia constituyen sin lugar a duda de los acontecimientos mds
importanies de este periodo de desarrollo. La pubertad es considerada como una
serie de transformaciones corporales, que suscitan, evidentemente, un ajuste
psicoldgico y es por ello que se ha supuesto la existencia necesaria de una
perturbacion de la propia imagen durante 1a adolescencia. En consecuencia, la
pubertad constituye un factor causal frecuentemente invocado directa o
indirectamente,” para explicar la evolucion psicoldgica de la adolescencia,
(Lehalle,1990).
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» Uno de Jos primeros signos puberales es <l crecimiento repentino, el
‘Hamado “estirdn”, que no es méds que un aumente notorio ¢n ¢l peso y en la talla,
que-ocurre generalmente entre los 9 y 1os13 aftos en las nifias y en los nifios entre
fos 10 v 16 afios {Cenger,1980 ) . Antes del estirdn, €s comun que los nifios sean
am poco mas bajos -y menos fuertes que las nifias, el crecimiento de ellos es
‘posterior al de ellas pero con mayor dura;i('m, por lo que pasado el tiempo los
papeles se iavierten ¥ son los mifios los de mayor talla y peso. Se empieza a
modificar la configuracion del cuerpo,-las extremidades crecen con mas rapidez
que €l fronco y los rasgos de la cara adquieren €l aspecto de adulto, el hipotalamo
empieza a producir ias hormoenas 1iheraﬁgras§qﬁe estimulan a la hipofisis para
que.esta a-suvez produzca las hormonas gﬁnéda{réﬁcas, que van a estimular las
gonadas {testiculos y-ovarios) para gue estas a vez 'pr;}duzcan las hormonas

‘Tespectivas.
Tanto. en el hombre como en {a mujer disminuye la frecuencia cardiaca y
respiratoria, la presion arterial aumenta, debido a que € sistema circulatorio estd

mas desarroliado.

En el desarrollo fisico intervienen dos factores que por lo general se

clasifican en dos gmpos:
a)  TFactoresenddgenoso internos.
b) - Factores exdgenos o externos.

Entre los factores internos esta la herencia, que trasmite a la descendencia

no sélo las caracteristicas especificas, sino las que preceden de la linea materna y
4
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paterna que influyen en ia estructura corporal, los caracteres primarios y
secundarios diferenciando los sexos; y las glandulas endocrinas, que juegan un

papel importante y decisivo en el desarrollo humano.

Los factores externos estan constituidos por el medio en el que se
desarroila el individuo. Cada piber posee su propio reloj bioldgico pero ademas
se deben tomar en cuenta variables como: la situacion geografica asi como la
raza y la cultura, también la situacion econémica que influye en la alimentacion;
todos estos factores determinan en el adolescente patrones de conducta y su salud

en general.

1.2.- Cambios Fisioldgicos.-

La adolescencia es la época en la cual se da la mayor diferencia desde el
estado prenatal, Es el momento en que la persona madura sexualmente para
reproducirse. Se caracteriza por el desarrollo de las funciones genitales; para las
nifias, la menstruacién sefiala el inicio de la maduracion sexual y la primera
polucién indica la iniciacién en Ila maduracion sexual en los
hombres.(Papalia, 1985)

También ocurren cambios en las caracteristicas sexuales primarias y
secundarias, considerando variaciones individuales. Las transformaciones de las
caracteristicas sexuales primarias son aquellas relacionadas directamente a los
drganos sexuales, tales como el aumento gradual de los ovarios, ¢l Gtero y la
vagina femeninos;y los testiculos, la glandula prostatica y las vesiculas
seminales masculinas. Asi como el funcionamiento de los mismos, produccion

de espermatozoides en varones y maduracion de dvulos en mujeres.
5
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El desarrollo de las caracteristicas sexuales secundarias incluye otros

signos fisiologicos de la maduracion:

a) Desarrollo de los senos en las nifias, los pezones se agrandan y

sobresalen; las areolas también crecen v los senos toman primero una

forma conica para después adquirir una forma redondeada.

b) Crecimiento de! vello en la regiones: puibica y axilar de ambos sexos;
en la region pibica comienza a crecer vello liso, fino, ligeramente mas
oscuro que ¢l resto del cuerpo, tiempo después se torna grueso y rizado.
En los varones, el vello facial aparece mas tarde, generalmente el vello

en el pecho asoma al final de la adolescencia.

¢) Cambios en la piel, se incrementa la actividad de las glandulas sebiceas
por lo que la piel se torna mas grasosa y son frecuentes las erupciones
de barros y espinillas, también el cabello se hace mas graso. Las

glandulas sudoriparas trabajan mas, haciendo que el olor sea mas fuerte.

d) Cambios en la voz de ambos sexos, tornandose mas grave en los nifios y

mas aguda en las nifias.

¢) Modificacién general de la'constitucion fisica, hombres ¥ mujeres se
desarroilan en forma diferente, la distribucion del tejido graso es
distinta: ensanchamiento de caderas en eilas y desamrollo muscular en
espalda en ellos, lo que da por resultado que cada sexo logra una

particular conformacidn corporal, (Papalia, 1985).
5
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Es importante sefialar que los cambios fisicos y biologicos se rigen de
manera individual, cada puber posee su propio reloj biolégico. Ademas se deben
tomar en cuenta variables como: 1a herencia, alimentacidn, raza, clima, situacién
geografica v estado de salud general del plber para emitir juicios acerca de su
desarrollo, (Garcia, 1989).

1.3 Aspectos Psicologicos.~

Es evidente que €l crecimiento fisico en la adolescencia por su relativa
brusquedad y por hecho de que es vivido socialmente como una transformacidn
cualitativa y cuantitativa {talla-estatura), no puede dejar de tener una repercusion
sobre al plano psicoldgico. El adolescente necesita identificarse con su propia
imagen, apropiarse tanto propioceptivamente como en lo que a su representacién

se refiere de su cuerpo en desarrollo. (Lehalle, 1990).

La adaptacion a las transformaciones fisicas se considera a menudo como
dificil y afectada por la duracién del crecimiento. Los adolescentes experimentan
una cierta inquietud ligada a una sensacién de desconcierto, de anormalidad
corporal, a menudo no justificada. Lehalle (1990) cita varios estudios sobre los
efectos del desarrollo fisico en la personalidad de los adolescentes, en los que se
destaca que el hecho de que ia pubertad sea temprana o tardia, parece tener
consecuencias importantes y duraderas en los planos afectivo y social, dichas
consecuencias se verdn condicionadas por el sexo. Ambos sexos desean lucir

como todos los demas, no se sienten a gusto cuando maduran mas temprano o
7
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mas tarde que los adolescentes como ellos, esto debido a que durante la
adolescencia se preocupan més por su apariencia fisica que por otro.aspecto

relacionado con ellos.

Segin Coleman (1980 en Lehalle,1990), la influencia de los medios de
comunicacion hace que ios adolescentes tiendan a concebir normas ideales
respecto del aspecto fisico y a sentir incomodidad con su propio cuerpo, si éste
no corresponde a dichas normas. Sucede asi que los adolescentes que creen no
alcanzar los estereotipos fisicos tiemen tendencia a temer una opinién
desfavorable de si mismos en otros terrenos. Esto es asi sobre todo en los
adolescentes mas jovenes, ya que durante la adolescencia ellos se preocupan

mas por su apariencia fisica que por otro aspecto refacionado con su desarrollo.

Blos (1971) manifiesta que la adolescencia es un proceso de transicion a la
edad adulta, es la suma de todos los intentos del individuo para adaptarse al

nuevo grupo de condiciones internas y externas que confronta.

La adolescencia constituye una nueva fase de autonomizacion, de
abandono a las viejas dependencias. En el plano cognoscitivo por ejemplo, se
trata de liberarse de las estructuras concretas para situarlas en ¢l conjunto de las
formales. Este desarrollo tendrd consecuencias importantes en lo que se refiere a
las ideas y representaciones de todo tipo. En el plano afectivo, se trata en cierto
modo de asumir la separacidn con los objetos patentaies para comprometerse en
otros lazos y con otros objetos, por lo que se producé una reestructuracidén
individual que supera las identificaciones parentales. Por tltimo en el plano

social la adolescencia se caracteriza por la blisqueda de una independencia
8
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economica y de una integracion a la sociedad global. De este modo, la
adolescencia aparece como una fase decisiva de una evolucién hacia una mayor
independencia psicologica (o al menos como una fase de modificacion de las
dependencias) con todas las consecuencias que elio comporta en el plano de la

persona y de las relaciones con los otros.( Lehalle, 1990).

L.a adolescencia no se puede analizar independientemente de los periodos
precedentes. Los adolescentes tienen ya un largo pasado tras ellos que determina
en gran medida sus modalidades de reaccion frente a las circunstancias actuales.
Las transformaciones producidas durante la adolescencia condicionan la

posterior adaptacién del individuo.

1.4 - Aspectos Emocionales.-

Para entender los aspectos afectivos de la adolescencia, es importante
considerar la interpretacién que el psicoandlisis hace de ella. En la teoria
psicoanalitica se dice que la adolescencia constituye una fase en el desarrolio

psicosexual.

Blos (1971) define a la adolescencia como la suma total de todos los
intentos del aparato psiquico para ajustarse a la etapa de la pubertad. El proceso
adolescente conforma una secuencia ordenada en el desarrolio psicolégice, con
cierta elasticidad cronoldgica y que puede describirse en términos de fases o

estadios mds o menos distintos.
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El adolescente puede atravesar rapidamente las distintas fases o puede
elaborar una de ellas con variaciones; pero de ninguna manera puede desviarse
de las transformaciones psiquicas esenciales de las diferentes fases. Para Blos
(1971), las fases de la adolescencia no son cronoldgicas, sino evolutivas y cada

una es indispensable para la madurez de la siguiente.
Para este autor existen los siguientes estadios:

a) Latencia.- El periodo de latencia comprendido entre los 7 y 9 afios,
proporciona al nifio los elementos, en términos de desarrollo del yo, que
le preparan para enfrentar el incremento de los impulsos de la pubertad.
De tal manera que el nifio sea capaz de canalizar su energia a estructuras
fisicas diferenciadas, y a diferentes actividades psicologicas que no
incrementen la tensi6n sexual y agresiva, La inteligencia se desarrolla, y
se emplea el juicio logico. La comprension social, la empatia y los
sentimientos de altruismo adquieren una estabilidad considerable. El yo
es mas resistente a la regresidn y a los impactos de 1a vida; ademas el

nifio es mas independiente,

b) Preadolescencia.- Comprendida entre los 9 y 12 afios, esta fase
corresponde a un despertar de las pulsiones ligado al desarrollo de la
pubertad, Se frata de un aumento cuantitativo en la energia sin que
exista determinacién de un nuevo objeto amoroso ni de un nuevo
objetivo puilsional. Este despertar pulsional, permanece de alguna
manera indiferenciado cualquier experiencia puede convertirse en

estimulo sexual, incluso aquellos pensamientes fantasias y actividades
10
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que no tienen nada de erotismo, por ejempio el adolescente pued;e
presentar una ereccion provocada por angustia o por coraje. En esta
etapa es relevante la socializacion del nifio, que propicia la formacion
de grupos de amigos y en estos, existe un mayor acercamiento con los
nifios del mismo sexo y rechazan a los del sexo opuesto, por lo que
puede existir angustia por la homosexualidad. Se presentan los
primeros intentos por la autodefinicién. Los nifios estan més
inaccesibles, mas dificiles de controlar, se comportan hostiles con sus
compafieras, se tornan burlones y agresivos, tratan de evitarlas y lo que
en realidad intentan es negar su estado de angustia mas que establecer
una relacion con ellas. En el caso de las nifias pueden tener un
comportamiento masculino, en el cual muestran rechazo hacia sus
compafieros, eso se debe a la manifestacion del conflicto de la envidia
del pene que es conflicto central de la joven preadolescente y se dirige
en forma mas directa hacia el sexo opuesto.

En esta etapa pueden aparecer sintomas transitorios, miedos, fobias, tics
nerviosos, manias como jugar con los cabellos, comerse las uiias,

taparse 1a boca, y hasta chuparse el pulgar.

¢} Adolescencia temprana.~ Corresponde esencialmente a una fase de
ausencia de identificacién con objetos de amor incestuoso, con lo que el
aparato psiquico se ve amenazade ya que esta constituido a partir de las
figuras parentales y ahora el adolescente se angustia por que estas van
ha tener que cambiar . Se presenta un sentimiento de vacio provocado
por una distancia entre lo que es y lo que desea ser. La madurez sexual
afecta la adaptacion emocional por que ya que el adolescente se angustia

por el descubtimiento de su propia sexualidad, es normal que tengan
1
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*  algunos encuentros sexuales. Se intensifica la amistad con las personas
del mismo sexo. Los intereses y la creatividad no siempre se ven

disminuidos pero emerge una busqueda de valores.

d) Adolescencia propiamente dicha.- Se caracteriza por el descubrimiento
del objeto heterosexuval. Posteriormente puede aparecer una etapa
narcisista como fase de desprendimiento entre la ligazén a los padres y
el amor heterosexual de un nuevo objeto. Por otra parte, de acuerdo a Ia
teoria psicoanalitica el desprendimiento de los primeros objetos de amor
que esta constituido a partir de la relacién con los padres, se acompafia
de un trance depresivo, previo al establecimiento de otros lazos
objétales, el cual se debe a un sentimiento de vacio ¢ incertidumbre en
cuanto a su propia sexualidad. Se muestra una tendencia a la experiencia
interna y al autodescubrimiento. Hay intelectualizacién y bisqueda de
la vida emocional. Elaboracion de defensas para mantener la integridad,
se experimentan contradicciones emocionales. La energia se dirige hacia
la genitalidad de acuerdo a la edad, sexo, tipo de educacidn recibidaesta
puede ser canalizada hacia la masturbacién, represion sexual o
abstinencia {casi exclusiva para la mujer) sin ilegar al acto sexual. Esta

fase culmina con la formacion de la identidad sexual.

e) Adolescencia Tardia.- Es una etapa de consolidacion de las funciones y
los intereses del yo. El adolescente se encuentra estable
emocionalmente, definido sexuaimente, esto es irreversible, ya que
existe una constancia de identidad; adquiere representaciones de si
mismo y del mundo que le rodea. Su capacidad integrativa se pone al

servicio de la adaptacion al ambiente. Se completan las
12
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transformaciones bioldgicas. Existe la necesidad de establecer vinculos
y determinar o_bjetos amorosos. Armonia y estabilidad en el
-pensamiento y 1a accion. Gana en capacidad propositiva, integracion
social y. estabilidad en su autoestima. Hay una mayor unificacién entre
prdcesos afectivos y volitivos. Eleccion del estilo de vida y prioridades
en la misma. El individuo toma conclencia de si mismo como un ser

social,

) Postadolescencia.- Transicion de la adolescencia a la edad adulta, es una
condicion indispensable para el logre de la madurez psicologica. El
postadelescente es, por lo tanto, un adulto joven, ya que puede ser visto
como un adulto y también como un joven. La identidad se determina por
el estilo de vida, elecciéon de carrera matrimenio, etc. Se realiza un
esfuerze por establecer congruencia entre los intereses personales con
las normas de la sociedad. El desarrollo de la personalidad no se detiene
con ¢l fin de la adolescencia; la paternidad y la maternidad contribuyen
de manera especifica a su continuacion. El hombre tiene que
reconciliarse con la imagen paterna y la mujer con la imagen materna,
para alcanzar la madurez. La soiucion el proceso de maduracion puede
aceptarse por un tiempo, pero deja de ser aceptada cuando se presenta la
relacion con un hijo del mismo sexo, la personalidad el nifio se moldea
o distorsiona por esfuerzo de imitar los ideales de los padres, los cuales
en su mayoria son el reflejo de los ideales de los abuelos del mismo
sexo. (Lehalle, 1990).

Es importante entender los puntos anteriores, para poder comprender los

diferentes procesos de desarrollo y evolucidon interna del sujeto, para
13
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posteriormente identificar los aspectos observables del proceso adolescente.

El adolescente tiene que adaptarse a su nuevo cuerpo, aprender a
funcionar con el nuevo rol que se le impone, realizar cambios en su manera de
relacionarse con los demas y particularmente con sus padres; todo lo anterior es
posible si consigue elaborar lenta y dolorosamente el cuerpo del nifto, por la
identidad infantil y por la relacién con sus padres de la infancia (Aberastury y
Knobel, 1987).

El adolescente se siente solo, tnice e incomprendido, esto le leva a
experimentar un sentimiento de aislamiento que é! mismo busca, acompafiado
generalmente de melancolia, de tristeza; estados en los que se complace, por
mas que reproche a su entorno de ser el responsable de lo que le pasa y de no

comprenderle.

En estas depresiones se observa un placer morboso en mantener su pena

unicamente por la satisfaccién de sentirse existiendo.

Helen Deustch {s/a en Lehalle, 1990) ha observado este comportamiento
en las adolescentes de las que dice que proyectan su propia incomprension en el
sentimiento de ser incomprendidas y que se complacen en lorar. De todas
formas, el comportamiento que adopten: megalomania o depresion, los j6venes
quieren sobre todo, afirmar que de shora en adelante son seres originales en

pesesidn de una intimidad en la que ya nadie tiene derecho a penetrar.

Por lo expuesto se considera a la adolescencia como un periodo critico, si

ademas de ello en la nifiez temprana, el individuo experimentdé conflictos
14
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psicologicos, entonces se incrementa la posibilidad que durante la adolescencia

se presente algin desorden en la personalidad.

1.4.1. Identidad.-

Para Erikson (1986, en Ledesma,1992), la adolescencia no puede ser
considerada independientemente del ciclo vital: estadios anteriores y posteriores
son importantes. Cada estadio corresponde a la solucidén de una crisis y en la
adolescencia la tarea principal del individuo consiste en desarrollar una identidad
coherente y protegerse de una identidad difusa. Para obtener una identidad
coherente, el individuo debe integrar los elementos de identidad producto de los
estadios anteriores. Esta integracion requiere de una moratoria, es decir de un
tiempo de reflexion en el que los compromisos que conducen a Ia edad adulta
son aplazados para mis adelante; se produce entonces una bisqueda activa de
compromiso, pero no se toman decisiones definitivas. La identidad coherente
consiste en un aspecto reflexivo: la representacion que el sujeto tiene de si
mismo, pero sobre todo, un aspecto social: tener una identidad de estar
comprometido socialmente, lo cual presupone que se han tomado elecciones
propias en lo referente a las ideas y al modo de vida, después de haber
considerado una gama de posibilidades. La identidad le proporciona al individuo
sentido de pertenencia al grupo y a su vez lo distingue de los demds miembros
del mismo. Una identidad difusa es lo inverso a una identidad coherente y

conlleva a serias dificultades, como probiemas de drogas, alcohol, etc.

Por otra parte Erikson (1965, en Ledesma,1992) sefiala que la crisis de la
15
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adolescencia se caracteriza por los conflictos en las relaciones interpersonales, en

las escalas de valores sociales y en el control de las emociones.

1.4.2. Amisiad.-

El mundo del adolescente se amplia notablemente con la aparicion
sobresaliente de los amigos, especialmente con la creacion de grupos que le
proporcionan puntos de referencia importantes para la formacién de identidad
(Douvan y Adelson 1966, en Lehalle 1990); se distinguen tres estadios en las
relaciones amistosas en la adolescencia: de Jos 11 a los 13 afios
aproximadamente la amistad parece mds centrada en las actividades comunes
que en la interaccion misma, existe poco énfasis en el intercambio mutuo en el

Ambito de los sentimientos.

Més adelante, hacia los 14-16 afios, los adolescentes insisten en que las
relaciones amistosas deben basarse en la confianza reciproca, el aspecto de
seguridad parece muy importante. Las relaciones amistosas a esta edad son
esencialmente de tipo espectacular, como si el adolescente tuviera necesidad de
un doble de si mismo, que al mismo tiempo que ¢1 se encuentra enfrentando el
mismo tipo de problemas de identificacion. La edad de los 14-16 se corresponde
menudo a los primeros amores. La amistad podra constituir, entonces, un medio
de compartir las propias emociones con alguna persona de confianza y frente a
quien no puede haber rivalidad sexual. Al final de la adolescencia (17 afios o
mds), las relaciones amistosas se hacen menos pasionales, menos obsesionadas
por el miedo al abandono o a la traicién. Se produce entonces un mayor énfasis

en la diferencia interpersonal. Por otra parte el nexo heterosexual contribuye a
16
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disminuir la intensidad del lazo de amistad con un compafiero del mismo sexo.
La adolescencia parece ser un periodo en el que las relaciones de amistad estén

muy cargadas afectivamente.

Cuando la opinion de los amigos se opone a la de los padres es posible
distinguir dos tipos de respuesta en los jovenes. Cuando el contexto requiere
decisiones que tienen implicaciones futuras, el adolescente se inclina a seguir la
opinion de sus padres antes que la de sus amigos. Al contrario cuande su
decision afecta a la posicion actual y a las necesidades de identidad, los
adolescentes optan por la opinién de sus amigos. En resumen los adolescentes
toman a sus amigos y a sus padres como guias igualmente competentes, aunque

en distintos terrenos.( Lehalle, 1990).

El adolescente descubre sus potencialidades y para actuarlas se inclina a
imponer sus ideas, se enorgullece de sus logros, necesita poseer su propia escala
de valores y busca ser aceptado, amado y respetado por lo que es y por aquello

gue persigue, aunque esto en ocasiones ef mismo lo desconozca.
1.4.3. Sexualidad.-

Se despierta la afectividad en el adolescente, el sentimiento asume gran
importancia en su vida; es especialmente sensible y padece repentinos cambios
en su estado de 4dnimo y conducta, puede mostrarse triste, alegre, molesto,
enfadado, etc. sin motivo aparente su conducta puede oscilar entre la apacible y
lo agresivo.( Corbella, 1985).

Es durante la adolescencia cuando aparece el primer amor, las relaciones
17
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con el sexo opuesto adquieren un matiz diferencial de las que se mantienen con
el mismo sexo. El adolescente toma conciencia de sus cambios bioldgicos y de
su sexualidad, y ha de enfrentarse a ésta, librando una lucha entre sus impulsos y

ia represion social de 1a que es objeto.(Corbella, 1985).

Los jovenes enfrentan constantemente estimulos sexuales, como la
publicidad en todos los medios de comunicacion, esta situacién agudiza su
interés por conocer, satisfacer y comprender su sexualidad tan evidentemente
natural en el proceso adolescente. Ante esta situacion, el adolescente debe
valerse de los pocos elementos con los que cuenta para satisfacer esta inquietud.
Dichos elementos los podran obtener de fuentes poco fundamentadas,
_ principalmente por informacion de compafieros mal documentados. El
comportamiento caracteristico de esta edad se combina con las respuestas mas
frecuentes para expresar y disipar dudas o necesidades sexuales con las que

subliman la verdadera intencidn del muchacho o muchacha.
Las manifestaciones mas frecuentes de 1a sexualidad adolescente son:

a) Inquietud sexual.- En jos muchachos se presenta con un alternado
manipuleo genital interpersonal, dindose asi un juego sexual colectivo.
En las muchachas se presenta de una manera sublimada, esto es, buscan
un acercamiento fisico con ef sexo opuesto, socialmente aceptado, por
ejemplo saludar a un compaiiero de mano o hasta de beso, ademas
propician ej contacto fisico con otras muchachas por medio de abrazarse

y tomarse de ia mano, etc.

b) Atencion al sexo opuesto.- Los muchachos ponen su atencion en las
‘ 18
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principales caracteristicas fisicas de las mujeres; esta observacién es
generalmente indiscreta y comentada en grupo. En las muchachas esta
observacion es discreta y poco comentada, solamente con las

compafieras mas cercanas.

¢) Preocupacion por el aspecto fisico.- Tanto en hombres como en mujeres
se acentiia la atencién por el arreglo personal, con objeto de atraer al

SEX0 Opuesto.

d) Necesidad de mostrar virilidad y femineidad.- Se refiere a las
actividades de ambos sexos con las que se pretende reafirmar su
condicidn de “hombre” o “mujer” segin sea el caso. El joven busca
demostrar que es “muy hombre” por medic de conquistar mas
muchachas que los demas, pelear piiblicamente para mostrar su fuerza o
cuando propone una comparacidn colectiva de sus genitales con la
intencion de mostrar pretenciosamente la grandeza de su miembro y por
ello ganar la admiracion de los otros. Las muchachas pretenden
demostrar que poseen todas las caracteristicas que califican a una mujer
como femenina, las condiciones mas frecuentes son evidenciar que son
menos fuertes que el hombre, que son mas delicadas que éste, que
poseen buen gusto y delicadeza, etc., lo que las conduce a ser deseadas

por los chicos y envidias por las chicas.

¢j Masturbacién.- Junto con ei autodescubrimiento fisico, la
masturbacién, nace de la necestdad de conocer las transformaciones del
cuerpo, ademas de dar cauce z las necesidades sexuales que experimenta

¥y que debe reprimir.{Camacho, 1991).
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1.5.La Familia.-

Conger (1980) afirma que el mayor conflicto al que hace frente el
adolescente es el conflicto generacional, provocado por la brecha existente
entre €l y sus padres. Cuando los hijos crecen y ilega la adolescencia las
presiones que ejercen los padres sobre ellos son atn mayores que las ejercidas
durante la infancia (Hurlock, 1987), debido a que es en esta etapa cuando se
descubren las imperfecciones e incongruencias del mundo, se desilusionan de
las ideas y actuaciones de los adultos, particularmente de sus padres. Los
adolescentes desean tener entonces una vida independiente, aunque en realidad
sean todavia dependientes emocionales y econdémicamente de sus padres;
formulan nuevas exigencias sociales, econdmicas y emocionales, muchas de
las cuales son tan poco razonables que los padres creen que deben reprimirlas.
Los padres amonestan y actian como freno a los esfuerzos de los adolescentes
por llegar a ser adultos maduro e independiente, Los padres dejan de ser las
figuras mas importantes y disminuye su influencia, aunque para tomar
decisiones importantes el adolescente, considera la opinion de sus padres; pero
en general es mas importante la opinioén del grupo de iguaies. El adolescente
se resiste a las indicaciones, y con frecuencia hace lo contrario de lo que se le

ha aconsejado.

Las principales causas de fricciones entre padres e hijos son:

- Compresién mutua, se presenta cuando padres e hijos no comprenden los
pensarientos, sentimientos, emociones, y motivos mutuos.

- Conflicto acerca de autonomia,
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- Valores conflictivos, ya que se juzgan la conducta y los problemas en términos
diferentes.
- Actividades compartidas
- Control paterno
- Relaciones conyugales
- Hogares disueltos
- Tamafio y composicion de la familia
- Invasion del hogar por extrafios
- Status socioecondmico de la familia
- Ocupacion de los progenitores
- Conceptos sobre los roles en la familia

- Favoritismo

1.6.Aspectos Sociales.-

En el terreno social, la adolescencia, es una época de desenvolvimiento,
adaptacién y acomodacién en la sociedad. El adolescente se encuentra en un
estado de “locomocion social”, transita del grupo infantii dependiente al grupo
adulto auténomo, su pertenencia no es definitiva en alguno de ambos grupos.
Tedo adolescente ha de aprender de manera efectiva de la sociedad a través de

las relaciones interpersonales.

Durante la adolescencia, el sujeto posee la sensibilidad a los estimulos
sociales; se realizan procesos de autodefensa, de autorealizacion y de conquista
de la autonomia personal, debido a que mas tarde serd un adulto dentro de la

sociedad y ya no tendrd padres ni profesores para vigilarlo, aconsejarlo y
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orientarlo. Como adulto deberd poseer la capacidad de autodirigirse; es decir, de
poder escoger entre varias situaciones, la més favorable para su bienestar y

adaptacion social; juzgando y orientando su propia conducta.

Los adolescentes, a diferencia de los adultos y los nifios, tienen que
enfrentarse a situaciones en las que la posicidn y los roles son ambiguos y mal
definidos. El trato que recibe el adolescente por parte de la sociedad es
incongruente, no se le acepta ciertas formas pueriles de conducta, pero al mismo
tiempo, determinadas formas de conducta adulta no le son permitidas.o si se le
admiten, son recién adquiridas y extrafias para él, le son impuestas. De ahf que
la adolescencia sea un periodo en el que individuo debe aprender nuevos roles

sociales, (Lehalle, 1990).
Para el adolescente es muy importante ser aceptado por su propio grupo ya

que busca seguridad; a medida que va creciendo le va dando mayor importancia

aotros aspectos de la relacion social y de personalidad.

1.6.1.- Roles y Posicion Social.-

L.as nociones de rol y posicién social presuponen una clasificacién de los
individuos segln criterios sociales que conducen a definir posiciones sociales.
Esta clasificacion funciona al nivel de las representaciones y condiciona las
relaciones interpersonales. De este modo se pueden clasificar a los individuos
seglin sean “padres”, “hijo”, “mujer”, “estudiante”, etc. A cada una de estas
clases, wva ligada una posicién y un rol (o varios roles). La posicion se

corresponde con el conjunto de actividades o de comportamientos que el
o
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individuo pueda legitimameﬁie“eﬁsperanen razon de la posicion social que ocupa.
El rol o roles corresponden al conjunto de‘ actitudes y comportamientos que el
individuo que tiene una posicidn determinada debe desarrollar para valorar su
status; el rol corresponde también a lo que los miembros del grupo esperan del
individuo. Es impo-rtant'e mencionar que las representaciones de roles y de

posiciones son fluctuantes de un individuo a otro.

Aunque de una manera general los roles y las posiciones dificilmente
pueden considerarse representaciones invariables, esta caracteristica de
indeterminacion ha sido particularmente sefialada en la adolescencia. De hecho la
posicion de adolescente no conduce a roles bien definidos y a menudo Ias
situaciones son contradictorias; unas veces se considerard al adolescente como
un adulto que tiene que dar pruebas de responsabilidad, otras se limitard su
independencia o se le considerard incapaz de tomar decisiones. También es
importante mencionar la existencia de un desfase entre la madurez fisiologica o
cognoscitiva y la integracion social o profesional. Es decir que la adolescencia es
un periodo durante en el cual se producen cambios importantes a nivel de los
roles que progresivamente se deben ir asumiendo.(Colemanl980, en Lehalle
1990).

Thomas (1968,en Lehalle 1990) distingue, ligados a los cambios de roles

durante la adolescencia; los siguientes aspectos:

a)Conflictos de roles.- Corresponden a hecho de que el individuo, segin
las situaciones sociales, debe desempeiiar roles contradictorios, ya que
se espera de el comportamientos diferentes. Este seria el caso del

adolescente del que se espera que como hijo permanezca sumiso y
23




Investigacion en Psicologia Fabricia Moscoso Alvarez

- obediente, pero que como compaiiero o frente a su amiga, debe mostrar
iniciativa e independencia. Asi mismo, puede haber un conflicto en el
seno de un mismo rol, por ejemplo agquel adolescente que adquiere
cierta independencia con relacion a la familia al tiempo que sigue siendo
dependiente en otros aspectos.

b) Discontinuidad de los roles.- Es cuando entre ios nuevos roles que el
adolescente adquiere y los que ya poseia no existe continuidad, no hay
un puente entre ambos estados: ¢ rol anterior y el rol reciente,.0 cuando
el segundo estado supone algo no aprendido. Es el caso del paso de la

escuela al mundo laboral, al adolescente no se le ensefia a trabajar.

c) Incongruencia del rol.- Es cuando el adolescente se aboca a roles que
no le corresponden desde el punto de vista de sus intereses o de sus
motivaciones personales. Es ¢l caso de los padres que tienen una
expectativa demasiado fuerte o distinta a la del adolescente en cuanto al
triunfo social y lo obligan a la actuacidn y aceptacion de aquelio que no

desea.

1.6.2. Espacios y Medios de Socializacién.-

La socializacién se puede; definir como el estudio genérico de tres aspectos
del desarrollo social: las relaciones interpersonales (desde los primeros vincuios
objetales), las representaciones sociales (aspectos ideoldgicos, normas, etc.) y las
actividades sociales o socializadas (las actividades profesionales, escolares, etc.).

Estos procesos se¢ desarrollan en los Hlamados espacios; familia, escuela, grupos
2
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de amigos, sociedad, que son medios que influyen en tales procesos

Durante la adolescencia, la socializacion se produce a través de una gran
variedad de medios (escuela, grupo de amigos, medios de comunicacion, etc. ), y
entre tantos medios el grupo de amigos se convierte en predominante en relacién
con la familia, la socializacién extrafamiliar es mas importante para el

adolescente.

1a escuela y el grupo de amigos son significativos en el proceso de
socializacion por el hecho de que favorecen la formacion de grupos esponténeos,

en los que el adolescente desarrolla lazos de amistad.

El adolescente suele presentar conflictos con el orden social que existe, al
cual cuestiona y desafia constantemente, al que en e! fondo desea pertenecer.
Generalmente con el paso del tiempo y alcanzado la madurez el adolescente
resuelve su inadaptacion social pero existen casos en que esto no sucede y los
jovenes continian experimentando insatisfaccion con la sociedad o con ellos
mismos. Los jévenes pueden responder a su inadaptacion de diversas maneras,
unas negativas y otras positivas; encontrando formas particulares de vivir con las
que se sienten bien alejandose de las grandes ciudades y viviendo en
comunidades que siguen alguna orientacién determinada, otros se vuelven
adictos a las drogas, delincuentes o revolucionarios politicos con fines negativos
{Conger,1980).
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INTELIGENCIA

2.1. Antecedentes Histdricos.-

1.os primeros intentos por definir a la Inteligencia se encuentran en cuanto
se comenzo a hablar de las diferencias individuales las cuales surgen a partir de
la evolucion, de acuerdo con el lenguaje y las diversas formas de comunicacion
escrita. De acuerdo con Eysenck y Kamin (1986), Ciceron plantea por primera
vez la palabra inteligencia, pero no es hasta Binet en 1905 cuando se habla del

término tal y como se conoce en la actualidad.

Los primeros escritores babilonios, los filosofos griegos y los hombres
cuitos de la historia de la humanidad, hablaron de la mente, la conciencia, el
intelecto, ¢l alma, y los poderes racionales, incluso en el siglo VAL C., Alcacon
de Croton observé la relacidn entre el cerebro y la mente, concluyé que el

primero era la base de la actividad intelectual.

En lo que se refiere los griegos, Aristoteles y Platdn hacian una distincion
de ios aspectos cognoscitivos (pensamiento, meditacion, conocimiento, solucién
de problemas) y los aspectos psicologicos de la conducta (emociones,
sentimientos, pasiones y voluntad). Después de que Cicerén adopta la palabra
inteligencia, se realizan importantes contribuciones al tema; asi Aristételes
contrasta la actividad observada o conducta de una persona, con ciertas
hipotéticas capacidades o aptitudes, de las cuales dependia aquelia. Al hablar de
aptitud se hace referencia a una estructura latente que da cuenta de la conducta

observada. La inteligencia por lo tanto se deduce de lo observado.
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La contribucion de Platén al concepto de inteligencia fue la distincion
entre naturaleza - ambiente y fue un claro partidario de las causas genéticas a la
hora de explicar las diferencias individuales en la inteligencia y personalidad.
También reconocio el hecho de la regresion genética, que se referia a que pueden
existir padres muy inteligentes que tuvieran hijos menos brillantes que ellos o

viceversa. (Eysenk y Kamin, 1986).

A pesar de las diferentes contribuciones hechas por los antiguos fildsofos,
no distinguian estos la inteligencia del alma, de la naturaleza humana, de la
sensacion, de la asociacion, de la percepcion, de la voluntad y de la conciencia
como fendmenos generales del funcionamiento humano. Quintiliano, es el
primero que hace esta distincidn, argumentando que una cualidad fundamental en
los maestros era el saber distinguir las diferencias de aptitud entre sus alumnos y
asi conocer los intereses particulares de cada uno de ellos; ya que se decia que
hay en el talento una variedad increible y las formas de la mente no son menos

variadas que las del cuerpo (Matarazzo, 1976).

Otros autores como Hipdlito Taine y Herbert Spencer en 1870 empezaron
al igual que Quintiliano a abordar a la inteligencia Tuera de toda concepcidn
filosofica. Taine creia que todos los fendmenos de la psicologia tenian que ver

con funciones intelectuales y no sblo con sensaciones y asociaciones.

Spencer, Pearson y Galton introducen al estudio de la inteligencia las
nociones de medida, evolucidn y genética experimentali, y es asi como a finales
del siglo XIX, la mayoria de los estudiosos de la inteligencia se ven
influenciados por las ideas estructuralistas de Wundt, quien se enfocaba en el

estudio y descubrimiento de las unidades mas simples y elementales de la mente
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y la conciencia, a partir de lo cual daba cuenta de las diferencias individuales.

Posteriormente, Cattell, Jastrow, v Thorndike en los Estados Unidos, Stern
en Alemania, Spearman en Inglaterra y Binet en Francia dejaron a un lado tal
postura ¥ comenzaron a centrarse en las diferencias individuales con actividades
escolares complejas; es decir, estos autores ya no basaban su teoria Gnicamente a
partic de aspectos internos o fisiologicos del individuo, sino también en

elementos de ejecucion que podian ser observados.

Después de muchos trabajos, Spearman postula la existencia de algo muy
comiin en todas las capacidades dandole a esto el nombre de factor general o “g”
conteniendo cada capacidad intelectual un componente especifico o “s” que le
era peculiar. La mayor aportacién de Spearman fue el uso de medidas
correlacionadas entre las diferentes capacidades intelectuales; produciendo asi
una ruptura con el pasado, ya que a partir de este momento el estudio de la
inteligencia se centra en hipotesis cuantificables, las cuales estdn lejos de las

teorias de los filosofos y del resto de los investigadores antecesores de Spearman.

Otro de los investigadores que se interesé por el estudio de la inteligencia
fue Binet, quien empez6 a trabajar desde 1890; sin embargo su mayor aportacién
se da a partir de Ia publicacién de la Escala Binet - Simon en 1905, Ja cual da
pauta para el uso del termino de Inteligencia tal como se conoce para medir la
inteligencia actualmente. Antes de abordar este punto es necesario mencionar las

diversas concepciones que han intentado explicar tal término.

2.2.Concepciones de Inteligencia.-
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« Para poder entender las diferentes concepciones sobre inteligencia es
importante mencionar que desde Aristoteles hasta el siglo XIX, se concebia a la
inteligencia como una identidad unidimensional, surgiendo posteriormente
diversas concepciones que tratan de explicarla con un enfoque multidimensional;
por lo tanto los postulados que a continuacidn se sefialan corresponden a uno u

otro enfoque.

El primer punto de vista que se menciona es el bioldgico; €ste concibe a la
inteligencia como la capacidad heredada e innata para sacar provecho de la
experiencia; uno de los principales exponentes es Darwin, quien argumenta que
la evolucion del hombre se da a través de la seleccién natural, y que la
inteligencia y los sentidos morales se perfeccionan a través de ésta; creia también
que los salvajes y las personas de las razas inferiores pertenecian al nivel mas

bajo en comparacion con las nactones civilizadas.

Un personaje que se interesé profundamente en la evolucién del intelecto
humano fue Francis Galton, quien llevé a cabo un estudio genealégico de las
familias de los cientificos més famosos de la época y encontrd que el genio se
heredaba. Esta idea sirvié para mantener la posicion social y politica del grupo
dominante. Dicha opinién prevalecio en los 40s y 50s (Rust y Golomboks,
1989). Una de las criticas que se han hecho a esta opinidn, se refiere a que al
considerarse a la inteligencia como adaptacién, se entiende como algo general y
de poco uso practico para el estudio de las diferencias individuales dentro de una
cultura determinada, ya que como menciona Vemon (1979, en Butchner 1979),
han existido investigadores expertos y profesores que no se han adaptado a sus
ambientes fisicos y sociales, sin embargo no se puede negar el alto indice de su

inteligencia.
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Desde el punto de vista psicolégico se concibe a la inteligencia como la
capacidad para el pensamiento abstracto, el cual es definido como aptitud para
captar relaciones o usar la razon. Los exponentes de esta forma de esta teoria son
Terman, quien hace énfasis en las formas variadas del pensamiento abstracto y
Spearman, quien toma en cuenta la atencién, la capacidad de educacién o
aprendizaje, la adaptabilidad, la captacion de las relaciones y el discernimiento
(Vernon y Williams, 1982).

Otra postura es la operacional que surge cuando Edwing G. Boring (1923,
en Guiiford,1977) concibe la idea de inteligencia como una capacidad medible
que debe definirse desde el comienzo como la capacidad para resolver bien un
test de Inteligencia, es decir, aquello que examina los tests. La aportacién mas
importante de Boring fue el proponer que por un medio de correlaciones se
podria saber si realmente dichos tests miden lo que dicen medir, saber si cuentan

con validez de constructo.

Por otra parte, existe también una concepcion cognoscitiva siendo el punto
central de esta teoria el procesamiento de Ia informacion; las formas en que las
personas procesan mentalmente informacion. La inteligencia no puede ser
comprendida sin hacer referencia a la capacidad de aprender y al conocimiento,
ya que el punto mas importante de la teoria cognitiva es conocer cémo se ilega al
conocimiento, tomando también en cuenta, aunque minimamente aspectos
externos al individuo como son el cultural y lo social (Sternberg, 1987).

Por otra parte el enfoque contextualista, centra su atencién en el ambiente

externo que rodea al individuo. De acuerdo con Sternberg (1987) todo
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comportamienio inteligente tiene lugar en un contexto social que toha en cuenta
los fines, expectativas, exigencias y una historia anterior. Dicho contexto es muy
importante para el desarrollo de la inteligencia, ya que para dar una concepcidn
completa de esta es necesario que el conocimiento se derive de los aspectos
culturales y sociales y sea de igual forma el creador de éstos, lo cual significa
que la concepcion de inteligencia no carece ni puede carecer de valores, es en si

un producto social y cultural que refleja inevitablemente estos aspectos.

Otro punto de vista es el evolutivo, ¢! cual plantea que las capacidades que
ias necesidades intelectuales del individuo se desarrollan a través del tiempo, se

distinguen en este enfoque:

a) Hebb que postula que la inteligencia son los modelos sensoriomotores
de Ia conducta desarrollados por ia experienciay hace una distincion
entre la inteligencia A o potencialmente innata o heredada, ,cépaz de
evolucionar v la inteligencia B © nivel de esta evolucion, la cual se

manifiesta en el rendimiento observable del individuo.

b)Segiin Mugny y Doise (1983) el eswdio realizado por Piaget tal de vez
sea el Gnico reconocido como cientifico abordando el tema desde un punto
vista evolutivo; ya que postula a su vez que la inteligencia es fluctuante, es
por eso que su trabajo estd basado en diferentes etapas iJor las que
atraviesa el ser humano, las cuales van siendo més complejas a medida que

el individuo se desarroila.

Piaget (1956 en Flavell, 1985), distingue tres aspectos generales sobre la

inteligencia:
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a. Contenido: los aspectos observables de la conducta, los cuales

pueden ser medidos.

b. Funcién: implica el trabajo realizado por el individuo en el ambito
intelectual, independientemente de su edad o su estado de desarrollo, Ia
funcion constituye los conceptos o leyes de desarrollo que se conocena

partir de lo observado (contenido).

¢. Estructura; la cual se refiere al conocimiento; este varia con la edad, con

la experiencia y se desarrolla con la actividad.

Otro concepto desarrollado por Piaget (1956, en Flavell 1985) es el
referente a los esquemas, que son la sucesion de actividades sensoriomotrices
organizadas, el conocimiento del individuo se genera por el funcionamiento de

estos esquemas, dicho funcionamiento se puede dar de dos maneras:

a. Asimilacién. Incorporacién de lo externo a la estructura del

conocimiento.

b. Acomodacion. Adaptacién del individuo mediante la modificacion de

la estructura existente.

Piaget (1956, en Flavell 1985), propone dos conceptos méas las
- operaciones concretas y las operaciones formales; ambas son importantes ya que
a medida que evoluciona el desarrollo del individuo, se presenta primero una y

después la otra.
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Una vez sefialadas algunas de las concepciones de la inteligencia, se puede
decir que existen algunos puntos en los que coinciden, encontrandose asi que la
postura cognoscitivista retoma minimamente los factores culturales v sociales,
siendo estos elementes fundamentales en los que se basan los contextualista. Por
otra parte, aiin cuando Piaget es considerado dentro de ia postura evolutiva, su
punto de vista se ve influenciado por los enfoques bioldgico y psicolégico,
cuando se habla de las funciones cognoscitivas que se dan en el individuo para

llegar al pensamiento abstracto.

Con respecto al enfoque operacional se puede decir que éste retoma
algunos de los elementos que la concepcién psicoldgica considera como
inteligencia, con la diferencia de que los operacionalistas analizan dichos

elementos desde un punto de vista estadistico.

A partir de lo anterior, nos podemos dar cuenta que hay diversas formas de
abordar la inteligencia, lo cual explica en parte que existian numerosas
definiciones sobre dicho topico. Por lo tanto, a continuacién se daran algunas

definiciones de inteligencia.

2.3. Definiciones de Inteligencia -

El término de inteligencia no se utilizd tal como actualmente se conoce
sino hasta la aparicion de la Escala Binet - Simon. (1905, en Sattler, 1977).

Binet (Binet- Simon) consideré “ La inteligencia como un conjunto de
facultades: juicio, sentido comun, iniciativa y habilidad personal para adaptarnos

a las circunstancias (Sattler, 1977); Con esta base Binet junto con Simon
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desarrollaron la Escala que lleva su nombre, a partir de esto se crean diversos
tests encaminados a evaluar la inteligencia, ya que autor da su propia definicién
a partir de su propia investigacion. En 1921 se celebré un simposium, con la
finalidad de que se tuvieran diversas opiniones acerca de lo que era la
inteligencia, para llegar a una definicién; algunas de la opiniones fueron las

siguientes:

a. La capacidad de dar respuestas correctas desde el punto de vista de la
verdad y el hecho (Thorndike).

b. Una persona es inteligente en la proporcion en que pueda pensar en

términos abstractos ( L.M. Terman ).

c. La capacidad del individuo para adaptarse adecuadamente a nuevas

relaciones en la vida (R. Pintner).

d. La inteligencia es la capacidad para el conocimiento y poseer

conocimiento (V.A.C. Henmon).

e. Es la capacidad para ajustarse al ambiente(S.S. Colvin).

f. Un mecanismo biolégico a través del cual los efectos de una
complejidad de estimulos se refinen y proporcionan un efecto algo

unificado en la conducta. (J. Peterson).

g. La capacidad para inhibir un ajuste instintivo, la-capacidad para

redefinir el ajuste instintivo inhibido a la luz de los ensayos y errores
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*  experimentados en la imaginacién y la capacidad voluntaria para
realizar el ajuste instintivo modificado en una conducta abierta a la

ventaja del individuo como un animal social (L.L. Thurstone).

h. La capacidad para adquirir capacidad (H. Woodrow).

i. La capacidad para aprender o para aprovechar la experiencia (W.F.

Dearborn en Sternberg, 1989).

A pesar de que cada investigador dio su propia opinion, no se logrd llegar
a una definicidn especifica sobre lo que era la inteligencia, aun cuando estas

tenian algo en comin.

Spearman (1927, en Matarazzo,1976) declara que la inteligencia se ha
convertido en una palabra con tantos significados que ha acabado por no tener

ninguno,

Cattell (1941, en Matarazzo, 1976) postula la existencia de una
inteligencia fluida y una inteligencia cristalizada, donde cada factor representa un
tipo de inteligencia. La primera corresponde y refleja un modelo de influencias
neurofisiolégicas y de aprendizaje incidental, evolucionando en el individuo
hasta los catorce afios; ademds es indefinida e independiente de la educacién y la
experiencia. Mientras que la inteligencia cristalizada es muy sensible a las
experiencias ambientales, culturales y educacionales de cada persona; se

desarrolla hasta la edad de 40 afios y posibiemente hasta mds tarde.

Por su parte Hebb (1949, en Sattler, 1977). da dos significados a la
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inteligencia separandola en Inteligencia A y B definiéndolas de la siguiente

manera:

inteligencia A.- Es la potencialidad basica del organismo, sea animai o
humana, para aprender y adaptarse a su ambiente. Este tipo de inteligencia esta
determinada bésicamente por la complejidad y la plasticidad del Sistema
Nervioso Central; ademas los genes juegan un papel fundamental, ya que
mientras mayor cantidad de genes tenga el individuo, tiene mayor potencialidad
para cualquier tipo de desarrollo mental. Dicho potencial depende también de la
estimulacion adecuada del ambiente fisico y social en el que se desenvuelve el

individuo.

Inteligencia B.- es el nivel de capacidades que una persona muestra
realmente en la conducta: astucia, la eficiencia y la complejidad d las
percepciones, el aprendizaje, los pensamientos y la resolucién de problemas, es
el resultado observable de la interaccion entre la potencialidad genética y la
estimulacion ambiental ; la inteligencia B puede estar disminuida ya sea por
impedimentos neurologicos del individuo o por una estimulacién pobre

proveniente de factores ambientales.

Vernon {1950) desarrolla una teoria jerdrquica de la inteligencia donde el
nivel mas alto corresponde a un factor general (g), seguido de dos factores de

grupo principales y finalmente la division de éstos en especificos.

Por otro lado, Wechsler en 1958, define a la inteligencia como “la
capacidad global de un individuo tendiente 2 entender y enfrentar al mundo que

lo circunda”, se considera a la inteligencia como una entidad global, como una
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entidad multideterminada y multifacética, es decir un rasgo definible de una
manera unica. Aunque para Weschsler el razonamiento abstracto es de suma
importancia, no distingue ninguna habilidad especifica, ademas evita compara la
inteligencia general con la habilidad intelectual {Weschsler 1958, en Manual de

escala de inteligencia para adultos WAIS RM, 1984).

Hayes (1962,en Matarazzo, 1976), considera que la inteligencia se
adquiere con el aprendizaje y el cardcter motivacional heredado influye en la
clase y cantidad de aprendizaje que tiene lugar. La base hereditaria de la

inteligencia consiste en impulsos més que en aptitudes en si.

Mids recientemente Ribes (1981, en Galguera, Hinojosa, y Galindo
1984), desde su perspectiva conductual, plantea que lz inteligencia se encuentra
asociada a la competencia, ya que estd representa la manera en ¢émo el individuo
se enfrenta a situaciones problema especificas que el ambiente social y fisico le
presenta ayudado por su historia interactiva; de tal forma la competencia
constituye la aptitud funcional adquirida en el desarrollo. En la medida en que la
competencia se defina a partir de la correspondencia entre el desempefio de un
individuo y los requisitos que ie imponen condiciones fisicas y sociales

-especificas, es necesario analizarlas desde dos perspectivas. La primera se refiere
al contenido de la interaccion comprendida para la resolucion de problemas y la

segunda al analisis del proceso del comportamiento inteligente.

Ribes (1981, en Gaiguera, et al, 1984) sefiala también que la inteligencia
se desarrolla como un proceso social individualizado de tipo educativo, siendo
un proceso social por que la lingiiistica ademas de formar parte de la

competencia y por ende de la inteligencia, le permite al individuo interactuar
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con el resto de sus semejantes, mientras que es educativo porque se puede
aprender no sélo mediante el acto tradicional de teorizar, sino también a través

de las experiencias que la persona vaya vivenciando a lo largo de su historia.

De esta manera, Ribes (1981, en Galguera, et al,1984), lega a la
conclusion de que, “el desarrollo de la inteligencia consiste en la educacion de la
inteligencia, pero educacion no entendida como la suma de contenidos formales,
sino como ejercicio de actividades funcionales con respecto a dichos contenidos.

La competencia se adquiere ensafiando el “como “ ¥ no el “que™.
q

2.4, Desarrollo de Ia Inteligencia.-

Piaget (1960, en Flavell 1985), establecié que el concepto de las etapas

cognoscitivas debe incluir cuatro caracteristicas generales:

a) En comparacién con todas las demas cada etapa debe implicar un
método 0 moda cualitativamente distinto por medio del cual el sujeto

piensa y resuelve problemas.

b) Las etapas deben tener una secuencia invariable, los factores culturales
o de otros aspectos del ambiente deben alterar la rapidez con que se

suceda fa secuencia, pero esta es inalterable.

¢) Cada etapa debe representar una organizacién bdsica de pensamiento,

como un todo estructurado.
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* d) Cada etapa debe representar una integracion jerarquizada y suceder a la

anterior, con direccion estructurada, mis diferenciada e integrada.

Cada nueva etapa siempre desplaza o reformula las estructuras de las

anteriores.

Piaget (1956, en Flavell,1985) afirma que la inteligencia es un término
genérico para  indicar formas superiores de organizacion de las estructuras
cognoscitivas, el comportamiento se hace mas inteligente a medida que la unién
entre el sujeto y el objeto sobre el que actiia deja de ser simple v se vuelve
progresivamente mas compleja, ademas la inteligencia constituye un estado de
equilibrio hacia el que tienden todas las adaptaciones sucesivas de origen
sensomotor y cognoscitivo, asi como todas las interacciones de asimilacion y

acomodacidn entre el organismo y su ambiente.

El problema del desarrollo intelectual es de acomodacién y no de
asimilacion, en especial cuando el nifio atraviesa las Gitimas etapas de la nifiez y

entra a la adolescencia, ]a acomodacion es el obsticulo intelectual més elevado.

Piaget (1967, en Flavell 1985) también postula una secuencia de cuatro
etapas que son principales en el desarrolio cognoscitivo que cada nifio atraviesa

en su avance hacia la madurez.

Primera etapa sensomotriz.- que se considera desde el nacimiento hasta los
dos afios de edad, donde el nifio comienza su vida con unos cuantos esquemas
(reflejos) hereditarios de tipo reflejo y ante las exigencias del ambiente se

requieren y se desarrollan habitos y respuestas més complejas. Durante este
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periodo el funcionamiento cognoscitivo esta restringide a sucesos especificos. El
autor lo compara con una pelicula a cdmara lenta, en la cual todas las imagenes
se ven en sucesion pero no se fusionan; ain no se han interiorizado las acciones

de manera que se puedan formar representaciones de ellas o pensamientos.

La segunda etapa 0 de pensamiento preoperacional.- abarca de los dos
anos a los siete afios de edad, donde comienzan a aparecer las funciones del
pensamiento o funciones simbdlicas; al espacio sensomotriz se la afiade la
complejidad de acciones ajenas en el tiempo y en el espacio, se crean clases de
objetos cognoscitivos, a pesar de que atn carecen de la generalidad que
caracterizard a una etapa posterior del desarrollo. En este punto, el nifio tiene ia
desventaja de carecer de un sistema logico en el que pueda acomodar esas clases

de objetos para tener la posibilidad de operar con elios.
Esta etapa se divide en dos subetapas que son:

a) Preconceptual.- que va de los dos afios a los cuatro afios de edad, es un
periodo de transicion durante el cual el nifio que tenia un alto grado de
percepcion de sucesos aislados en la etapa anterior, ahora adquiere un
conceptos méas general de éstos, cuando razona la hace de un hecho a
otro, basandose en analogias directas, pero su pensamiento carece de

reversibilidad y generalidad.

b} Intuitiva.- que comprende de los cuatro afios a los siete afios de edad, el
nifio evoluciona del pensamiento intuitivo, caracterizado por las
relaciones que se caracterizan por su generalidad y reversibilidad; se

describe este periodo como una coordinacion gradual de relaciones
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*  representativas y por lo tanto una creciente conceptualizacién, que
conduce al nifio de la fase simbdlica o Preconceptual a los principios de

la fase operacional.

En la tercera etapa, de operaciones concretas, que abarca de los siete afios
2 los once afios de edad, el nifio desarrolla operaciones que se basan
implicitamente en la l6gica de clases y relaciones, aunque tales operaciones
carecen de las caracteristicas de posibles combinaciones que hay en la siguiente
etapa de operaciones formales. Durante este periodo, las operaciones del nifio
son concretas, ya que se relaciona con la realidad en si, tlustrada con objetos

reales que pueden manipularse y ser sometidos a acciones reales.

En este periodo que abarca hasta la Preadolescencia, el nifio sélo trata con
objetos reales de su ambiente. Las hipdtesis que hace dependen de su propia
experiencia con la realidad, el nifio aiin no puede manejar el dominio verbal con
razonamiento que impliquen hipdtesis simples; tienen que depender de la
intuicion prelogica de la etapa anterior, cuando la situacion lo obliga a razonar de

manera hipotético - deductiva.

La cuarta etapa, la operacional abstracta u operaciones formales va de los
once o doce afios a los catorce o quince afios de edad, el nifio ya no tiene que
restringirse a los datos que percibe de su ambiente inmediato, temporal v
espacial, entre los once y doce afios de edad, el pensamiento formal se hace
posible, es decir que las operaciones légicas comienzan a transportarse del plano
de manipulacidén concreta al ideacional, que se expresan por medio de alguna
forma de lenguaje (palabras y simbolos matematicos) sin apoyo de la percepcion

o de la experiencia; por lo tanto, segiin el autor, el nifio que ha entrado a la cuarta
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etapa tiene capacidad para obtener conclusiones a partir de hipétesis puras, sin

tener que basarse en la observacion.

El periodo de las operaciones formales lleva al adolescente mads alld de la
experiencia personal y le permite basar sus hipétesis en hechos no observados y
no experimentados, 2hora puede manejar la informacion mas alla de las barreras
espaciales y temporales en términos probabilisticos y, si lo desea puede
reconstruir la realidad, en este periodo el adolescente puede ampliar su mundo y
es capaz de filosofar y pensar libremente en hechos y experiencias de afios
anteriores, se da cuenta que ya posee la capacidad de razonar de manera
hipotético - deductiva, es decir se ha vuelto proposicional y ahora puede

interrelacionar proposictones.(Grinder, 1989).

2.4.1.La inteligencia en la adolescencia.-

Para que el adolescente alcance el status de estructura de pensamiento
formal debe ser capaz de aplicar operaciones en objetos por medio de la
elecucion de diversas acciones mentales y de reflejar estas operaciones en

proposiciones puras que reemplazaran a los objetos.

Las operaciones formales se aplican a hipdtesis o proposiciones, mientras

que las operaciones concretas son aplicadas a objetos tangibles.

Piaget (1967, en Flavell 1985) dice que las operaciones formales generan
una légica de proposiciones, en comparacién con la légica de relaciones, clases y

ntimeros generada por las operaciones concretas. Ademds los procesos de las
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opetaciones formales constituyen la esencia de la ldgica que poseen los aduitos
instruidos y es la base del pensamiento cientifico elemental. Las cuatro

caracteristicas de las operaciones formales son:

a)  Larelacién entre lo real y lo posible.

b)  Lacapacidad para hacer andlisis combinatorios.

¢)  Lacapacidad de pensamiento proposicional.

d}  Lacapacidad para razonar de manera hipotético - deductiva.

Si la conducta de un adolescente es representativa del periodo de
operaciones formales, cuando afronta una nueva situacidn hace una clasificacién
de ordenamiento de los elementos concretos gue encuentra; entonces maneja
estos elementos como proposiciones separandolas y trayéndelos a la realidad, y
realiza andlisis combinatorios que lo conducen a hipdtesis, las cuales pueden ser

aceptadas o rechazadas (Grinder, 1989).

Cuando el adolescente entra al periodo de estructuras formales adquiere la
capacidad de convertirse en un idealista. En consecuencia a menudo adopta
posturas que le ocasionan dificultades en su ajuste personal y aceptacion social al
afrontar la realidad de la vida diaria, ademas muestra gran egocentrismo, pero al
madurar mas, deja de ser egocéntrico, cuando se da cuenta de que la funcién
adecuada de la reflexién, es predecir e interpretar la experiencia no sélo

contradecirla.
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Sin embargo, es obvio que cualquier generalizacion que se haga acerca del
periodo de la adolescencia debe ser interpretada en términos individuales y en

situaciones especificas.

A medida que la persona entra al perfodo de la adolescencia sus procesos
mentales presentan una continua tendencia a hacerse mds elaborados y

complejos, como resultado de la experiencia y la maduracion.

La transicion al périodo de operaciones formales se debe a las presiones
culturales, Ia necesidad de adoptar papeles aduitos, la maduracidn de estructuras
cerebrales y las nuevas experiencias de aprendizaje de Ja vida social; en
condiciones optimas es posible lograr una aceleracion considerable en el
desarrollo cognoscitivo. Los adolescentes desean estimulacion intelectual y, por
lo comiin, reaccionan favorablemente cuando la reciben. Sin embargo, no todos
los adolescentes tienen la capacidad de pensar mediante operaciones formales en
todo momento; ni la edad, ni el paso del tiempo son lo mas importante para el
desarrollo cognoscitivo. Si no se tienen experiencias al transcurrir el tiempo o si
por alguna razdn el individuo es incapaz de aprovechar las experiencias que ha
tenido, entonces es de esperar que haya un retraso en el desarrollo cognoscitivo;

al enriquecer el ambiente se acelera el desarrollo cognescitivo.

2.5. Definicidon de C.1.-

Alfred Binet, psicologo francés, en 1905 fue el primero que se interesé por
el estudio de ia Inteligencia y como medir esta, atribuyéndose asi el mérito de

haber desarrollado una escala métrica de inteligencia, la cual fue el resultado de
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varios aftos de trabajo, con lo cual concluyd que bastaba con clasificar a los nifios
en débiles mentales 0 normales y que en ia escala intelectual existian diferencias
que iban de lo mas insignificante a lo mas britlante; siendo necesario un método

para poder medir esas diferencias.

Binet y Simon (1905, en Brody y Brody, 1976), proponian asimismo
calcular el nivel intelectual general, el cual era el resultado de restar la edad
mental de la edad cronolodgica siendo asi que los nifios que obtenian un puntaje
menor en la edad mental en comparacion con su edad cronoldgica, se les remitia

a los programas de educacion especial.

A pesar de que el término “Edad Mental” era comprendido ficilmente
debido a que se daba a conocer un grado de desarrollo, éste vino a ser sustituido
por el cociente de Inteligencia o Cociente Intelectual (C.1.) elaborado por Stern
(1914); el C.1. es el resultado de dividir ia edad mental entre la edad cronologica,

multiplicandose este resultado por 100. Su forrmula es:

CL=EM X100
EC.

Posteriormente, se siguieron llevando a cabo muchas investigaciones
acerca de la Inteligencia y como medirla, la mas destacada pertenece al psicoiogo-
David Wechsler quien basdndose en los trabajos de Spearman y Pearson disefio
una serie de tests individuales, que fue agrupando en dos escalas: la verbal y la
_ de ejecucion en ellas se encontraban normas de comparacion para los adultos. En
1955 constituyé el WAIS que es una escala de inteligencia para adultos,

posteriormente la escala para nifios (WISC) y finalmente la escala para
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preescojares (WPPSI).

Estas prucbas quedaron compuestas por una escala verbal y otra de
gjecucidn, obteniendo un C.1. para cada una de ellas, asi como un C.1. total, ya
que la inteligencia esta constituida por la habilidad de manejar tanto simbolos,
abstracciones y conceptos, asi como situaciones y objetos concretos (Barragan
1989).

Para Wechsler la inteligencia no podia separarse del resto de la
personalidad, definiéndola como “ la capacidad global de un individuo tendiente
a entender y enfrentar al mundo que lo circunda {1958,en Manual WAIS RM
1984).

A lo largo del siglo se han construido diferentes test de intefigencia tanto
de aplicacion individual como colectiva, uno de los pioneros en aplicacion
colectiva es el test de inteligencia general OTIS, que esta formado por una serie
de elementos de diversas caracteristicas que proporcionan una apreciacion del
desarrollo mental del sujeto y de su capacidad para adaptar conscientemente su

pensamiento a nuevas exigencias.
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RENDIMIENTO ACADEMICO

3.1 Congcepto.-

En su sentido etimoldgico, ia palabra rendimiento proviene del latin
“rendere” que significa vencer sujetos, someter una cosa al dominio de uno, dar
fruto o utilidad a una cosa. Es decir, rendimiento es la productividad que algo o
alguien proporciona. Pone en relacion la utilidad de algo con el esfuerzo

realizado, (Repetto, 1984).

La nocidén de rendimiento se utiliza para caracterizar toda relacién entre
dos hechos susceptibles de medicion, de los que uno puede aparecer como
consecuencia de otro. En la ensefianza como en todas las demads actividades
humanas se tienen que lograr objetivos definidos, la verificacién de resultados se

le Hama “rendimiento académico”.(Mattos, 1981 en Lavin Salinas, 1984).

En relacién con la escuela, el concepto de rendimiento tiene el contenido

siguiente:

a) Exigencia al alumno por parte de la escuela.

b) Actividad del alumno.

¢) Resultado de la actividad del alumno
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d) Aportacion de la escuela a la sociedad, al Estado, a lacienciaya la

economia.{Diccionario de Ciencias de la Educacién,1983).

Segiin Arrollo del Castillo(1973) el rendimiento académico no solo se da
una institucion escolar sino también se puede contemplar desde cuatro diferentes

puntos de vista:

a)Rendimiento de un sistema educativo.
b)Rendimiento de las instituciones escolares,
¢)Rendimiento el personal docente.

d)Rendimiento de los escolares.

a)Rendimiento de un sistema educativo. Este en cualquier nacion depende
de diversos factores. El factor motivacional, constituido por las premisas
de indole filoséficas, religiosa, social, politica y econdmica imperante en
el pais y que ponen en marcha toda la dinamica del sistema educativo. El
factor institucional; representado por la organizacién y estructura de las
instituciones escolares. El factor personal, formado por las caracteristicas
individuales y profesionales de las personas que participan en el
funcionamiento del sistema o se benefician de él. Y por Gltimo el factor de
politica escolar, que es la manera en que se aplican en la practica las

premisas motivacionales del sistema en todos los niveles educativos de la
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nacion.

b) Rendimiento de las instituciones escolares. El rendimiento de las
instituciones escolares esta en funcion de ia serie de elementos materiales,
formales, funcionales y personales que la constituyen. Entendiéndose por
los elementos materiales las caracieristicas cuantitativas v cualitativas de
las instalaciones de la institucion: aulas, mobiliario, luminosidad,
seguridad, etc. Por elementos formales, la manera en que la institucion
organiza las tareas que en ella se realizan como son: la programacién de
cursos, clasificacion de alumnos y seleccién de material didactico. Por
elementos funcionales todo el quehacer educativo de la institucion; las
actividades que diariamente se realizan en ella. Por elementos personales
las caracteristicas sociales, psicologicas y profesionales de las personas
que laboran en la escuela. La buena organizacién de todos los elementos
mencionados hace que el rendimiento de las instituciones escolares

alcance Optimos niveles.

¢} Rendimiento del personal docente. Este estd sujeto por desempefio
laborai -de los docentes, el mismo que a su vez estd determinado por
factores tales como: caracteristicas del personal docente, capacidad
intelectual, valores morales, patrones de relacion, preparacién profesional,
capacidad de planeacion y organizacion de programas educativos, nivel de
aspiraciones entre otros. Pero ademas existen, otra serie de condiciones
ajenas al docente que de alguna manera intervienen con mayor intensidad
en la calidad de su desempefio, estas son las condiciones educativas con
que el alumno aprobd el ciclo anterior, la conducta del grupo a su cargo y

el marco institucional en que el docente se halla inscrito, que limita o
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" alienta su labor.

d}Rendimiento de los escolares. La problematica del rendimiento del
escolar estd vinculada a una serie de factores que responden a
caracteristicas internas de los propios alumnos y a caracteristicas externas
de ellos; como son las referentes al sistema educative, a la institucion v al

personal docente principaimente.

El rendimiento de los escolares puede ser contemplado desde un punto de
vista individual como grupal. Desde una perspectiva individual y referida a las
caracteristicas internas del alumno, se puede tomar en cuenta los siguientes

factores:

1) Intelectual
2) Psicoldgico
3) Social

El factor intelectual lo representa el indice de capacidad mental del
alumno, los conocimientos basicos adquiridos en relacion con su edad y con ¢l
grado escolar que curse, también el conjunto de habitos de estudic y destrezas

manuales que posea y domine.

El factor psicolégico esta integrado por: la estructura de la personalidad
del escolar, las caracteristicas de su vida afectiva, ei tipo de relaciéon que guarde
con su familia y comparieros, la capacidad de juicio que posea, ademds de las

variables motivacionales.
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El factor social esta compuesto por la problematica que se deriva de la
adaptacion del alumno a su marco social, las caracteristicas del grupo al que
pertenece y su papel dentro del mismo, la actitud o conducta que asume consigo

mismo v con los otros.

La mayoria de los autores coinciden al entender la nocién de rendimiento
como una media o un grado de aprendizaje logrado por los alumnos. También se
puede utilizar el término de aprovechamiento en lugar de rendimiento, en
ocasiones los autores hacen distinciones entre ambos términes, por ejemplo
Viesca Arrache (1981), sostiene que la nocidn de rendimiento se tomé del
ambiente empresarial, que al aplicarla al sistema educativo implica la idea de que
el aprendizaje es un producto logrado por el alumno, que se busca que se obtenga
de la manera mas efectiva y al menor esfuerzo, y el termino aprovechamiento
tiene como finalidad hacer referencia a los procesos de aprendizaje inherentes a
los alumnos, en las que pueden intervenir otras variables. No obstante que en el
sentido comGn signifiquen lo mismo ¥ en el ambito educativo se empleen de

manera indistinta.

De manera objetiva el rendimiento puede ser considerado como el nivel de
conocimientos de un alumno medido en una prueba construida para ese fin. El
resultado se conoce por medio de notas o expresiones cuantitativas (nimeros) o
cualitativas {iéxicos), llamadas calificaciones. Las calificaciones pretenden
incentivar al alumno al hacer de su conocimiento el nivel de rendimiento que
tiene, informar a la familia el progreso del alumno, determinar el nivel aicanzado
por los escolares respecto a normas de adaptacion social y cultural, por tltimo
permite a las instituciones tener un registro del avance de sus escolares.

{Diccionario de Ciencias de la Educacion,1983).
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Las calificaciones escolares son ¢l reflejo del rendimiento obtenido por el
alumno en un tiempo determinado dentro de una institucién educativa. Las
calificaciones finales suelen ser el promedio de uma serie de evaluaciones
realizadas por el profesor durante todo el ciclo escolar; dichas cvaluaciones se
llevan a cabo en forma de exdmenes, trabajos de investigacidn participacion en
clases y otras técnicas que el docente utiliza. Es necesario que las evaluaciones,
del tipo que sean, tengan congruencia con los objetivos fijados en el programa
de ensefianza; para que asi realmente se verifique que el alumno aprendid, es
decir, que han alcanzado los objetivos de la educacién.(Sacristan, 1932 en Arana
y Garcia 1982).

Por otra parte, cualitativamente, ¢! rendimiento académico consiste en la
suma de las transformaciones que se operan en varias dreas de la personalidad
del alumno. Estas transformaciones se originan con base en los conocimientos y
habilidades adquiridas por el alumno durante el curso. De tal manera se pretende

que el alumno presente cambios en:

a) Su pensamiento, mejorando ia manera de comprender las situaciones y

resolviendo de manera inteligente los problemas.

b) Su lenguaje técnico, obteniendo un dominio del lenguaje de la materia
en cuestién, sabiendo interpretar sus simbolos y utilizarlos de manera

correcta.

¢) Su comportamiento y actitudes, mejorando a manera de actuar, logrando

un adecuado manejo de sus emociones. (Mattos, 1981 en Lavin 1984).
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Estas transformaciones deben emerger del proceso de aprendizaje como
adquisiciones definitivas: no se trata de cuinto material ha memorizado el
alumno durante el curso, sino de qué ha incorporado realmente de éste a su
persona, demostrando cambios en su conducta, pensamiento, sentimientos; es

decir, utilizando en su beneficio lo aprendido.

Es por lo anterior que “el rendimiento escolar se convierte en una
contribucion sustancial para el desarrollo de la personalidad de los alumnos y
ésta debe emerger del proceso de aprendizaje para que el alumno pueda afrontar
con éxito los problemas de ia vida y en un futuro los de la profesion”. (Lavin,
1984).

Podemos decir que el rendimiento académico es entendido como la
actividad del alumno y el resultado de la misma, asi como una manifestacion det
comportamiento escolar de los alumnos, expresado a través de notas o
calificaciones, las que se consideran indicador de logros escolares de los alumnos

(Camarena y Gomez, 1986).

3.2. Variables relacionadas con el rendimiento académico.-

De acuerde a Simdn y Albert {1979, en Lavin 1984) las causas que
intervienen en el rendimiento escolar pueden ser explicadas en tres distintas

condiciones:

a)Referente a los alumnos, dentro de esta categoria es posible encontrar
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la responsabilidad del alumno o irresponsabilidad al no aprender los
contenidos a los que estan obligados, estudiando Uinicamente horas antes
del examen o culpan al maestro de su mal aprovechamiento. Ademds

también se tiene que tomar en cuenta el aspecto sensorial del alumno,

b)Referentes a los maestros vy las instituciones educativas, en esta
categoria se incluye todo el comportamiento del personal docente;
conocimientos adecuados o inadecuados, técnicas de ensefianza,
programacion de contenidos y actividades, ademés de la infraestructura
escolar, recursos materiales y condiciones adecuadas para realizar el
trabajo académico; reglamentos en cuanto a seleccidn, evaluacién y

permanencia de los alumnos dentro del plantel.

c)Referente a la sociedad y al gobiemo, en las que se ercuentra las
posiciones del Estado y los grupos sociales con respecto a la educacion y
en ocasiones se tiene que reconocer su responsabilidad para estimular
determinada situacién educativa, por falta de recursos o conveniencia

politica.

Otros factores que influyen en el desarrollo académico son:

a) Factores fisiologicos.- El adolescente tiene que encontrarse bien

fisicamente, es decir, no tener problemas en la vista y oido.

b) Factores pedagdgicos.- Personal decente, métodos de ensefianza,

recursos institucionales, programas.
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¢} Factores socioldgicos.- Tipo de familia, lugar de residencia, escala

social , valor que se le concede a la educacion.

d) Factores psicoldgicos.- Adaptacidn personal, conflictos emocionales,

autoconcepto, autoestima, vida afectiva.

Para Le Gall (en Enciclopedia Técnica de la Educacion, 1988) los factores que

intervienen el rendimiento académico se dividen en tres:

a} Socioecondémicos.- Hace referencia al tipo de vivienda, a la situacion
economica, a la situacion familiar, a las desventajas de una situacién econdmica

limitada.

b) Familiares.- De acuerdo con el autor pueden presentarse dos vertientes.
La primera consiste en ciertas actitudes familiares hacia el estudiante, que Le
Gall califica como absurdas, ya que pueden oscilar desde una actitud demasiado
severa hacia una libertad indiscriminada. Afirma que la severidad es benéfica
siempre y cuando se mantenga en lo razonable y no se aplique de una manera
demasiado rigida, debido a gue la severidad fisica o psicoldgica mata todo deseo
de superacion. Por otra parte, el desentendimiento del desempefio escolar del
alumno, por parte de la familia en la motivacion al logro; la excesiva libertad
familiar impide al alumno contar con limites y estructuras para un desarrollo

adecuado de su personalidad.

En la segunda vertiente, el autor sefiala que los padres deben tener
conocimiento de su hijo en lo referente a caricter, habilidades y capacidades.

Entendiendo que no todos los hijos rinden igual, por lo tanto, no se debe esperar
57



Investigacion en Psicologia Fabricia Moscoso Alvarez

lo mismo de todos; de tal manera que deben evitarse las comparaciones entre
elios, puesto que existe el riesgo de que se produzcan en el menos apto
sentimientos de inferioridad y en el mds apto una sobrevaloracion de sus propias

capacidades.

¢) El comportamiento de los maestros.- El autor destaca la importancia de
la relacion maestro - alumno. Reconoce que en la personalidad del educador se
inician muchas situaciones que dan como resultado el buen rendimiento o fracaso
escolar. El comportamiento del docente, sus conocimientos, la didéctica que
emplee, asi como los motivos que lo condujeron al ejercicio de la docencia y su
situacion personal lo conjugan para determinar si la relacion maestro - alumno

serd favorable o no.

Andreani Dentici (1975), presenta una relacién de los resultados mas

sobresalientes de las investigaciones realizadas acerca del rendimiento escolar:

a) En el rendimiento académico influye el nivel de maduracién, ya que si
este es lento no permite la comprension de nociones impartidas en cierto nivel
escolar y general. Esto hay que tenerlo en cuenta principaimente enire ios 11 y
12 afios, edad en la que se desarrollan las estructuras del razonamiento légico

formal, indispensable para el estudio de Ias ciencias exactas.

b) E! ritmo de madurez de las muchachas es mucho mas rapido que el de
los muchachos; por lo que es facil encontrar desniveles, especialmente en los
primeros afios de educacion secundaria, dentro de la misma clase. Si la
preparacion requerida no reclama niveles no alcanzables por la mayoria,

facilmente se genera en quien no triunfe un sentimiento de desconfianza que
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conduce a una actitud pasiva, inerte; o bien, de rebeldia o agresividad. Muchos
episodios de indisciplina y de insolencia tienen sus raices en situaciones de este

tipo, que podrian resolverse con un poco de tacto v comprension.

¢) La orientacion de la inteligencia hacia lo concreto mas gue hacia lo
abstracto puede obstaculizar ¢l aprendizaje especialmente si la ensefianza se
imparte € modo formal, con definiciones y calificaciones tedricas y método
deductivo. Dado que en una sociedad también se necesita de técnicos operarios
calificados, comerciante, etc. varios tipos de estudios secundarios deberian de ser
accesibles a la gran mayoria de sujetos, y no sdlo de los que van ha hacer

estudios universitarios.

d) Muchos factores ambientales, ignorados con frecuencia por la escuela
pueden afectar el rendimiento escolar como por ejemplo las dificultades
economicas que no sélo actiian como limitacion de las posibilidades de lectura,
espectaculos, viajes y otras actividades culturales, si no que también se dejan
sentir como causa de perturbaciones afectivas, ya que por las tensiones dentro de
la familia, existen dificultades para relacionarse con los compafieros y con la

autoridad en general.

Otra desventaja de los muchachos més pobres, constituye la falta de habito
para la discusién, especialmente sobre problemas culturales, que no solo los
mantiene a un nivel lingiiistico bajo, sino que también obstaculiza la formacién
de modos de comportamiento social adecuados a la vida escolar.

¢) Otro de los factores que intervienen en el rendimiento académico, es la

situacién de la familia, es decir, cdmo es la relacion entre los padres, entre padres
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e hijos y entre hermanos, una educacion familiar demasiado severa o demasiado
indulgente o en general cualquier elemento que provoque una situacion de fuerte
tension afectiva. Este estrés determina, el primer contacto que tiene el estudiante

desde el primer afio en la escuela.

3.3.-Bajo Rendimiento Académico.-

Desde los grados mas elementales de la educacion hasta los estudios
superiores es comiin encontrar alumnos que presentan dificultades para adquirir
ciertas habilidades o para asimilar determinados conocimientos, lo cual no
significa siempre que estos alumnos posean capacidad intelectual inferior a la
normal o que presenten severos problemas de aprendizaje o condiciones
especificas que les impidan tener un desempefio académico similar al de sus
compaiieros de clase. Este tipo de alumnos logra bajos niveles de rendimiento,

los que pueden encontrar su causa en factores de diversa indole.

Actualmente, todo sistema educativo y toda persona invelucrada en el
proceso ensefianza - aprendizaje muestran preocupacion por entender y resolver
el problema del bajo rendimiento, particularmente en determinados niveles
educativos. En México, el indice de reprobacién y desercién es cada vez més
alarmante, si bien un gran porcentaje de la poblacion logra terminar la educacion
primaria, sélo una parte de ella logra ingresar y concluir su educacion media
basica ya que muchos de los estudiantes desertan o no obtienen sus certificados,

entre otras causas por problemas de reprobacion; esto sin contar aquellos que ain
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obteniendo el documento muestran indices de aprovechamiento sumamente

bajos. (Barrientos y Miranda, 1990).

Anteriormente, cuando se abordaba el probiema de bajo rendimiento, se
catalogaba al alumno que lo manifestaba como deficiente mental; sin embargo,
gran parte de los alumnos en dicha situacion eran potencialmente inteligentes,
con capacidad normal o superior, pero debido a influencias, tanto internas como
externas mostraban un rendimiento por debajo de su potencial norma! o

capacidad comprobada.

Ahora se reconoce que el bajo rendimiento o fracaso escolar, se puede
describir como aquella situacion en la que alumno no consigue alcanzar las
metas novmales para su inteligencia, de tal modo que toda su personalidad queda
comprometida y alterada repercutiendo en su rendimiento global y en su

adaptacion sana y eficaz a la vida que le rodea.

Un estudiante de bajo rendimiento es un alumno que parece no dar de si
académicamente todo lo que podria, de acuerdo a lo obtenido en un test de
inteligencia. Se desempefia por debajo de su capacidad comprobada, es un
alumno que trabaja a menos de dos terceras partes de su capacidad. Su trabajo
puede no ser malo en comparacién de lo que hacen sus compafieros de clase,

pero es inferior a lo que es capaz de hacer. ( Hurlock, 1987).

El bajo rendimiento escolar puede aparecer en cualquier tiempo y espacio
durante la vida académica del individuo: aunque generalmente sigue una linea de
desarrollo. Suele comenzar en los primeros grados de educacién primaria y

alcanza su punto culminante cuando el alumno cursa la educacién media. El
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alumno tiene frecuentemente antecedentes de bajo rendimiento. Cuando la
ensefianza que recibe el nifio empieza a ser de tipo académico, es entonces
cuando los padres comienzan a exigirle a) nifio que trabaje mds, o bien adoptan
una actitud de indiferencia, cualquiera de estas reacciones afectard e}
comportamiento escolar del nifio ¥ su actitud hacia el estudio. Las respuestas
paternas se pueden ver condicionadas por la clase social a ia que se pertenezca,
ademas e! nivel educativo que se posea y el valor que a la preparacién atribuyan
los padres. Por otra parte en esta etapa también pueden afectar al nifio algunas
condiciones propias de la escuela: la congruencia existente entre el programa de
estudios y el nivel de desarrollo intelectual del alumno, la actitud del profesor y
el clima que se viva en clase, la adaptacion soctal que tenga el nifio en su grupo,
ademas de los conflictos familiares y emocionales que puedan ocasionar en el
nifio cierto rechazo por la escuela. Los primeros grados de educacién primaria
constituyen un importante momento en la formacién del individuo de una

actitud favorable o no hacia el estudio, la cual matizara su vida académica futura.

Posteriormente, en la adolescencia, el bajo rendimiento escolar puede
manifestarse de manera mas intensa que en la infancia; en ésta las causas mas
comunes por las que se rinde de manera insuficiente pueden ser divididas en

cinco grupos:

a) Influencias hogarefias. Las presiones paternas para que ¢l adolescente
logre éxitos escolares, hacen que se sienta resentido y busque, a manera
de oposicién a la autoridad, realizar aquello que sabe enfada a sus
padres; desemperiarse por debajo de su capacidad. De manera similar, el
escaso interés de los padres por las actividades de su hijo, puede

originar en el adolescente un debilitamiento de su motivacién escolar.
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b) Las lecciones fastidiosas. La ensefianza aburrida y los profesores
antipaticos o injustos debilitan la motivacion del estudiante por un buen
rendimiento. Los habitos de estudio deficientes y la falta de atencidn, asi

como }a pereza contribuyen también al bajo rendimiento.

¢} Planes vocacionales. Si las metas vocacionales del estudiante se limitan
a la obtencion del certificado de la secundaria, su motivacion para hacer

mas de lo necesario sera débil.

d) Rechazo social. La hostilidad producto del rechazo por los padres
aumenta la insatisfaccion del adolescente con sus estudios y refuerza la

tendencia a rendir de manera insuficiente.

¢) Inmadurez. Los adolescentes que son inmaduros para su edad tienden a
rendir por debajo de su capacidad en comparacion con aquellos cuyo

nivel de madurez se halla en termino medio o lo supera. (Hurlock,
1987).

La mayoria de los alumnos que trabaja por debajo de su capacidad no se
dan cuenta de lo que hacen. Como cualquier otro acto que se repite a lo largo de
cierto periodo de tiempo, este tipo de conducta se vuelve habitual, de tal forma
que es posible decir que el rendimiento académico lograde por los alumnos
manifiesta entre otras cosas el tipo de recursos con 1os que el estudiante cuenta
para se desempefio académico. A estos recursos es a lo que cominmente se

conoce como habitos de estudio.
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Las causas que originan el bajo rendimiento académico son multiples y
variadas. Bastin (1981) considera que el bajo rendimiento es un fenémeno
bastante complicado, en el que interactiian una serie de elementos que rebasan

las capacidades intelectuales, divide en dos clases las causas:
a) Endogenas.- aquellas que son consecuencias de factores intelectuales,
rasgos de personalidad, nivel de maduracion, motivaciones de orden

fisiologico, es decir, caracteristicas propias del sujeto.

b) Exdgenas.- aquellas que pertenecen al medio que rodea al individuo; la
familia, la escuela, la sociedad y sobre las cuales €l no tiene un manejo

total.

Para Brueckner (1975) los factores que propician el rendimiento

académico insuficiente se dividen en cuatro categorias:
a) Factores intelectuales y neurolégicos.
b) Factores sensoriales y fisicos.
¢) Adaptacién personal y social.

d) Factores ambientales y educativos.
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3.4, Diferencia de Inteligencia y Aprovechamiento entre Sexos.-

La ejecucién de las mujeres en la escuela tiende ser generalmente mds alta
que la de los jovenes. De primera instancia se llegd a pensar que las mujeres
obtenian mejores resultados por ser, generalmente mas inteligentes que los
varones, especialmente en lo que se denomina inteligencia verbal. Esta hipétesis
no ha sido confirmada, a pesar de que se observan mejores rendimientos de las
mujeres en los tests de inteligencia verbal. Lo que al parecer sucede, es que las
pautas educativas familiares, que asignan diferencias de comportamiento a los
roles masculino y femenino, hacen que las mujeres se adapten mejor al medio
escolar, ya que son educadas desde pequerias para ejercer funciones de pasividad
y aceptacion de las normas preestablecidas. Asi, se ajustan mejor a las
expectativas de los profesores respecto de lo que debe ser un “buen alumno”.
Esta también puede ser la razén de que ellas tengan mejores habitos de estudio

que los hombres. ( Canales, 1991 en Ledesma,1992)

Mitner (1982 en Ledesma, 1992)encontré que las mujeres son mds aptas
para ser motivadas por estimulos de la situacién de clase que los hombres. Este
autor, en un test de habilidades, descubrié que las adolescentes trabajan mas

duro y son mas exiiosas en la consecucion de grados de estudio.

Picc y Salom (1987, en Ledesma 1992), estudiaron el rendimiento
académico de 139 estudiantes venezolanos. El rendimiento académico se
considerd en funcidn de las actas finales de calificaciones. Los resultados no

indican diferencia.

Canales, {1991, en Ledesma 1992) con un muestra de 267 estudiantes de
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.

una preparatoria privada, no encontrd diferencia debidas al sexo en el
aprovechamiento escolar, aunque los hombres presentaron puntajes mas altos en

esta 0ftima variable, medida a través del promedio general.

3.5 Inteligencia v Rendimiento académico en los adolescentes.-

Es durante la adolescencia, alrededor de los doce afios cuando el nifio
alcanza un nivel de desarrollo intelectual denominado por Piaget como “Periodo
de las operaciones formales”. En el periodo anterior; el de operaciones concretas,
el nifio se ocupaba sobre todo del presente, del aqui y del ahora; en las
operaciones formales el adolescente extiende su mundo conceptual a lo
hipotético, a lo futuro, 2 lo especialmente remoto. Ademas, la capacidad el que el

adolescente puede pensar de manera simultinea, aumenta considerablemente.

El adolescente es capaz de pensar en funcién de lo que puede ser verdad y
no sélo de lo que observa de una situacion concreta, su pensamiento va de io real
a lo imposible; de lo que solamente es a lo que podria ser. Cuando enfrenta un
problema, posee la habilidad de considerar una serie de alternativas de manera
objetiva; se desarrolla en él la capacidad de pensar en forma abstracta, puede
establecer hipdtesis y métodos de experimentacion para comprobar y deducir si
son verdaderas. Es entonces cuando alcanza el razonamiento hipotético -
deductivo. Razona de manera sistematica: considera las opciones posibles, las
analiza una por una, para eliminar la falsa y legar a la verdadera. Este proceso de
razonamiento lo puede aplicar a toda clase de circunstancias, de tal forma que

puede integrar lo que ha aprendido en el pasado con su situacion presente y sus
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planes futuros. Aplica el mecanismo a la vida cotidiana y a la académica.
(Flavell, 1985)

El adolescente puede pensar en las causas que originan que el y otras
personas crean lo que creen, deseen lo que desean y teman lo que temen:
Adgquiere una nueva capacidad de pensar en su propio pensamiento; se da cuenta
de que puede pensar una cosa y decir otra. La capacidad de pensar permite al
adolescente conceptualizar el razonamiento, por lo que logra discutir ideas, y no

simplemente hechos como en su infancia. (Weiner, 1976 en Flavell 1992)

El pensamiento operativo formal permite al joven un nuevo nivel de
comunicacion social: la comprension de metiforas, satiras y frases de doble

sentido. (Flavell, 1985).

Piaget (1967 en Tlavell 1935) considera que la nueva capacidad del
adolescente para orientarse hacia lo que es abstracto; lo que esta inmediatamente
presente, y que es un instrumento indispensable para su adaptacion al marco
social adulto, es la manifestacion mas directa y simple del pensamiento formal.
El pensamiento formal es a la vez un pensamiento acerca del pensamiento (la
l6gica proposicional; la implicacion, la eliminacion de las contradicciones, la
disociacién y la exclusion de los factores en el razonamiento experimental, las
operaciones disyuntivas, y lo que es mds importante el conjunto del sistema) y
una inversion de las relaciones entre lo que es real y posible (los esquemas
operatorios de la 16gica formal: los esquemas combinatorios, la combinacion de
los inversos y lo reciproco, asi como ciertas combinaciones que requieran un

nivel de abstraccién que permita plantear la conservacion a pesar de la
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observacién de una conservacion). Estas dos caracteristicas constituyen la fuente
de la originalidad del razonamiento del adolescente: respuestas vivas siempre
llenas de emocion, que los conducen a las construcciones propias de su edad:

ideales para adaptarse a la sociedad.

A pesar de la capacidad del adolescente para conceptualizar ideas y tener
puntos de vista cientifico al observar un fenémeno, su pensamiento no es
completamente adulto debido a su marcado egocentrismeo, el que interfiere con
su habilidad para pensar abstracta o hipotéticamente. De acuerdo con Flaveli
(1985), este egocentrismo toma la forma de una especie de idealismo ingenuo,
propenso a la falta de moderacién en las propuestas de reforma y reorganizacién
de la realidad -“omnipotencia del pensamiento” y una creencia inmoderada en la
eficacia del propio pensamiento unido a un gran menosprecio de los obstaculos
précticos que pueden enfrentar las propuestas. Piaget, considera que la indefinida
extensidn de poderes del pensamiento hecha posible por lo nuevos instrumentos
de la logica proporcional en un principio conduce a una incapacidad para
distinguir entre las nuevas capacidades adolescentes y el universo social al que se
les aplica. Como parte de su egocentrismo, el adolescente lega a pensar que los

pensamientos de los otros se centran invariablemente en él.

Cuando ¢l adolescente acepta, por una parte sus alcances y limitaciones
intelectuales y practicas; y por otra que no es el contenido central del
pensamiento de los otros, habra logrado superar su egocentrismo y esta toma de

conciencia favorecera el desarrollo de su pensamiento.
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METODOLOGIA

4.1 Problema.-

;Existe correlacion entre el cociente intelectual y el rendimiento
académico en una muestra de adolescentes integrada por un grupo de hombres y

otro de mujeres?

4.2.  Hipdtesis.-

H 1.1: Existe correlacién entre el cociente intelectual v el rendimiento
académico en una muestra de adolescentes integrada por un grupo de

hombres y otro de mujeres.

H 0.1 No existe correlacion entre el cociente intelectual v el
rendimiento académico en una muestra de adolescentes integrada por un

grupo de hombres y otro de mujeres.
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H 1.2: Existe correlacion entre el cociente intelectual y el rendimiento

académico en un grupo de adolescentes mujeres.

H 0.2: No existe correlacidon entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en un grupo de adolescentes mujeres.

I 1.3: Existe correlacion entre el cociente intelectnal y el rendimiento

académico en un grupo de adolescentes hombres.

H 0% No existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en un grupo de adolescentes hombres.

4.3, _Obijetivos de la investigacion.-

4.3.1 Objetivo General.-
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Determinar st existe cotrelacién entre el cociente intelectual v el
rendimiento académico en una muestra de estudiantes adolescentes de 3ro. de

secundaria, integrada por un grupo de hombres y otro de mujeres.

4.3.2. Obietivos especificos.-

Determinar el cociente intelectual en una muesira de adolescentes

integrada por un grupo de hombres v otro de mujeres.
Identificar el cociente intelectual por grupos de edad.

Identificar el cociente intelectual del grupo de hombres y del grupo de

mujeres.

Determinar el cociente intelectual en un grupo de adolescentes

mujeres por edad.

Determinar el cociente intelectual en un grupe de adolescentes

hombres por edad.

Identificar el rendimiento académico de los estudianies de la muestra;

integrada por un grupo de hombres v otro de mujeres.
Determinar el rendimiento académico en el grupo de adolescentes mujeres,

Determinar ¢l rendimiento académico en el grupo de adolescentes

hombres.
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Identificar el rendimiento académico de la muestra por grupos de edad.

Determinar  si existe correlacién entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en el grupo de mujeres.

Determinar si existe correlacion entre el cociente intelectual y el

rendimiento académico en el grupo de hombres.

4.4, Pcblacién.-

Se considera el nGmero total de alumnos de la secundaria, son un total de
380 adolescentes inscritos en el periodo 96-97 de la secundaria diurna No. 300,
Ubicada en 1a colonia Ferreria de la delegacion Azcapotzalco, perteneciente al

Distrito Federal.

4.5.  Muestra.-

El tipo de muestreo es no probabilistico propositivo, ya que este depende
de 1a determinacion del investigador y por que se trata de un grupo natural. Es
propositivo por la facilidad que presenta la poblacién para asignar a los

adolescentes segin los requisitos de inclusién.

La muestra esta constituida por 100 alumnos, 59 de sexo femenino y 41

de sexo masculino que son el total de alumnos del turno matutino del 3ero ”A, B,
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C, Dy E, de la Escuela Secundaria Diuma No.300. Se eligio la muestra por que
se considera que la edad en la que se cursa 3ero. es representativa de la

adolescencia.

Para el criterio de exclusion se consideraron a los alumnos gue por su
promedio reprobaron el afio escolar, y a los que desertaron antes que culminara
este; los alumnos que reprobaron el afio escolar fueron un total 7 y los que
desertaron un total de 9 alumnos. No se consideraron los alumnos que reprobaron
el aflo, ya que cuando se les aplicaron las pruebas ya era de su conocimiento que
estaban reprobados, esto se determind porque podia afectar el resultado de la

prueba ya que era conocimiento de los alumnos que estaban reprobados.

A continuacion se describe la muestra en cuadros por sexos y por edad:

FRECUENCIA Y PORCENTAIES DE LA MUESTRA POR SEXOS

GEN ERO
TERCEROS FEMENING MASCULINO

No. %o No. %

A 11 i1 9 9

B 13 13 7 7

C 12 12 8 8

D i2 12 g g

E 11 11 9 9
TOTAL 59 59 41 41

FUENTE: PRUEBAS APLICADAS Y REGISTROS DE CALIFICACIONES
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FRECUENCIAS Y PORCENTAJES DE LAS EDADES DE LOS SUJETOS

EDAD
TERCEROS 13 14 15 16 17
No. % |No.| % | No.| % i No. | % | No. | %
A tite 61619191414
B | S O T A A N O N O 5 O B B
C 1 §1 113131 6 |6
D 1 |1 5 iS5 (11t 3 3
E 6 |69 |93 {31212
TOTAL 3 | 3025 125) 5315317117} 2

FUENTE: PRUEBAS APLICADAS Y REGISTROS DE CALIFICACIONES

4.6. Definicién de variables.-

Variable dependiente: Rendimiento académico.

Variable independiente: Cociente Intelectual.

4.6.1 Definicién conceptual de vaniables.-
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4

a) Adolescente.-

Definicion conceptual.- Persona que se encuentra en el periodo de la vida,
durante el cual alcanzan la madurez las funciones sexuales, es decir, el periodo
comprendido entre €l comienzo de la pubertad y la edad adulta (Warren, 1998).
Definicton operacional.- Para los fines de esta tesis, adolescente es la persona

que tiene entre 13 y 17 afios de edad.

b) Cociente Intelectual.-

Definicion conceptual.- El agregado de la capacidad global del individuo para
actuar con algin propdsito, para pensar racionalmente y para desempefiarse con
éxito en su medio ambiente.{ Wechsler, 1953).

Definicion operacional.- El resultado obtenido en el test OTIS evaluacion rapida
GAMMA EM (Otis , 1980} de acuerdo a los siguientes términos:

HOMBRES
RANGO PERCENTIL
S Superior (48 a mas)

STM  Superior al término medio (43 347)

TM+ Término medio mas (402 42)

T™ Término medio (37 a39)
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¢)Rendimiento Académico.-

Definicion conceptual.- Es entendido como la actividad del alumno y el resultado
de la misma, asi como ia manifestacién del comportamiento escolar de los
alumnos expresado a través de calificaciones, las que se consideran como
indicadores de sus logros (Camarena y Gomez 1986).

Definicién operacional.- Las calificaciones anotadas en el expediente de los

alumnos estudiados, que corresponden a:

MB(8.8- 10)
B (74-87)
S (6-73)

d)Edad.-
Definicion conceptual.- Medida en afios desde el nacimiento hasta el momento
presente.
Definicion operacional.- Cada sujeto presenta una edad de 13, 14, 15, 16, 6 17
afios de acuerdo al expediente de la escuela y los datos obtenidos en la aplicacion

de la prueba.

e)Sexo.-

Definicion conceptual.- Diferencias biologicas que distinguen a las personas en
hombres y en mujeres.

Definicion operacional.- Los sujetos se agrupan en hombres v mujeres de

acuerdo a los datos de sus expedientes y a los obtenidos en las pruebas.
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4.7.0btencién de datos.-

El instrumento que se utilizo para el estudio fue el test OTIS de
evaluacién rapida denominado OTIS GAMMA forma EM (Arthur s. Otis
1980).(Anexo 1).

Se eligid este instrumento por que su finalidad es la evaluacion de la
inteligencia general en forma rapida y puede ser aplicado en forma grupal, su

aplicacidn es recomendada tanto en el area educativa como industrial.

Existen numerosos instrumentos con Ja denominacidn de OTIS,
originalmente, se presenté como pionero de los instrumentos colectivos de la
medida de la inteligencia; proporciona una apreciacién del desenvolvimiento
mental del sujeto, de su capacidad para adaptar conscientemente su pensamiento
a nuevas exigencias. Se puede aplicar a partir de los once afios y su aplicacién
tiene las siguientes finalidades: a)clasificacion, en relacién con las capacidades
de aprendizaje; b)discriminacién de los mas o menos dotados para su

orientacidn; ¢} determinacion de casos de probable tratamiento clinico.

La prueba OTIS GAMMA en su forma EM, estd constituida por 80
reactivos de opcion miltiple, para su aplicacion se presenta un cuadernillo que
contiene: las instrucciones, ejemplos y los reactivos; la prueba tiene una duracion
de 30 minutos y las respuestas se anotan en una hoja separada que esta destinada
para este uso. Es de tipo “6mnibus”, constituida por elementos muy variados que

exploran : la capacidad de aprender, de percibir la relacién entre un conjunto y
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sus elementos, finalmente Ia capacidad de descubrir el concepto explicativo de
un conjunto de datos.
Esta prueba tiene validez y confiabilidad en México por la Sociedad de

Psicologia Aplicada, desde el afio 1987.
El resultade de la prueba fue correlacionado con los registros de
calificacion que fueron proporcionados por el personal de la escuela, los cuales

fueron promediados para obtener una sola calificacion por alumno.

4.8 Tipo de investigacién.-

Se trata de un estudio de campo, pues pretende determinar la
relacion entre las variables cociente intelectual y rendimiento académico dentro

de un marco de referencia en el que no hay control de la situacion.

4.9 Niveles de investigacion.-

Nivel descriptivo: ya que la finalidad es describir las caracteristicas
de un fenémeno estudiado y los resultados se aplican exclusivamente a un
determinado grupo; también se considera explicativo ya que su finalidad es
confirmar o rechazar hipOtesis mediante un analisis estadistico logrando derivar

conclusiones finales.
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4.9 Disefio de la investigacion.-

El disefio de la investigacidn es cuasi- experimental, ya que el
investigador no puede ejercer un contro! completo sobre las variables implicadas.
Transversal, porque se utilizan datos de todo un afio lectivo y Expost-facto, se
refiere a la basqueda sistematica de datos, que ya existen en la poblacién, sin que

el investigador haya intervenido para generarlos o modificarlos.

410, Procedimiento.-

Para ia realizacién de la presente investigacion se llevaron a cabo los

siguienites pasos:

1.- Se solicité por escrito al Director de la escuela secundaria No. 300
permiso para llevar a cabo la investigacion. Se le hicieron saber los
objetivos del estudio, obteniendo su autorizacion para la aplicacion de la

prueba.

2.-Se coordind con el prefecto a quien también se le dieron a conocer los
objetivos del estudio, quien informé a los alumnos y a los maestros  para

que se coordinaran las fechas de la aplicacion de la prueba.
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3.-Se les aplico el test de inteligencia OTIS GAMA forma EM (Anexol)a
cada saldon un dia diferente, dando instrucciones claras para llenado de la
hoja de respuesta, el mimero de preguntas, el tiempo que tenian para
realizarlo, asi como también se les ley6 los ejemplos tal y como se
presentan en las instrucciones de aplicacion de la prueba. La aplicacion se

lievd a cabo en horario de clase, el maestro en turno concedia su hora.

4.-El prefecto proporciond los registros de calificaciones de los
expedientes correspondientes al afio lectivo y de los registros de
calificacion, los cuales se promediaron para obtener una sola calificacion

por alumno.

S.-Posteriormente se calificaron las pruebas de acuerdo al manual de la

prueba que se les aplicé obteniendo el C.1. de cada uno de los alumnos.

6.- Se cred una base de datos en el paquete Estadistica para ciencias

sociales (SPS8) vy se introdujo toda la informacién.

7 .-Se tabularon los datos obteniendo las tablas.

4.1 1. Andlisis Estadistico.-
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Se [levé a cabo en el paquete estadistico SPSS, analizando los resultados
obtenidos tanto en la prueba de inteligencia como en las calificaciones. Para

determinar el grado de correlacidn se utilizé el Coeficiente de correlacion de

Pearson.

Para comprobar la vahdez del coeficiente de correlacion lineal en la

poblacidn se empleo la prueba t (de student) con la siguiente formula:

1-r2

donde:

r = Coeficiente de correlacion de Pearson.

n = No. De pares.

Finalmente se compara con la t critica obtenida en la tabla de

valores de t (Elorza, 1987) lo que nos permite conocer las correlaciones

estadisticas.
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RESULTADOS

5.1. Presentacidén de resultados.-

l.os resultados obtenidos muestran que el 26% de todos los alumnos
presentan un C.I. en el rango Deficiente, el 25% obtuvo un C.1. de Inferior al
Término Medio, 14% un rango de Término Medio Menor, el 11% un C.1. de

Término Medio, 10% con un C.I. de Término Medio Mayor, otro 10% obtuvo

Fabricia Moscoso Alvarez

Superior al Término Medio y solo el 4% obtuvo un rango de Superior.

Los resultados obtenidos se muestran en la tabla 1.

TABLA 1

COCIENTE INTELECTUAL DE LA MUESTRA POR SALON

I COCIENTE TER CERO
INTELECTUAL A B C D E
RANGO No. No. No. No. No. %
S 1 1 i 1 4
ST™M 3 2 2 2 1 10
T™M+ 2 3 2 2 1 10
™ 3 3 3 2 | 1
T™- 3 S 3 3 14
I'T™ 4 5 4 4 8 25
D 5 4 5 5 7 26
TOTAL 20 20 20 20 20 100

Fuente: pruebas aplicadas
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Referente a los resultados obtenidos por edad los resultados se presentan

en la siguiente tabla 2:

TABLA 2

COCIENTE INTELECTUAL DE MUESTRA POR EDAD

COCIENTE ED AD
INTELECTUAL 13 14 15 16 17
RANGO No.| % {No.l % INo.{ % {No.;i % | No.[ %
S 1 4 3 5.7
ST™ 2 8 5 9.4 3 17.6
™+ 1 1333] 5 201 4 |76
™ 5 20 6 113
TM- 1 1334} 4 i6 g8 151 59
IT™ i 333 5 20 14 (264 204
D 3 12 13 |24.5| 47.1 1 100
TOTAL 3 1060 | 25 11004 19 {100 { 11 { 100 1 100

Fuente :Pruebas aplicadas y registro de calificaciones.

Enlo que se refiere al C1. del grupo de mujeres de acuerdo a su edad los

resultados fueron los siguientes:
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De 13 aiios son un total de 3 alumnas, del cual el 33.3% obtuvo un rango
de Término Medio Mayor, otro 33.3% correspondiente al rango Término Medio

Menor y el tltimo 33.4% con un rango de Inferior al Término Medio.

En cuanto a las alumnas de 14 afios el 13.3% pertenece al rango Superior
al Término Medio, el 26.7% al Término Medio Mayor, sélo en 6.7% con rango
de Término Medio. El 13.3% corresponde al Término Medio Menor. Con el
porcentaje mas alto de 26% en un rango de Inferior al Término Medio ¥

finalmente con 13.3% en el rango de Deficiente.

De las alumnas de 15 ailos, el 5.9% obtuvo un C.I. de Superior, el 11.8%
con un rango de Superior al Término Medio, otro 11.8% con un rango de
Término Medio Mayor. El 14.7% cotresponde al rango de Término Medio, el
8.8% a Término Medio Menor. El mayor porcentaje es el rango de Inferior al

Término Medio, con un 29.4% por dltimo el 17.6% en el rango de Deficiente.

De las alumnas de 16 afios, el 33.3% obtuvo un rango de Superior al
Término Medio, 50% un rango de Inferior al Término Medio y el 16.7%

corresponde al rango de Deficlente.

-~

De 17 afios sélo se enconiré una alumna la cual obtuvo un rango de

Deficiente.

A continuacion detallaremos los datos en la tabla 3:
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TABLA3

COCIENTE INTELECTUAL DEL GRUPO DE MUIJERES POR EDAD

COCIENTE EDAD

INTELECTUAL 13 14 15 16 17

RANGO No.{ % [ No.| % [ No.{ % [No.{ % iNo.|{ %

S 2 159

ST™ 2 [133: 4 111.81 2 1333

TM+ 1 ¢333( 4 {267 4 118

™ 1 167 5 1147

T™M- 1 §334; 2 |133; 3 |88

IT™ I 13331 4 1267 10 |294| 3 50

D 2 (133¢ 6 (176¢ 1 {1677 1 | 100
TOTAL 3 j100f 15 {100} 34 {100 6 | 100} 1 160

Fuente: pruebas aplicadas

Con respecto al grupo de alumnos hombres el resultado en cuanto a

Cociente Intelectual por edad es el siguiente:

De los alumnos de 14 afios, el 10% obtuvo un C.I. de Superior, otro 10%
corresponde al rango de Término Medio Mayor, el porcentaje més alto se

presenta en el rango de Término Medio con un 40%. El 20% pertenece al rango
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Término Medio Menor, 10% al rango Inferior al Término Medio y finalmente un

ultimo 10% en el rango de Deficiente.

De los alumnos de 13 afios, 5.2% muestran un rango de Supertor, 5.2% un
rango de Superior al Término Medio, otro 5.2% corresponde al rango Término
Medio; los porcentajes mas zltos se presentan en los tres Gltimos rangos: 26.1%
Término Medio Menor, 21.1% Inferior al Término Medio y 36.8% al rango

Deficiente.

En cuanto los alumnos de 16 afios los resultados se presentan de la
siguiente forma: en el rango de Superior al Término Medio el 9.1%, otro 9.15%
en el rango de Término Medio Menor, un 18.2 % en el rango de Inferior al
Término Medio. El porcentaje mas alto, como en la mayoria de los casos se

presentd en el rango de Deficiente, con 63.3%.

Al igual que en el caso de las alumnas sélo un alumno de 17 afios presenta

un Cociente intelectual de Deficiente.

Estos resultados se presentan en la tabla 4:

29




Investigacion en Psicologia Fabricia Moscoso Alvarez

TABLA 4

COCIENTE INTELECTUAL DEL GRUPO DE HOMBRES POR EDAD

COCIENTE EDAD

INTELECTUAL 14 15 16 17

RANGO No.[ % [No.i % |[No.| % | No.| %

S 1 10 1 52

5T™ 1 5271 1 ] %1

T™M+ 1 10

™ 4 40 1 5.2

T™- 2 20 5 12657 1 |91

IT™ 1 10 4 1211} 2 182

D I 10 7 13681 7 (6361 1 {100
TOTAL 10 1100 19 J 100 11 (100 1 | 100

Fuente: pruebas aplicadas y registro de calificaciones.

En lo referente a toda la muestra, por sexos los resultados obtenidos son

los siguientes:

El Coclente Intelectual de mujeres se presenia de la siguiente manera:
16.95% un rango de Deficiente, el 30.51% obtuve un rango de Inferior al
Término Medio, 10.19% un rango de Término Medio Menor; el 10.17% un

rango de Término Medio. El 15.24% Término Medio Mayor, 13.55% de las
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mujeres un rango Superior al Término Medio y el porcentaje minimo se presenta

en al rango de Superior con un 3.39%.

[.os resultados obtenidos por los hombres en cuanto al cociente intelectual
fueron: con el porcentaje mas alto 39.02% el rango de Deficiente, en el rango de
Inferior al Término Medio se presenta un porcentaje de 17.08%. El 19.51%
obtuvo un rango de Término Medio Menor, el 12.19% con Término Medio y tan
solo el 2.44% en el rango Término Medio Mayor. Los rangos de Superior al

Término Medio y Superior se presentaron en un 4.88% cada uno.

Los resultados se detaflan a continuacion en la tabla 5:

TABLA 5

COCIENTE INTELECTUAL POR SEXO

COCIENTE SE X0
MASCULINO FEMENINO
INTELECTUAL | No. % No. %
S 2 49 7 34
STM 2 49 8 13.6
TM+ 1 2.4 9 152
™ 5 12.2 6 10.2
T™M- 8 19.5 6 10.2
IT™ 7 17.1 18 30.5
D 16 39 10 16.9
TOTAL 4100 59 100

Fuente: pruebas aplicadas y registro de calificacion.
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Por otra parte los resultados en 1o que se refiere a Rendimiento Académico

de ia muestra se presentan de la siguiente forma:

Del total de la muestra, el 6% tiene un promedio de MB, ¢l porcentaje

mas alto, de 48% posee un promedio de B y el 46% tiene un promedio de S.

Los resultados se presentan en la tabla 6:

TABLA 6

RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ALUMNOS DE TERCERO

RENDIMIENTO ACADEMICO
TERCERO S B MB
No. % No. % No. %
A 9 g 10 10 i i
B 7 7 12 i2 1 i
C 9 9 8 8 3 3
D 10 10 9 9 1 1
E 11 11 9 9
TOTAL 46 46 43 48 6 6

Fuente: registro de calificaciones.
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Del grupo de mujeres, 10.2% tiene un promedio de MB, el porcentaje mas
alto, de 55.9% con un promedio de B y finalmente el 33.9% con un promedio de
S. En el grupo de los muchachos ninguno tiene el promedio de MB, el 36.6%

posee un promedio de B y una mayoria de 63.4% obtiene promedio de S,
Los resultados encontrados se detalian en la tabla 7:

TABLA 7

RENDIMIENTO ACADEMICO POR SEXO

RENDIMIENTO SE XO
FEMENINO MASCULINO
ACADEMICO No. Y% No. %
MB 6 10.2
B 33 55.9 15 36.6
S 20 339 26 63.4
| TOTAL 59 1060 41 100

Fuente: registro de calificaciones.

En lo referente al Rendimiento Académico de la muestra por grupos de

edad, los resultados se detallan a continuacion:
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De los alumnos de 13 aiios con un namero total de 3, el 33.3% tienen un
promedio de MB, el 33.3% poseen un promedio de B y ei altimo 33.4%, presenta

un promedio de §.

De los alumnos de 14 afios con un nimero total de 25, el 4% tiene un
promedio de MB, el mayor porcentaje que se presenta es de 64%, con promedio
de B y 32% con promedio de S.

De los alumnos de 15 afios, que representan una mayoria con 53 alumnos
de esta edad, el 5.7% tiene promedio de MB, 41.5% posee un promedic B y

52.8% obtiene un promedio de S.

De los estudiantes de 16 afios con promedio de MB, se encuentra el 5.9%,

un con un promedio de B el 47% y finalmente otro 47.1% con promedio de S.

Con 17 afios sélo hay 2 alumnos, y de ellos 50% presenta promedio B y el

otro 50% promedio de S.

Los resultados se presentan en la siguiente tabla 8:
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TABLA S8

RENDIMIENTO ACADEMICO POR EDAD

[RENDIMIENTO ED AD
13 14 15 16 17
ACADEMICO No.| % | No.| % | No.| % | No.]| % | No.| %
MB 1 333! 1 | 4 | 3 |57 1 |39
B 1 133316 {64 [ 22 |415] 8 | 471 1 | 50
$ 1 [334] 8 | 32128 [528] 8 [47.1] 1 | s0
1 TOTAL 3 | 100 25 | 100 | 53 | 100 | 17 [ 100 2 | 100 |

Fuente: registro de calificaciones.

Finalmente se presenta un cuadro donde se relaciona el rendimiento

Académico y el C.I. donde se muestra:

De las mujeres que tienen promedio de 5, ef 25% pertenece al rango de
Deficiente, €l 35% al rango de Inferior el término medio, el 20% con un rango de
Término medio menos, €l 10% con un rango de Término medio, un 5% con un
rango de Término medio mas y finalmente otro, 5% con un rango de Superior el

término medio.
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De los hombres con promedio de S, el porcentaje mayor de 46% se
presenta en el rango de Deficiente, un 27% en el rango de Inferior al Témino
Medio, el 12% con un rango de Términe Medio Menor, ¥ un 3.8% proporcional
¢n los rangos de Término Medio, Término Medio Mayor, Superior al Término

Medio y Superior.

De las mujeres con promedio de B, ¢l 15% tuvo un rango de Deficiente, el
33% un rango de Inferior al Término Medio, el 6.1% presento un rango de
Término Medio Menor, un 9.1% pertenece al Término Medio, el 18% a Término
Medio Mayor, el 15% al rango Superior al Término Medio v solo el 3% a

Superior.

De los hombres con un promedio de B, el 27% pertenece al rango de

Deficiente, el 33% al rango Término Medio Menor, otro 27% en el rango de
Término Medio, 6.7% pertenece al rango de Superior al Término Medio y otro

6.7% en el rango de Superior.

De las mujeres que tuvieron promedio MB, el 16.7% pertenece al rango de
Término Medio, en los rangos de Término Medio y Superior al Término Medio
se presenta el 33.3% respectivamente y el otro 16.7% pertenece al rango de

Superior.

Ningin alumno hombre obtuve de promedio final MB. Los resultados se

muestran en la tabla 9:
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TABLAO

COCIENTE INTELECTUAL POR RENDIMIENTO ACADEMICO Y SEXO

RENDIMIENTO
JCOCIENTE | MB B 8
MASC, FEM. MASC. FEM. MASC. FEM.
15iNTE.LECTUAL No. % INo. I% No.[% [No.|% [No.[% |No.[%
5 11 167 1} 6.7 1 3] 1 3.8
ST™M 20 3331 1} 6.7 5 15.1 I 3.8 1 5
TM+ 2} 333 6| 182, 1l 38 1 5
}TM It 16,7 4 26.77 3] 91 i 3.8 2 10
T™- 510333 21 6.3 3) 115 4 20
1'T™M 11} 333, 7 2710 N 35
D 4 26.6! S| 15.27 12] 46.20 5 25
TOTAL 0 0 o6 100| 15 15i 33] 100} 26] 100 201 100

Fuente: registro de calificaciones y pruebas apiicadas.
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* Las correlaciones entre el Cociente Intelectual y Rendimiento Académico

de la muestra en general son los siguientes:

En la correlacién r de Pearson se obtuvo un resultado de 0.394, lo cual nos
indica que si existe correlacion positiva entre nuestras dos variables (C.1. y
rendimiento académico), pero esta correlacion es muy baja (Elorza, 1987). Para
la prueba t se presentd con los siguientes datos {g.l. 98, p<0.0001) donde la t
critica tuvo un valor de 3.86 el cual es menor a la t encontrada (4.25) lo cual nos
indica que se rechaza la HO.1 y se acepta HI.1 que plantea que si existe
correlacion entre nuestras dos variables también en la muestra, que incluye
adolescentes hombres y mujeres, aunque esta correlacién cs débil. Estos

resultados se presentan en la tabla A:
TABLA A

- CORRELACION ENTRE C.I Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL
TOTAL DE LA MUESTRA

VARIABLE iNo DE PARES [CORRELACION MEDIA DESVIACION
COCIENTE 30.68 8.69
INTELECTUAL j

100 0.384
RENDIMIENTO
ACADEMICO 7.54 0.843
PRUEBA 1
gl 98 p > 0.0001
Valor {= 4.252 t crit.=3.86
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Con respecto a la H1.2 que plantea la correlacion entre el CI. y el
rendimiento académico en un grupo de hombres la correlacion r es igual a 0.369,
lo cual habla de una correlacion muy baja. Para le prueba t (g.l. 39, p>0.05) se
obtuvo un valor para t critica de 2.021 y el valor de t encontrada es 2.513 mayor

a la t critica, lo que indica que existe correlacion. Y la hipétesis HO.2 se rechaza

por lo tanto.

Estos resultados se presentan en la tabla B.

TABLA B

CORRELACION ENTRE COCIENTE
INTELECTUAL
Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN HOMBRES

VARIABLE INo, DE PARES ICORRELACION MEDIA  |DESVIACION

COCIENTE 30 8.71
INTELECTUAL
41 0.369
RENDIMIENTO
ACADENMICO 7.1 0.71
PRUEBA t

gl 39 ’ p>0.05

Valor t= 2513 torit=2.021 |
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" Finalmente la correlacién entre el rendimiento académico y C.I. en el
grupo mujeres los resultados se presentaron: correlacion r igual a 0.436, lo que
muestra una correlacion baja. En la prueba t los valores utilizados fueron (g.l. 57
p>0.00025) donde el valor de t encontrada fue de 3.76% es mayor a lat critica
con valor 3.700 lo que indica que también se rechaza la hipétesis HO.3 y se
acepta la hipdtesis H1.3 que plantea que si existe correlacion positiva  entre €l

rendimiento académico y el C.I; y ésta también se presenta en la poblacién.
Estos resultados se muestran en [a tabia C.
TABLAC

CORRELACION ENTRE COCIENTE INTELECTUAL Y RENDIMIENTO
EN MUJERES

VARIABLE |No. DE PARES CORRELACIONT MEDHA  DESVIACION
COCIENTE 3117 7.7
INTELECTUAL

58 0.436
RENDIMIENTO
ACADEMICO . 7.85 0.79
PRUEBA t
gl. 57 p > 0.00025
valott= 3.769 t crit.=3.700
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5.2 Analisis de resultados.-

En {a adolescencia los jovenes tienen diversos intereses, Coleman (1961,
en Grinder 1978) encontro gque los adolescentes se preocupan mas por Su
popularidad en la escuela que por su rendimiento académico. Lo que maés les
interesa es: en los muchachos pertenecer a pandillas y los deportes y en las
muchachas el encanto y el atractivo, el obtener buenas calificaciones era poco
galardon. Al igual que Grinder {1978)en el presente estudio se encontré una
correlacién muy baja casi nula entre Cociente Intelectual y Rendimiento

Académico.

El desemperio de los adolescentes estudiados en general se muestra muy
bajo, tanto en rendimiento Académico como en Cociente Intelectual. Esto se
demuestra ya que mas del 50% se encuentra en los rangos més bajos, es decir en
Deficiente e Inferior al término medio, a diferencia del 4% que obtuvo un C.I. de
Superior. Esto se puede deber al nivel socicecondmico al que pertenece la
escuela, en el que se presentan dificuitades tanto sociales como econdmicas; lo

cual es determinante para el contexto donde los jovenes se desarrollan.

Para Andreni Dentici (1975), los factores ambientales incluyendo en esto
las dificultades econémicas, no sélo actiian como limitacion de las posibilidades
de lectura, especticulos, viajes y otras actividades culturales, sino que también se

dejan sentir como causa de perturbaciones afectivas ya que por las tensiones
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dentro de la familia existen dificultades para relacionarse dentro de la escuela.

Esto a su vez afecta su desarrollo cognoscitive.

También para Le Gall (1988} uno de tos factores que intervienen
directamente con el desarrollo intelectual y el Rendimiento académico es el nivel
socioecondmice y tace referencia al tipe de vivienda, simacion familiar y las

desventajas de una situacién economica limitada.

Las dificultades socioculturales como la existencia de bandas dentro de la
escuela, el -deterioro en el cual se encuentran las instalacienes muestran un nivet
social ¥ cultural bajo; a este respecto, Satas y Ferrant {1990, en Ledesma 1992)
analizan los estudios realizados a fin de 1dentificar las variables que influyen en
el rendimiento académico. Entre los factores encontrades estan: antecedentes
familiares, nivel sociceconomico, autoestima, -aspiraciones educacionales y
ocupacionales, influencia de los compaficros de estudio, intereses de os padres
por el aprendizaje de sus hijos, hibites de estudio, y sobresale como una
constante, las actitudes de los alumnos hacta sus maestros, hacia las materias que
reciben, hacia las autoridades del plantel y hacia ta escuela en -general. Estas
actitudes negativas no s6lo repercuten en €l bajo rendimiento del alumno, sino
que estan asoctadas a otros preblemas tales como desercidn y diversas formas de

violencia estudiantil.

L.as muchachas obtuvieron un promedio general ligeramente mas elevado
que los muchachos, esto se ve tanto en Rendimiento Académico como en

Cociente Intelectual. Se encontré también que la correlacidn en mujeres es
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ligeramente mayor a ia de los hombres, lo que muestra que las muchachas
tienden a tener mayor atencion a sus calificaciones, la cual se confirma con el
planteamiento de Canales (1991), quien sefiala que las mujeres en la escuela
tienden a tener promedios ligeramente mas altos que los de los jovenes, De
primera instancia se llegd a pensar (Hurlock,1976) que las mujeres obtenian
mejores resuitados por ser, generalmente mas inteligentes que los varones, esto
debido a que el ritmo de madurez de las muchachas es mas rapido que el de los
muchachos (Andreant Dentici,1975) especialmente en lo que se denomina
inteligencia verbal. Esta hipétesis no ha sido confirmada, a pesar de que se
observan mejores rendimientos de las mujeres en los tests de inteligencia verbal.
Lo que al parecer sucede, es que las pautas educativas familiares, que asignan
diferencias de comportamiento a los roles masculino y femenino, hacen que las
mujeres se adapten mejor al medio escolar, ya que son educadas desde pequefias
para ejercer funciones de pasividad y aceptacion de las normas preestablecidas.
Asi, se ajustan mejor a las expectativas de los profesores respecto de lo que debe
ser un “buen alumno”. Esta también puede ser la razén de que ellas tengan

mejores habitos de estudio que los hombres.(Canales, 1991 en Ledesma 1992).

Esto también concuerda con Hurlock {(1976)que plantea que las mujeres
muestran un desarrollo intelectual superior al hombre en la etapa de la
adolescencia, ya que como se planteé en el marco tedrico, el desarrolio en las
mujeres se presenta antes que en los hombres. Por otra parte Mitner (en
Ledesma, 1992)encontrd que las mujeres son mds aptas para ser motivadas por
estimulos de la situacion de clase que los hombres. Este autor, en un test de
habilidades, descubrié que las adolescentes trabajan mas duro y son mas exitosas

en la consecucion de grados de estudio.
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Pero existen investigaciones como 1a de Pico y Salom (1987 en Ledesma
1992),que estudiaron el rendimiento académico de 139 estudiantes venezolanos.
El rendimiento académico se considerd en funcion de las actas finales de

calificaciones. Los resultados no indican diferencia entre hombres y mujeres.

Aunque el desarrollo se empareja posteriormente como lo afirma la
investigacion de Canales, (1991, en Ledesma 1992) con una muestra de 267
estudiantes de una preparatoria privada, no encontré diferencias debidas al sexo
en el aprovechamiento escolar, aunque los hombres presentaron puntajes mas

altos en esta ultima variable, medida a través del promedio general.

En Meéxico el indice de reprobacidn y desercion es cada vez mas
alarmante, La tasa de reprobacion asciende a 32.7 puntos en el Distrito Federal.
De un total de 520,983 alumnos inscritos en secundaria general solo aprueban el
afio el 63.85% y el 5.15% se dan de baja durante e} afio escolar. (Estadistica de
Educacion, 1996-1997).

Si bien un gran porcentaje de la poblacion logra terminar la educacion
primaria, solo una parte de ella consigue ingresar y concluir la Educaciéon media
bésica ya que como se vio muchos de los estudiantes desertan o no obtienen sus
certificados, entre otras causas por problemas de reprobacion, esto sin contar con
aquellos que aun obteniendo el documento muestran indices de aprovechamiento
sumamente bajos. (Barrientos y Miranda,1990). Como los encontrados en ja

presente investigacion.
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Finalmente, la mayoria de los alumnos que trabajan por debajo de su
capacidad no se dan cuenta que lo hacen. Como cualquier otro aspecto que se
repite a lo largo de cierto periodo de tiempo, este tipo de conducta se vuelve
habitual de tal forma que es posible decir que el rendimiento escolar logrado por
. los alumnos manifiesta entre otras cosas el tipo de recursos con los que e}
estudiante cuenta para su desempeifio académico. A estos recursos es a o que se

le conoce como habitos de estudio (Hurlock, 1976).
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CONCLUSIONES

1.-8i existe correlacion entre el rendimiento académico y el cociente intelectual
en los adolescentes de tercero de secundaria, aunque esta comelacion es muy
baja, esto significa que existe poca relacion entre el rendimiento académico y
cociente intelectual, no se presenta la relacion entre C.l. elevado y buen

rendimiento académico y viceversa.

2.-El C.1. esta determinado por muchos factores tanto internos como externos; en
la muestra en la cual se aplicaron las pruebas los resultados se presentaron muy
bajos, mas del 50% tuvo un C.I. entre deficiente e inferior al término medio, que
son los rangos bajos en la prueba utilizada; esto se puede atribuir a la falta de
motivacion de los alumnes al momento de realizar Ia prueba o por otra parte al

medio socicecondmico donde se encuentra la escuela.

3.-En cuanto al Rendimiento Académico, se presentaron promedios bajos, el
promedio general es de 7.5 y en cuanto a C.L los resuitados obtenidos en la
prueba OTIS GAMMA corresponde al rango de Inferior al Término Medio ya
que la media es de 30.68.

4.-Las mujeres presentaron puntajes ligeramente mds elevados en cuanfo a
Rendimiento y a C.L, esto puede deberse al nivel de madurez de muchachas que

como se menciona en el marco tedrico se presenta antes que en los muchachos.
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5.-Se encontrd que el medio ambiente que rodea al alumno es un factor
determinante para su desarrollo intelectual, ya que como se menciona
anteriormente la escuela se encuentra en una zona socioecondmica baja, lo cual
se vio tanto en la infraestructura como en la existencia de bandas dentro de la

escuela.

8.-Los adolescentes muesiran mayor interés por el aspecto social en Ia escuela
que por sus calificaciones, esto se demuestra con la existencia de bandas dentro
de la escuela asi como en la apariencia fisica, ya que en su mayoria se muestran

desalifiados, tanto de los muchachos como de las muchachas.

9.-El rendimiento académico es sustancial para el desarrollo de la personalidad
de los alumnos y este debe emerger del proceso de aprendizaje para que este

pueda afrontar con éxito los problemas futuros.

10.-EI rendimiento académico depende del sistema educativo y de toda persona

que este involucrada en el proceso ensefianza - aprendizaje.

t1.-La necesidad de rendir que tiene el alumno depende de su motivacion, su
expectativa y los incentivos. La verdadera orientacion de un individuo respecto

al rendimiento es la de obtener éxito o evitar el fracaso.
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RECOMENDACIONES

A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

e Que se trabaje en programas de motivacion para los alumnos, teniendo en
cuenta la personalidad de cada uno de ellos; rabajando en forma individual
conceptos como: autoestima, sociabilidad, adaptacidn al medio, etc.

Motivandolos a que estudien, trabajen en sus labores escolares y aprendan,

» Se implementen programas extra curriculares opcionales para alumnos en los
cuales se incentive la lectura, el interés por la participacién en talleres de arte,
etc. con el objeto de desarrollar capacidades come la abstraccion, compresion,
memoria; asi como también despertar el interés en la participacion en

actividades escolares.

A LOS INVESTIGADORES EN SERVICIOS EDUCATIVOS.
» Investigar tomando en cuenta otros aspectos como nivel social y ubicacién de

la escuela, esto con el propésito de contar con otras variables que podrian

influir en el rendimiento académico de los alumnos.
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LIMITACIONES

* La muestra pertenece a un medio social, econémico, cuitural y geografico
especifico por lo que los resultados séle pueden generalizarse con los

alumnos pertenecientes a la poblacion estudiada.
o La utilizacion de sélo un instrumento, el cual podria haberse visto afectado
por factores personales ¢l dia de la aplicacion y alterar los resultados

encontrados.

» Las caracteristicas personales de los alumnos a los que se les aplico el test.

s El nimero reducido de la muestra.
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Tests Otis de Evaluacion Rapida

por ARTHUR & OT1S

OTIS GAMMA

EORMA EM

No abra este folleto sino hasta que se le diga.

En 1a HOJA ESPECIAL PARA RESPUESTAS, ponga su mombre,
su edad y demas informacién en los esracios apropiados.

En el espacio después de “Nivel”, escriba GAMMA.
En el espacio después de “Forma”, escriba EM.

Luego, espere mas instrucciones.

NO MARQUE ESTE FOLLETO, Ni CONTESTE EN FL.

Traducido y adaptado bajo arregls especial con 12
€as5a propiciana de los deteochos de autas,
World Book Company
Yonkers-on- Hudson, New Yosk

Coprright 1984 by World Beok Coropaay
Capyright 1 Great Dotas
Ali nghis reverved.
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40 MARQUE ESTE MARQUE SUS afseszfgfiims
EN LA MOJA ESP
FOLLETO. PARA RESPUESTAS.

OTIS GAMMA EM
INSTRUCCIONES

Tste os un tost pard ver cémo piersa  Contiene pregunias de difersntes clases. Despuds de ca. -
da progunta hay ;ula:ra 9 UACO respuestas posities. Usied debe leer anda pregunia ¥ gecitr cual de
[as respucstas qua le sig¥en es la commecia No empice mucho Lempo con una sola pregunta  Com
ejemplo, aqui ttene Lres preguntas,

Ejemplo & iCual da las cueo cosay de abajo es suave?
A widrie B piedra C algoddn D hierro E hiela

L respuestz correefa, natumalmente, es algoddn. La palabra alzeddn corresponde a la letra C.
Ahora, en la Hma Especnl para Respueslas, vea los “Espacios pera Marcar las Respuestas de los
Tyemplos”. En uno de 108€inco espacies para marear las respuestas del ejempie “57, el que estd ba-

o ita ietra C, Se ha hecho una marca gruesa para lieqarlo, Esta es la forma de coatestar las pre-
Euntas. )

Prvebs ol siguiente ejemplo usced mismo, No escriba la respuesta; Gnicamente haga una mar-
ea yruesa en e espaco que esta debajo de la lefra gue corresponde a la respuesta corresta en la Ho-
JA Especial para Respusstas.

Ejumplp b1 Un carasio es ena especie de {2,
- F phr.h ¢ pilare B gusano 1 pez I Ror
Ta rigruesta @3 pijam, la cual eremsponde a la letm G; @ es gque usted debid eontastar el

Ljemplo “b" hacignde una nartz gryesa en el espacio que esia debao de la leba G
Pruebe el Ejemplo “¢”, '

Ejem'p'lo.* 1Cu8! de oz tnto nimetos de abaje es mayvor que 537
A 53 B 4% C 23 D 57 - E 16

Lz respuesta coreects para ol gjemple “c” o5 37, la cual corrosponde a Ta Telra DL Asf es que
uﬁ%mfg-ﬂsgn’a al sjerrpo “¢" hazendo una marcs gruesa en ol espano que ostd debajo de la le-
tra 2. Hagalo,

Lea cuidadesaments rada precunta v decida cudl de las respuesias es Ja mejor. Fijese cuil o3
!a lotra de sa selacaidn, Despeés. en 5w Hoja de Respuesias, haga una marea gruesa en ¢f espacte que
w=wtd debajo de «za lebra

Al marcor sus respueslas, asegurese siempre de gue el ndmers de la pregunta sea el mismo
para la How de Respuestas v pama of Tolleto del tost. Borre completamente cualquier respucsia
que desee camuar v lenca wuidado de no hacer rayas ¢ marcas de cualguier clase en su Hoja de Res-
Fuestas o ¢ su Follets de wxamen  (Cuirdo terrune una pémna. eontinue con la siswiente. Sifermi-

{;a todo el fext antes del Uempo fiada, revise sas respuesias. Troba,e lo mis rapdo 7 exaclo que us-
od pueda.

El {est contiene &7 precuntas. No se espera que pueda responder a todas, pero trate de contes
tar been al mayor numern posible. Tenga cuscado de no ir fan ripwdo que comela equivocacrones. e
pase mucho yempo en una sola oregenta Se le concederd moedaa hora A pastir del momento on qua
el examineder iz diga que empwece. Ninguna pregurta serd contestada por ol examinador despues
de empezar ia prucha  Porga su lipiz sebre el escriteorio.

NO DE VUELTA A LA PAGINA HASTA QUE 5E LE DICA.




to.

21, En Ia sere sigmen‘ﬁa Way un nimero ermdo.  ;Cual deberla ser el mlmero comrecto?
1 3 2 27 26 243
A2 B 81 cC 5 I E 45
22, Unpa cnta mélrica es a distancia lp que un reloj esa (7).
F sus maneillas G lahora H tempo I un reloi de pufsm J la escueln
23, Sicon 3 1/3 yardas de lston se hacen 25 insignias, con 10 yardas ¢cu.5ntas se !*aran?
A 250 B 31N C 75 D 10 - E 50
2. Madics os & doztor 1o que abogado esa {?)
f clients G acients H oficina 1 Ycenciado
25, Todos los jévenes que ostin en este fldn 500 miembros del Club, Franciseo estd en'este salén
Francisco no es miembro del Club,
Si las dos primeras aftwwaciores Son verdaderas, Ia tercera ey (7).
A cierta B falsa C dudosa
2% Silas sxguumtes p'\]abr.as sa ordenaran para formar la mejor cracidn que es posible construir
con ellas, ccon qué letra cowwazaria la segunda palabra de la oracién?
aue oproximsdamente siguifica estofura lo misma altura
a G 1 . Hs - 1Ie J q
2% Si‘lﬁvcajas de manzanas valen § 20 y cada caja vale 13 ¢, icusnto valen lag manzanas sin las
cajas? .
A §18 B j11850 C § 1885 D § 2015 E $ 2150
8 % acep(fa.;n;as el derecho de olras personas a pensar u opinar en forma distinta a la nuestr,
. semes (7). .
F consarvadores G yadicales H iolerantes I superiores J compadecidos
29, Up ropsal debe Tener (7). ' .
A roges B esplaas C raices ° D aghono E botones
30, Siles lipices se venden a 3 por 10 £, jcuintos pueden comprarse con 90 ¢
F s G 0 A 210 121 J 904
31, Pongo es a gpongo como {7 ) &5 a easo. ) -
A vaso B paso C caso D bhongo E sol
32 gm??m?:) significa Uavar 3 través; transmitic significa mandar a través, For lo tants, trans,
prefica (7). .
£ levar G mandar E alrededor 1 regresar J a través
313 Esle disero l”” es @ este a como este esa(.‘.’).
o ’ o
S T 1 SR
Soom ™y
e ]
3%, S5iuna cimara de cine puede tomar 6 fotes en 1/4 de segunde, jcudntas fotoe puede tomar ¢
10 segundos?
FI5 G 24 H 24 I 60 3 4
35 ,Cuil de los siguienfes pares de palabras se parece menos a Ios otros frea pares?
A cste, norie B corty, largo C duro, suave D mojedo, seco
J6. Ink es a {ui como maiana esa {?).
F hoy G irse H ayer I tiempe © J moevimiento

I

O de evaluadn répida Camma EM s

J——— R

;Cuil de lag nco palabras de abajo aparvecena por dltimo en ¢l diccionarle ?
F mar lisls H mire I mil I leco

Tadas las personas que viven en este 2partaments son conserv aa«-ts. Pérez no 3 conservader,
Pirer. vive en este apartamentt.

Sy las dos prmetos afirmaciones sen cicrtss, 1a tercera es (?)
A cierla B falss € dudesa

{Continfie en la pigina siguiente.}



Ous de cvaluagidn rip.da Cunma FOI

s mas probable que un automévil fenga (7).
A ralie B alealador C 'f‘.-mgue de ganolina D ihm.ra de rqnws't'b E loderas

Para indicar ¢l movimienlo de un eje se uss la palabra (7).
F propreso G aceleracién Horolacién I vibracién ] selardacién

£l pdjaro carpinters dio a! »c¢bol muchos pieetizos en répida (7).

A Totneidn B wvibracién C progresidén D sucesion E simullaneided
Un caballo no siempra tiene (7).

F corazén G ojos * H Thorrajes I pial 3 cola

Lo opues'ta a generose ca '), .

A economico B pobre C inculio D enfermo E lecaito

Un hombre siempre es méa {?) que su hija

F alfo G sabio H vicjo I moreno J rzorde

Unt suegra es a UR YCITO cOMO LN suegro €5 a una { 7)),
A novia B nuera C esposa D ctasadn E suegra

£1 primer dibujo_de abajo se relaciona con el segundo en la misma fcrma quoe el tercero se re=.
Iaciona con uno de los cusfre que siguen. (Cou cuidl s¢ relaciona?

() . -
Esle C[b es a este GETSy  come este E& esa (7).
P 8 -G { 1 H % I

Igovuesto 2. .afoes {?). )
A facil B familiar C a menude D cordial E intime

. En un juego de fitbol siempre hay (7).

F especladeres G shadio H perifoneadores 1 competidorss 1 equipo panadsr
Una aspivadors es a una escoba lo que una refrigeradora es a (7).
A una tecina B una estula C clectricidad D unahiclern E una invencila

En una fiesta estaban un hombre v su esposa, sus tres hijos con sus respectivas esposas y cus-
tro rafos de coda una de las familias de los hijoa  Cusnias personas habla en la fiestal
F 3 G 10 2 % I 18 J 20

. La Jana es generalments mis eara que el algoddn parque =s mdg { 7).

A pesada B suave C- difieil producisla D ondinerda £ dificd! manfereria limpis
Lo contrario de natural es (?). N

T supesficial G extraSo H injurioso 1 artificial J rabe

1 Qué letya de la palabra confidencial ocupa en ésta {contande desde el principio) la misma po-
sicidn que en el alfabeto?

A e B d C 1 Dn E £

:Cuil de las ¢inco palabras de zbajo se parece menos a 1ay elras cualro?

¢ mentir G camipar H congafar 1 robar J eslafar
3 mds probable que una iglesia tenga {2).

A campanario B cempana € congregacida D drgane E core

[ 2udl e las einco palabras de zbajo se pavece menos a las otras cuatre?

T fny G subic H brillante I limpio J suave
Efe:dxgcﬁa OAD es a este ADO lo que este ﬁéa esa (1) l
o S g &
A 0 B &g C O P oy

{Continde en Is pdgina siguients.)
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EUEENE

38

50.

51

France os a {lanco tomo {2} es a blinda,

F brince G brodo H. lindo 1 Vlanco J plise

;Cuil de lag palabrag de nha_,o s¢ parect mbs 3 amo?, encje ¥ esperamzal

A wmiede B olor C vida D pensas E hacer

Lo confrario degenerad es{ " ). ]

T purtcular G ordinarie H prevaleciente i mi'cnur J subordinade

Que ]ga-a ocupa el lercer, iugar hacia la izquierda de la letra que csta enmediodelaRy la
en .a palabra exprexamente?

A n Bp C= Doe E a
Pensar e a5 rosas pueden Sentir trisleza es (7). |
F perverse G injusto | H absurdo 1 :.mprobable v engnnoso

Ca:los es mis joven que Enrique, Pedro es mis joven que Ca:los. "Enrigue es mis viejo que
Pedro. .

Si Jas dos primeras alimmaciones son clerlas, la tercera es (7).

A cierna B fal=a C dudosa’

;Cuil de los siguientes términos describe un rasgs del cardcter?

F sinceridad G sordera H habilidad | I pobreza - J inteligencia

De un club yue acepta como miembros sélo a personas muy ricas se dice que es (7).

A estimade B exclusive C  conservador - D liberal E antipairidtico
Congeio mumcipal es a civdad Io que {7} es 2 pals.

F alcalde G congreso H  poder judicial I cindadania J_ gobermador
De una Cosa que se ajusta a las normas establecidas se dice c.,ue es (7).

A ram B ordiparia C fanlistica D Iegzti:na E extraordinaria
Un lago o5 a la derra o que {7) es =l cefano, -

T ol arua G un barco H unaish - I una oh J uns playa

Encuentre, 20 la palabra malér, las dos letras que estén ‘ssparadas por un nlmero de letras igual
a3} que las segura en el alfzbeto.

iCuil de esas dos letras aparece primero en ol alfabe'!o"
Am B a Ct

D e

Esle disefl es a este o Oio es (?)

disefs a ¢ ste a
° QO o

F c(ALA G c& E AAA 1&3&

Algunos miemhros de este club son Metodistas, Algunos miembros son misicos. Algunos
membros on muisicos Mebodistas,

S las dos primems afirmaciones son clertas, la tercera es (7).

A cierla B dfalsa C duodesa

Lo opuesto a gncero o9 (7).

7 jactancioso G desafortunado H hipdcrita 1 pendenciero J  trists
St el senﬁdo de una oraclén no estd clare, se dice gue la oracitn es (7).

A incorrexta B shswda C  contradictoria D oscura E falsa

Si las lebras mingsculas de &bajo se colocaran en orden opuesto al que tienen en el alfabeto,
seual serja la cuarta Jetra? -

F g G k H p It J e
¢Cuintas palabras de lks que aparecen abajo pueden formarse ‘tomando letras de 13 palabra
navegar, usando dos veces cuxlquier leita si es necasarie?
wengar naval rana vender ganar ganador nueve prana nevay
A 6 B 3 c 7 D 3 E 4

{Continite on la pigina siguiente.)
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at—

56.

F1A

S3.

60,

63,

§,

£Cudl de las cualre palabras de abejo ¢ parece menos a las otras tres?
F_ golpenr G pegar H goder { aporrear

St las silabas NAN, NON, DAD, PEP y TOT se imprimieran ¢n un cartel y se leyeran las res.

Wdlva&jm-‘#"’“ en un espejo, (Cufintas de eilas se verfan igual que m se leyeran directas
menty el carel? .

A 2 B3 C 4 Do E1

En I3 serie siguienle hay un nimero errado. ;Cudl deberia ser el nimero correcto?
1 2 5 6 2 10 313 14 18 18 o

F 11 G 12 E 13 I 15 J a7
Si 4% yardas de listén cuestan 39, jcudnto costarin 3% yardas?
A § 809 B 5130 C §450 D $7.00 E $35p

;Con cudl de las cinto expresiones de abaic se puede comenzar la sign i
: e > io se g come a siguienta oracidén? -
esla nublado, la luna se verd esty noche.

F Si G Pucsboque © H Come I Porgque - I Sine

Fsfe diseia d e 2 este (g como este L__@ esa (7h
I G N i Y

5i las siguientes palabras se ordenaran para formar a mejor oracidn que es posible constryir

con ella, jcon gué lefra comenzaria la sexta palabra de la oracidn?
dinero hacer imporfante es amigas que mis .

Fa G q H i ia J h

Una palabra que significa rehusar, rechazar, descartar o negar es {? ).

A recigrocar B renunciar C demandar D repudiar B desquitar
Lo opuesto a efecto s (7). ’

F resullado G éxito H causa 1 consecuencia J influencia

Ds un coslo que esa muchs més alto que o acostumbrado o razonable se dice gue es (7 )
A bmpuesto B imposible C inepte - D exorbitanta E excelents
:Cudl de las cinco cosas de abaje s parece mis a carbdn, alquitrda y carbdn de pledra?

F madera G ceniza H arena I hollin J lodo

. En la siguiente serie hay un mumero errado.  (Cudl deberia ser ¢l nimero torrecto?

1 11 13 18 20 25 3¢ 38
A 12 B 15 G 19 D 2§ B st

Un rofrescs estd hecho de una mezcla de 2 partes de jugo de tevonja v 3 partes do juge de na-
e, Cudntos litres de jugo de paranjo sv necesitarin para hacer 13 liros de esta mezcla?

F3 . G5 L, H 9 I 16 i 2
Si weted iavierte muche fempo en hacer un teabaio, se dice que usted 1o hace (1)
A cuidsdosamenta B despacictaments C tardiamente D pauglatinamentes

E opertunnmenta

. Tomis pucde leer M piginas de un libro mientras Ragl lee 20 piginas. ;Cudntas piginas Teerd

Toinks rugntrag Reil lee 30 piginas?
T 40 G 50 H te 1 35 J 3
{Continiie cn la pigine siguiente.}
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. la astronomia oS al sol ¥ 3 las estrellas come £ 7 ) #s a la respiraciém y a 1a digestidn,
A la fisica B Iamalemitica C Ia fisiologia U Iz quimica E clenerpo
Si una banda de hole de 24 pulzadas de largo se estira hasta una longitud de 30 pulgadag
Jqué lengifud, asi esilrada, terdria una seccién de 18 puwgadas do la musma banda? -

r 21 pls. G 2335/ plg. H 221729k I Mple.  J 257l

. L .
Fste disefio & €5 a csta ":%D como este @ esa{?). -

v D D Y
Mo se pazde Yegar 2 ser una buena taquigrafa sin practicar diligentemente, Alicia If;-:a.z:t.ia:a ta. -
c‘,u:gra{ia dxligenfemente. Allcia serd una buena faguigrafa.

Si las dos primeras afirmaciones son cleTtas, Ja tercara es (7).

¥ cderta G falsa H dudesa

;Cuédl e Jos swuientes cuatro parss de pelabras se parece menos a los otros tres?

A grams, géspad B principinr, comenzar C «calle, avenida D bonits, é:o

. Gi las siguiontes palabras.se ordemaran para formar la mejer oracidn que es posible goadrur
eon ellas, joon qué letra comenzaria la segurda palabra de la oracién?

dingte mas wmlentras trabaja mas hombre gana un

F 4 G m Ht Ig 7 d

Las prequnoiss 77-79 se hasan en Ia figurn de Ia derecha,

1Qué nimero e513 en el espacio mis peguehio
que estd en el civeulo ¥ en el tmidngulo, pero
ne cn el cwvadrado? -

Al B 4 c 2 D3 E 35

1Qué nimero estd en la misma, o lag mismas
figuras geowétricas (y nho en otras) que 2]
numers 37 {Las figuras geemélricas son el
circulo, el trdngule v el cuadrado).

F1 .G 3 H 2 14 J s

{Cuintos espacios hay que se encuentran en
dos v solo dos de las figuras geomeétricas?

Al B 2 c3 D35 E 4

Si una cucrda de 20 pies de Targc; se corta en 2 pastes, de mode que una d= cllas tenga Jas 273
4o L longnud de ta otra, (de.qué longitud serd la parte mis larga?

F 13 1/ pies G 10 pics H 15 pies I 16 ples J 12 ples
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