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INTRODUCCION.




Una preocupacion permanente de todos los que intervienen en el proceso
educativo es elevar la calidad de 1a educacion. Sin embargo, la calidad de este
servicio es producto de un conjunto de elementos que concurren en diversos

momentos. j,

Ante esta circunstancia la Secretaria de Educacion Publica y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion, en mayo de 1992 firman el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica y Normal, el
cual establece como una de sus premisas la reformulacion de los contentdos y

materiales educativos. (3,

Con base en estas circunstancias y considerando que los planes de estudio para
la educacion primaria tienen mas de veinte afios de haber entrado en vigor y
haberse sometido sélo a reformas esporadicas y fragmentarias, se considera

pertinente sustituir el plan y los programas de educacion primaria.

Este cambio de programas en educacion basica se reatizo de manera gradual,
iniciando con {a elaboracion de guias didicticas para los maestros
de educacion primaria y en 1993 se cambi¢ el plan y los programas de estudio

de este nivel educativo, introduciendo de manera gradual los libros

de texto para los nifios, se entregaron en primer lugar los de primero, tercero
y quinto grados y posteriormente los de los restantes, la distribucion

estuvo organizada en esta forma considerando que los grados

(1) Programa de Desarrotio Educativo 1995-2000. Poder Epecutivo Federal. P.7.
(2) Acuerdo para la Modernizacion de la Educacion Bésica, SEP- SNTE 1992




fucrtes para incluir nuevos contenidos son nones y los aflos pares son para

reforzamiento.

Fue hasta 1997 que se modifico e! plan de estudios de la Licenciatura en
Educacion Primaria, por lo que los nuevos docentes egresaron de las escuelas
normales sin la preparacion especifica para el manejo de los nuevos textos y

v funcional que se contempla

-

para {a ejecucion del enfoque comunicativo
concretamente en el Programa de Espafiol, sin embargo es necesario
identificar si el perfil que se sefiala para el egreso de los estudiantes con el
nuevo plan de la Licenciatura es congruente con lo que se pretende que

gjerzan en su labor profesional en la escuela primaria.

L.a realizacion de este trabajo es de la competencia del pedagogo ya que como
profesional de la educacion, una de las acciones prioritarias de su quehacer es
"la planeacion, programacion, supervision v control de acuvidades de
formacion pedagogica” (3, y en este ambito se ubica la formacion profesional

del Licenciado en Educacion Primaria.

El perfil del profesional del pedagogo contempla entre sus rasgos "la
formacion y capacitacion de personal académico” (4, de los diferentes niveles
educativos y el proposito del presente estudio es hacer propuestas para la
consolidacion de los rasgos del perfil de los docentes que se forman en las
escuelas normales vy su relacion con el enfoque didactico contemplado en el
plan de estudios de educacion primaria, a fin de fortalecer su accion, lo que

se logra de manera parcial ya que al hacer el andlisis comparativo se observa

(3,4) Periil del Licenciado en Pedagogis, triptico editado por la UNAM 1475,




que ¢l perfil de egreso contempla la mayoria de los rasgos del enfoque para 1a

ensefianza del espafiol en la escuela primaria.

El sustento tedrico que respalda el documento es el constructivismo
desarrollado por Jean Piaget quien argumenta que el sujéto construira su
cpnocimiento con base en sus experiencias previas y los elementos que el
medio le proporciona, a través de las cuales estara en posibilidades de

modificar las estructuras existentes.

l.a metodologia empleada para la realizacion de la presente investigacion es la
del analisis comparativo entre los rasgos del perfil del Licenciado en

Educacion Primana y el enfoque para la enseilanza del espafiol.

El presente trabajo se estructura en cuatro capitulos en los cuales se desarrolla
sistematicamente la investigacion, en el capitulo primero se muestra una
semblanza del cambio de programas en los dos niveles educattvos en estudio

desde sus antecedentes inmediatos hasta el momento actual.

En el segundo se presentara tanto el perfil del Licenciado en Educacién
Primaria, como el enfoque para la ensefanza del espafol contemplado en el

plan y programa de educacién primaria.

En el capitulo tres se realiza el andlisis entre la formacion docente v la
ensefianza desde tres modelos educativos, la escuela tradicional, la tecnologia
educativa y la didactica critica, en los cuales se revisan los objetivos,

contenidos y situaciones de aprendizaje y evaluacion.



El capitulo numero cuatro contempla el estudio sobre la vinculacion entre el
perfil docente en la licenciatura en educacion primaria y el enfoque didactico

propuesto para la ensefianza del espafiol en la educacion bésica.

También se presenta el analisis basado en la congruencia entre el perfil y
enfoque, el cual posibilita la elaboraciéon de una propuesta, que pretende
contribuir a fortalecer 1a relacion entre el perfil de egreso del Licenciado en
Educacion Primaria y el enfoque para la ensefianza del espafol en la escuela

primaria.

Finalmente se expresan algunas conclusiones a las que se llegan después de la
elaboracion de este trabajo, asi como el reconocimiento de la labor del

pedagogo en la formacion del docente en educacion primana,




CAPITULO 1L

LA FORMACION DOCENTE EN LAS
ESCUELAS NORMALES.



L.a educacion es un medio para lograr una mejor manera de vivir, la escuela es
la institucion que permite a la poblacion alcanzar niveles educativos que
contribuyan a cumplir con ello. La educacion para hacer posible esto, no debe
estar desvinculada de las necesidades sociales y si en estrecha relacion con las

condiciones y aspiraciones del grupo humano en que se desarrolla.

Uno de los actores centrales del proceso educativo que se realiza en la escuela,
es el maestro, quien sin lugar a dudas desempefia su labor con base en su
experiencia de vida y en la formacion docente recibida en la escuela normal.
En el presente capitulo se realizara la revision de los antecedentes inmediatos
de la formacion docente de los maestros de educacion primaria en nuestro

pais.

Una vez que se hayan ubicado los antecedentes inmediatos de la formacion
docente de los maestros, se abordara el planteamiento tedrico que se presenta
en el actual plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria para
posteriormente, hacer un estudio detallado de los elementos que caracterizan

al actual plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria.



1.1, ANTECEDENTES BEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.1997.

En 1984 el Consejo Nacional Consultivo de Educaciéon Normal en su XII
reunion ordinaria, realizada el dia 20 de enero de ese aflo, recomienda la
reestructuracion del sistema para la formacioén de docentes a fin de dar a las
escuelas normales el grado de licenciatura, formulandose para ello nuevos
planes y programas de estudio, esto con la finalidad de fortalecer la

preparacion profesional de los docentes de educacion primaria,

El proposito de éstos planes y programas consistia en incrementar la
formacion humanistica cientifica y especificamente profesional de los

maestros.

Los elementos que consideraron para la elaboracion del nuevo plan y
programas de estudio consistieron en dar respuesta al qué: objetivos. hacia
qué: rasgos del perfil del educador; mediante qué: programa v al ¢émo:

tratamiento didactico.

Para el disefio de este plan se realizaron consultas con directores de escuelas
normales del pais, tanto oficiales como particulares. Encuestas para recoger
opiniones y sugerencias  del personal directivo y docente, con los
subdirectores técnicos de las escuelas normales y con los delegados generales

de la Secretaria de Educacion Puablica en los Estados.



Los maestros a través de las consultas expresaron su opinidn para que los
rasgos del nuevo plan respondieran a las necesidades del pais y dieran la
posibilidad de solucionarlas a través de una mejor preparacion académica de

los mentores.

Los fundamentos en los que encuentra su base el plan para la licenciatura en

educacion primaria 1984 son:

e Los avances de la ciencia, la tecnologia v la cultura, exigen cada vez
mas, personas dotadas de una profunda y sélida formacion integral que

permita una actitud participativa y responsable.

¢ La educacion que reclama el hombre de hoy v de mafana, obliga a
modificar el modelo tradicional en ta formacion de maestros, asi como
del papel que el educador desempefia como actor principal de su propio

desarrollo.

Por ello es necesano elevar la calidad de 1a educacion del pais entendida como
el medio que posibilita a la poblacion una mejor forma de vida, por lo cual et
disefio curmicular de la licenciatura en educacion primaria se apega a las
acciones que se¢ establecen en el Plan Nacional de Desarrollo (1982-1988) (5,
para lograr la reestructuracion del subsistema de Formacion de los

Profesionales de 1a Educacion.

Se considera también que el nuevo educador necesita ser poseedor de una
(5) Plan Nacional de Desarrolio 1982-1988. P 75



mayor preparacion cientifica, principalmente en el campo psicopedagogico,

¢on una mas sdlida formacion humanistica y con mayores elementos de juicio.

En esencia el plan constituyd una amplia proyeccion conceptual y operativa
basada en un enfoque pedagogico integral y sistematico de finalidad
bdsicamente formativa, perfectible con base en la retroalimentacion basada en

la evaluacion permanente.

La normatividad juridica del nuevo plan, en 1984, encuentra sus fundamentos
en; el Articulo Tercero Constitucional, la Ley Federal de Educacion, la Ley
para la Coordinacion de la Educacion Superior; el Plan Nacional de Desarrollo
1082-1988, en lo correspondiente a las lineas generales de accion, al
fortalecimiento de la calidad académica, la formacion, superacidon vy
actualizacion del magisterio, asi como la reorganizacion de ta educacion
normal; v el Acuerdo del 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de los
Estados Unidos Mexicanos, que da el grado de licenciatura a la educacion

normal.

En este contexto se plantean los siguientes objetivos de la licenciatura en

educacién primaria, segun el plan de estudios SEP (1984) ¢,

1. Formar profesionales para ejercer la docencia en educacion primaria,
propiciando la participacion creativa, reflexiva, directa y dinamica de

los alumnos.
(6) Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria 1984 p.11
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2. Preparar a los alumnos en la investigacion y la experimentacion
educativas, para realizarias en el campo en que se ejercera la docencia,

con una actitud dispuesta a las innovaciones pedagdgicas.

3. Propiciar la conservacion v fortalecimiento de la salud fisica v mental

de los alumnos, como elemento basico de su gjercicio profesional.

4. Favorecer el proceso de integracién y desarrollo del nuevo educador

para que ejerza su profesion con honradez y responsabilidad.

5. Propiciar la formacion nacionalista, a través del rescate, preservacion y

enriquecimiento de los valores que refuercen nuestra identidad nacional.

6. Fortalecer la vocacion de los estudiantes, mediante la participacion en el
ambiente académico que favorezca el desarrollo de una conciencia

social, sustentada de la democracia v la solidaridad humana.

7. Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes reflexivas, criticas y
creadoras, tanto como generador de cultura, cuanto como usuario de

ella.

8. Ofrecer una solida formacion profesional, con orientacion humanistica
sustentada en la cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda la

practica educativa.



9. Propiciar una formacion ideologica basada en los principios surgidos de
la Constitucion Politica de nuestro Pais, que ubique al futuro docente en

el compromiso gue como agente de cambio tiene ante la sociedad.

10. Promover en los estudiantes el interés por una constante superacion

profesional en el marco de la educacién permanente.

El trabajo que se realizaba a lo largo de los cuatro afios de la licenciatura,
considerando que los alumnos al ingresar poseian caracteristicas muy
heterogéneas, pretendia alcanzar los siguientes rasgos del perfil

correspondiente al educador de educacion primaria; por SEP (1984).

1. Aumentar de manera permanente el acervo cultural que favorezca el
desarrollo de su personalidad;, amplia su conocimiento del hombre, la
naturaleza y de la sociedad, contribuyente al logro de los fines

expresados en el articulo tercero constitucional, que le permitan:

1.1. Desarrotlar su actividad educativa, con una clara conciencia de su
funcion social, sustentada en los principios constitucionales, a fin de

consolidar los valores nacionales y universales.

1.2. Analizar objetiva y criticamente la realidad educativa del pais, las
bases juridicas del Sistema Educativo Nacional y sus estructuras
organizativa y operativa, en especial las relativas a la educacion

primaria.



1.3, Ejercer la tarea ecducativa con profesionalismo, honradez vy
responsabilidad, en la practica de la democracia v la solidaridad

humana.

2. Ser consiente de la importancia de preservar su salud fisica v mental,

como condicion indispensable de su desarrollo personal y profesional.

3. Hacer de la practica educativa y de su labor docente un ejercicio
sistematico, basado en la investigacion y en las aportaciones de la
ciencia y la tecnologia, que le posibiliten:

3.1. Conocer las caracteristicas evolutivas, Intereses, necesidades y

entorno de los miftos, como factores importantes de su labor

profesional.

3.2. Dominar los elementos basicos de la cultura, cuvos aprendizajes ha de

promover en los educandos.

3.3. Interactuar positivamente con sus alumnos y demas miembros de la

comunidad educativa.

3.4. Promover aprendizajes de manera sistematica, creativa e innovadora.

3.5. Analizar, experimentar y evaluar alternativas de solucion para resolver

problemas.
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3.6. Programar y participar en actividades curriculares.

3.7. Colaborar responsablemente en la toma de decisiones, en beneficio de
la comunidad educativa de acuerdo con las disposiciones

reglamentarias vigentes.

3.8. Analizar ¢ interpretar criticamente la informacion.

3.9. Utilizar los diferentes lenguajes para expresarse con claridad,

precision y creatividad.

3.10. Valorar y aplicar las aportaciones relevantes de la educacion

mexicana a la Pedagogia.

3.11. Evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje, la interaccion

grupal vy los logros alcanzados de manera individual por ¢l alumno.

El plan de estudios presenta dos areas de formacion, una general, llamada de
tronco comun a las licenciaturas de preescolar y primana vy otra, especifica al

nivel en que se ejercera la docencia.

El tronco comun estd integrado por tres lineas de formacion: social,

pedagogico, y psicologico, ademas de cursos instrumentales.

El area especifica al nivel educativo, establece la congruencia y vinculacion

académica entre la escuela normal y ia primania,



Cada una de las 4reas encuentra su fundamentacion de la siguignte manera:

ILINEA DE FORMACION SOCIAL.- Esta linea estd considerada como el

sustento para construir mas sélidamente el futuro de la sociedad.

En este espacio se establecen las bases para que el licenciado en educacion
primaria esté consciente de la situacion econdémica politica y social, asi como
de las implicaciones culturales y educativas del contexto en que se realiza su

labor docente.

Asi, esta linea permite comprender la funcion social y los alcances sociales de
la educacién y contribuye a considerar a la escuela como un espacio que
participa de manera importante en los cambios sociales. Contribuye a
fundamentar el hacer docente en las condiciones econdmicas vy sociales que

rodean la escuela.

La linea social se plantea en el plan de estudios como parte importante en la
formacion del maestro en educaciéon primaria, incluye aspectos econdémicos,
politicos, sociales, culturales, juridicos, ideologicos, morales v educativos que

le ayuden al mejor desempeiio de su labor.

Pretende fomentar en el maestro; la comprension de su labor en la sociedad

actual y en la historia de nuestro pais.

LINEA DE FORMACION PEDAGOGICA: Tiene como fin, segin dice el

plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria, el desarrollo de una
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conciencia critica y cientifica, sobre el fenémeno educativo como fendémeno
social, asi como de la pedagogia entendida en términos de reflexion tedrica,
metodologica y técnica sobre el hecho educativo, a fin de relactonar la
practica educativa con las teorias que la sustentan.

Esta linea pretende vincular el analisis empirico de la problematica educativa
con las orientaciones tedrico metodologicas que le den validez, con el
propésito de que los maestros realicen su actividad con eficiencia y sentido
innovador.

La linea establece nexos entre realidad-teoria-realidad, a efecto de establecer
alternativas factibles para llevar a cabo la accion educativa.

Esta linea de formacion pedagégica, integra y da coherencia a las de
formacion instrumental, psicologica y social, por la necesidad de que se dé
una integracion interdisciplinaria, en donde exista apoyo y relacion de las

distintas materias del plan de estudios, en la formacion del educador.

LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA: Este espacio tiende a
proporcionar al docente elementos teoncos y metodologicos que le permitan
reconocer y trabajar algunos elementos del proceso educativo, desde la

perspectiva de la psicologia.

Se considera que la formacion docente debe tomar como base la problematica
y condiciones, en la que se ejerce la practica docente en la escuela primania, en
este sentido la psicologia permitird al maestro, analizar y profundizar en el
conocimiento de los alumnos en diferentes situaciones de aprendizaje a fin de

que esté en condiciones de disefiar y operar distintas estrategias de ensefianza.



CURSOS INSTRUMENTALES: Estos espacios ¢n el plan de estudios tienen
el proposito de coadyuvar en la formacion del nuevo docente,
proporcionandoie las bases teérico - metodoldgicas que le posibiliten adquirir
una actitud reflexiva ante la sociedad, la naturaleza y ante si mismo y que le
faciliten fundamentar su reflexion sobre el valor v fin de su propia formacion
y su practica educativa. Proponiéndose también, estos cursos, consolidar las
habilidades del nuevo maestro, tanto comunicativas orales como escritas, y sus

relaciones con el lenguaje y modelos matematicos.

De esta manera el tronco comun de la Licenciatura en Educacion primaria
aspiraba a proporcionarie al nuevo educador los instrumentos conceptuales
para realizar el analisis sistematico del proceso educativo, como proceso

permanente de cambio.

El area de formacion especifica en este plan de estudios, responde a dos
objetivos; analizar la realidad de ta educacion primaria desde diferentes
enfoques v le proporciona al educador los conocimientos que permitan este
analisis, a fin de que proponga alternativas educativas posibles en la busqueda

permanente de un proceso educativo cada vez de mayor calidad.

En esta area se integran cursos como los de observacion de la practica
educativa, los laboratorios de docencia y los de contenidos de aprendizaje de
la educacion primaria. Todos ellos enfocados al andlisis de la practica y

elementos culturales del hecho educativo de la escuela primaria.



Este plan de estudios es el primero que se instrumento para la formacion del
docente en educacion primaria con el grado de licenciado, mismo que estuvo

en operacion desde 1984,

Sin embargo, este plan no resolvié adecuadamente la forma de aprendizaje de
la teoria y su vinculacion con la practica de la profesion, asi como también
adolece de la claridad suficiente del tipo de conocimiento sobre la

investigacion educativa mas relevante para los docentes.

Los principales problemas que presenta el plan de estudios 1984 segun la

Subsecretaria de Educacion Basica y Normal son los siguientes:

# Excesivo numero de asignaturas por semestre, sin una adecuada
articulacion de sus contenidos.

o Acentuado énfasis en el estudio de disciplinas tedricas, sin una revision
relevante para comprender los procesos escolares.

¢ No hace la suficiente revision del curriculum de la educacion primaria,
mi de los conocimientos necesarios para su enseitanza.

o Escasa familiarizacion con el trabajo real del maestro y del
funcionamiento de las escuelas primarias, sobre todo en su articulacion

con las relaciones sociales y culturales en que se ubica.

Este plan es sustituido en 1997 como resultado del Acuerdo Nacional para la

Modemizacién de la Educacion Basica y Normal, celebrado entre el Sindicato



Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) y la Secretaria de
Educacion puablica (SEP) en 1992 5, que en su apartado VI
REVALORACION DE LA FUNCION MAGISTERIAL, FORMACION DEL
MAESTRQ, establece que el gobierno Federal expedird los lineamientos

necesarios para reformar la educacién Normal en el Pais.
En el siguiente apartado se describen las principales caracteristicas del nuevo

plan para la formacion del Licenciado en Educacion Primaria, el cual es

presentado en 1997 para su inmediata operacion en las escuelas normales.

(7} Acuerdo Nacional para ls Modemizacion de ls Educacion Hasica y Normal. 1992



1.2 El. PLAN DF ESTUDIOS DE I1.A LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA, 1997,

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 5, sefiala la urgencia de
iniciar una accion intensa y adecuadamente preparada que consolide a las

escuelas normales y mejorar de manera sustancial su funcionamiento.

De este postulado del citado programa de desarrollo educativo, se derivd una
propuesta que ha regido el cambio en estas instituciones educativas, "el
programa para la transformacion y el fortalecimiento de las escuelas

normales”.

Este programa para la transformacion parte de que las escuelas normales
deben seguir formando a los maestros de educacion basica (preescolar,
primaria y secundaria), como lo han venido haciendo, pero respondiendo a la

necesidad de una alta calidad formativa.

Bajo esta perspectiva el programa para la transformacion v fortalecimiento de
las escuelas normales, se desarrolla en cuatro lineas; segin el Plan de Estudios

de la Licenciatura en Educacion Primaria (1997) v,

a).- Transformacion curricular: comprende la elaboracion de nuevos pianes
y programas, define también criterios y orientaciones sobre las
actividades de ensefianza y aprendizaje a fin de que se logren los

objetivos del curriculum,

(8) Poder gjecitivo Federa). Programado de Desarrollo Educative 1995-2000 p. 59
(9) Plan de Desarrollo de Estudios de ig Licencraturz en Educacion Primania. SEP 1997p. 17
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b).-

c).-

d).-

Actualizacion y perfeccionamiento profesional del personal docente este
nivel educativo: contempla un programa de actualizacion para los
maestros que atienden los cursos del nuevo plan a fin de que conozcan de
manera suficiente v oportuna sobre los fundamentos, principales
orientaciones, contenidos v enfoques de las asignaturﬁs. Se considera

también un programa permanente de superacion profesional.

Elaboracion de normas y orientaciones para la gestion institucional y la
regulacion del trabajo académico: esta linea, busca principalmente
mejorar la gestion escolar con la finalidad de que el desarrollo

institucional tenga sus bases en la planeacion y evaluacion interna.

Mejoramiento de la planta fisica y del equipamiento: bajo este rubro se
pretende atender las necesidades materiales de las escuelas normales, asi
como dotartas de bibliografia v equipo e¢lectronico que apoye la

aplicacion del plan de estudios.

Con esta directriz surge el plan de estudios para la Licenciatura en la

Educacion Primaria en 1997, el cual forma parte del citado programa para la

transformacion y el fortalecimiento académico de las escuelas normales.

Tiene los siguientes apartados (1o,

- Explicaciones sobre el método de elaboracion del plan.
- Rasgos deseables del nuevo maestros: perfil de egreso.
- Criterios y orientaciones para la elaboracion del plan v organizacion de

las actividades académicas.

(10) Mdem pag 19
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- Mapa curricular, y,

- Descripcion de asignaturas.

A continuacion se describe cada uno de ellos haciendo un analisis sobre ia
orientacion que guardan en relacion a la formacion del nuevo docente de

educacion primaria.

- Método de elaboracion del plan.

Para conformar el plan de estudios de la licenciatura en educacion primaria
1997 primero se definio el perfil del profesional de la educacion que se
pretende formar y como meta se seleccionaron y organizaron en un mapa
curricular, los contenidos, las actividades y las experiencias formativas que

permiten el logro del perfil deseable.

Esta metodologia respeta las sugerencias que hace Hilda Taba (1979)
cuando dice: "Todos los curriculos, no importa cuales fueren sus estructuras,

se componen de los siguientes elementos:

- Determinacion de metas y objetivos, seleccion y organizacion det

contenido y un sistema o programa de evaluacion” (pp.24).

- Las metas y objetivos en ¢l nuevo plan estan representadas por los
rasgos del perfil que son el referente principal para su elaboracion,
tales rasgos estan estrechamente relacionados y no corresponden en su

logro a una sola asignatura o actividad especifica.

(11) Taba, Hilda. La Elaboracidn del Carriculo 1979%p. 24
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Otro criterio en la metodologia de elaboracion del plan ha sido el establecer
las caracteristicas de! curriculum, entendido éste como las experiencias
educativas que tiene el alumno en la escuela tal como lo considera Margarita
Panza (1989) (11, asi como del trabajo académico que permite que fos rasgos
del perfil sean alcanzados por los alumnos. Estas caracteristicas de
organizacion hacen referencia al tipo de contenidos y actividades incluidos en
la formacion, como a la naturaleza de las diversas formas de ensefanza y

aprendizaje que se pretende guien la formacion del normalista.

Tanto el perfil como los criterios y orientaciones, son los referentes para la
seleccion precisa de contenidos y actividades de enseflanza, su secuencia e

interrelacion en el mapa curricular.

CRITERIOS PARA LA ELABORACION DEL PLAN.

Estos elementos se dividen en dos: los primeros establecen los lineamientos
que regulan los contenidos educativos, la organizacion v secuencia de las
asignaturas y los segundos definen algunos rasgos comunes de las formas de
trabajo académico y del desempeifio del personal docente, indispensables para

lograr que los propositos educativos se alcancen realmente en la practica.

Los lineamientos pedagogicos para la integracion del plan son doce, mismos

que a continuacion presentamos de manera sintética.

(12) Panza Masgarita. Pedagogia y Curriculo 1989p.14
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1.- La formacion inicial de los profesores de educacién bdsica tiene
cardcter nacional, con flexibilidad para comprender la diversidad
regional, social, cultural y étnica del pats.

Este aspecto tiene su fundamento mas importante en el articulo 3°
Constitucional y en la Ley General de Educacion, que establecen que Ia
educacion basica en México es nacional porque contribuye a la formacion de
la identidad de los mexicanos y porque es un medio para promover la igualdad
de oportunidades mediante el acceso de los niflos del pais al dominio de los
codigos culturales y las competencias bdsicas que les permitan una

participacion plena en la vida social.

Con base en el papel trascendental que los mentores desempeftan en la
educacion de los niftos, su formacion debe corresponder a las finalidades y

contenidos que la legislacion educativa asigna a la educacion basica.

Estos principios parten de la idea de que existe un conjunto de conocimientos,
habilidades y valores que todos los nifios mexicanos deben adquirir y
desarrollar, los cuales la Ley General de Educacion (1992) 3, cita de la
siguiente manera:

La educacion que imparte el estado y sus organismos descentralizados, tendra

los siguientes fines:

A.- Contribuir al desarrollo integral det educando.

(13) Secretaria de Educacion Publica. Lev General de Educacion. 1993p.50
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B.- Favorecer el desarrollo de facultades para adquinir conocimientos,

asi como la capacidad de observacion, analisis y reflexién criticos,

C.- Favorecer 1a conciencia de la nacionalidad v de la soberania, el
aprecio por la historia, los simbolos patrios y las instituciones

nacionales y la cultura de las diferentes regiones;

D.- Promover mediante la ensefianza de la lengua nacional -l espafiol-
un idioma comun para todos los mexicanos, sin menoscabo de las

lenguas indigenas;

E.- Inducir el conocimiento y la practica de la democracia como forma

de gobierno y convivencia;

F.- Promover el valor de la justicia, de la observacion de la lev v de la
igualdad de los individuos ante ésta, el conocimiento de los derechos

humanos y su respeto;

G.- Fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion

cientificas vy tecnologicas;
H.- Impulsar la creacion artistica y propiciar la adquisicién, el
enriquecimiento y la difusion de los bienes y valores de la cultura

universal, en particular los de ta nacion;

1.-  Estimular la educacion fisica y la practica del deporte;



J.- Desarrollar actitudes solidarias entre los individuos para preservar
la salud, Iz planeacion familiar y la paternidad responsable, sin

detrimento de la libertad y dignidad humana; y

K.- Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, y el

bignestar general.

Todo ello tendra como base un criterio basado en el desarrolle cientifico
ademés de ser democratico, nacional y contribuira a la mejor convivencia

humana.

Estos fines constituyen la principal razén de 1a existencia de un plan de
estudios para la formacion inicial de los docentes de la educacion basica, con
caracter nacional, que mediante, contenidos basicos y formas de orgamizacion,
garantice una formacion comun, adecuadas a las principales finalidades del
sistema educativo nacional.(Licenciatura en Educacién Primaria, Plan de

EStUdiOS] 997) (14)

2.- Los estudios realizados en las escuelas normales constituyen la fase

inicial de la formacion de los profesores de educacion primaria.

Al considerar los estudios normalistas como preparacion profesional primaria,
estamos de acuerdo con Ramiro Reyes Esparza, (1993) (15, quien establece "la
formacion inicial es ¢l momento en el que el sujeto se inserta en ¢l proceso

formativo determinado socialmente, por el que asumira un lugar en la

(14) SEP. Licenciatura en Educacion Pnmana 1997 p.38
(15) Reyes Espindola Ramiro. La practica docente de los nommalistas, en Cero en Conducta No. 33-34 1993pp. 50,5t
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sociedad; es el momento de inicio de una formacion que continuara a lo largo
de su actividad profesional y que influira de manera determinante en el resto

de sus actividades, sus posibilidades y su manera de ser”.

Considerando asi la formacion de los estudiantes normalistas, el plan de
estudios evita la saturacion de asignaturas buscando superar las diferencias en
la formacion previa o satisfacer las necesidades de formacion que los
egresados tendran en el futuro, o bien abarcar en poco tiempo de manera

completa el conocimiento de una disciplina.

Se pretende desarrollar en los estudiantes las habilidades y actividades que son
base del trabajo intelectual, el conocimiento y manejo de fuentes de
informacion y los recursos tecnologicos para aprovecharlas, a fin de que se

sigan preparando con autonomia.

3.- El dominio de los contenidos de la educacion primaria se realiza de
manera integrada con la capacidad para disefiarlos y orientar su

apropiacion por parte de los nifios.

El plan y los programas de la Licenciatura en Educacion Primaria tiene como
objetivo que el estudiante, al adquirir los conocimientos de tipo disciplinario,

los asocien con las necesidades, los procesos y las formas de aprendizaje de
los atumnos, con las actividades didacticas especificas, con recursos para la
ensefianza y con determinados propositos y modalidades de evaluacion, que
con mayor probabilidad sean congruentes con el campo de estudios que

corresponda.
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4.- La formacion inicial de profesores establece una relacion estrecha
y progresiva del aprendizaje en el aula con la prdctica docente en

condiciones reales.

En la propuesta curricular para la formacion micial de maestros se otorga
especial importancia a la observacion y prictica educativa en las escuelas
primanas, con la finalidad de propiciar el conocimiento sistematico y gradual
de las condiciones, problemas y exigencias reales de trabajo docente. Asi la
formacién del nuevo maestro se realiza tanto en la escuela normal, como en la

escuela primaria.

Como lo sefiala Angel Diaz Barriga (1990) (1, esta concepcion de prictica
profesional ofrece la posibilidad de entender las caracteristicas historico -
sociales de las distintas formas de ejercer una profesion, ya que las practicas
profesionales son determinadas socialmente, por lo cua! el futuro docente esta
en condiciones de adaptar su practica profesional a las condiciones reales en

las que la desarrolia.

5.- El aprendizaje de la teoria se vincula con la comprension de la

realidad educativa y con la definicion de las acciones pedagdgicas.

El estudio de elementos centrales de las teorias pedagogicas, socioldgicas
y psicologicas, que propone el nuevo plan a través de distintas

asignaturas como el desarrollo infantil, temas selectos de pedagogia y

{16) [az Barriga, Angel. 199Up 21
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la educacion en el desarrollo histérico de México, tiene un significado
particular que solo puede cumplirse si los estudiantes comprenden
realmente ¢l sentido de una elaboracion tedrica y la utilizan para analizar

la realidad.

Sin embargo por su cardcter exhaustivo estos cursos no cumplen cabalmente
este proposito, ya que hacen una revision superficial y simplificada de la
complejidad conceptual, histérica y doctrinaria de una disciplina. Razon por la
cual el estudiante no puede aplicar lo teérico de la disciplina a la realidad en

que se desenvuelve.

6.- El ejercicio de las habilidades especificas que regquiere la prdctica
de la profesion docente debe formar parte del trabajo de cada una

de las asignaturas.

Esta consideracion parte del supuesto de que las competencias como la lectura
critica, la redaccion y la expresion oral que indican los rasgos del perfil, no se
aprenden en cursos especificos ni al margen de los contenidos de estudio. Por
lo cual se deben fomentar y consotidar en todas las asignaturas y en el estudio
personal y no solo en las asignaturas especificas que los abordan

particutarmente.
Esto implica que existan formas de ensefianza, de relacion interpersonal

maestro - alumno que estimulen y desarrolien el examen de las ideas, la

curiosidad, la creatividad y el rigor intelectual, la participacion informada, el
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ejercicio de actividades de descripcion, narracion, explicacion y

argumentacion, la lectura comprensiva y analitica, la redaccion y la discusion.

7.- Fomentar los intereses, los hdbitos y las habilidades que propician
la investigacidn cientifica.

Uno de los propdsitos que deben satisfacer las distintas actividades formativas
en la escuela normal es fomentar el interés de los estudiantes por la
investigacion cientifica, introducirlos en las distintas nociones y practicas que
caracterizan el pensamiento cientifico, lograr asi que sean usuarios analiticos y
criticos de los productos de la investigacion y habituarlos en su estudio, a
través de su trabajo y de que en su formacion continua apliquen los

instrumentos y criterios de la indagacion cientifica.

8.- La formacion inicial preparard a los estudiantes normalistas para
reconocer y atender las diferencias individuales de sus alumnos y
para actuar en favor de la equidad de los resultados educativos.

Las actividades propuestas estan encaminadas a que los estudiantes
normalistas adquieran una perspectiva profesional a partir de la cual asumiran
que cada nila y cada nifio crecen y adquieren identidad como individuos

unicos, en relacion permanente con su medio familiar vy social.

Ante esta circunstancia se asume que el maestro en su labor profesional se
relacione con nifios que tienen personalidades propias y distintas, que tienen

origenes sociales y culturales, asi como formas de vida diferentes.
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Se pretende que los alumnos normalistas observen que ciertos ambientes
familiares, culturales y sociales preparan a los nifios para desenvolverse con
mayor facilidad en el medio escolar, en tanto que algunos otros cuentan con
una mayor comrespondencia entre las experiencias de los alumnos y las

demandas planteadas por las actividades de la escuela.

9.- La educacién artistica, la educacién fisica y las actividades
deportivas conforman aspectos importantes de la formacion de los

Juturos maestros.

A fin de propiciar la formacion integral del maestro, el plan propone que se
fomente el desarrollo de sus capacidades de expresion y apreciacion artisticas,
asi como la adquisicion de habitos y funciones relativas a la educacion fisica y

las préacticas deportivas.

Lo anterior se basa en dos finahidades primordiales: el desarrollo y bienestar
equilibrado de los estudiantes normatistas y su onentacion y capacitacion para
que sean capaces de integrar esas actividades oportuna y adecuadamente en la

educacion de los ninos.

Con esta finalidad se propone que en la organizacion de los estudios, los
estudiantes dispongan de tiempo de formaciéon y actividad que les dé

posibilidades de lograr una formacion integral.

10.- Las escuelas normales ofrecerdn oportunidades y recursos para la

Jormacidn complementaria de los estudiantes.
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Se busca el mapa curricular no se sature con un nimero excesivo de
componentes, por lo cual se excluyen asignaturas como el aprendizaje de
lenguas extranjeras o indigenas y la computacion.

Por lo cual se sugiere que los directivos de las normales, en coordinacion con
las autoridades de la Secretaria de Educacion Publica, implementen un
programa de actividades complementarias que incluya el aprendizaje de una
lengua extranjera, también el de una lengua indigena, sobre todo en entidades

gue tengan mayor presencia de ellas, asi como el uso de la computadora.

11.- Los estudiantes y los maestros deben disponer de medios
tecnoldgicos para utilizaries como recursos de enseflanza y

aprendizaje y para apoyar su formacidén docente.

Dado que la tecnologia avanza de manera acelerada es de pensar que el nuevo
docente reahizara su labor en un ambiente en donde los recursos técnicos sean
de uso generalizado, por lo cual debe estar preparado para emplearlos con
juicio y productividad y para desarrollar en sus alumnos la capacidad de

aprovecharios de manera inteligente y selectiva.

12.- En cada institucion serdn fortalecidas las formas colectivas del

trabajo docente y la planeacion académica.
Se pretende que ¢l futuro docente cuente con experiencias de aprendizaje que

integren los contenidos de las distintas asignaturas a fin de que su estructura

cuttural y de saberes profesionales tengan coherencia.
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Para ello es necesario que los profesores articulen sus actividades, lo cual se
lograra a través de la realizacion de reuniones de academia de maestros que

atiendan asignaturas en un mismo grado.

Los criterios expuestos son los que dan la base para que se logren los
propositos del plan, al establecer un ambiente educativo propicio y bajo
précticas congruentes con tales fines,

Otro de los elementos que integran el plan de estudios de la Licenciatura en

Educacion Primaria es él:
~ Mapa Curricular

Con la finalidad de cumplir con los propositos formativos establecidos en el
perfil de egreso, el mapa curricular abarca ocho semestres de
aproximadamente 18 semanas cada uno, con cinco dias por semana y seis
horas diarias por jornada se ha asignado a cada hora - semana - semestre se le
ha asignado el valor de 1.75 créditos para que se¢ alcancen en total 448 al

finalizar la licenciatura.
Se consideran tres areas de actividades de formacion, distintas pero que se
deben interrelacionar para un mejor resultado en la preparacion de los

alumnos - maestros, éstas son;

a).- Actividades principalmente escolarizadas, que se realizan en la

escuela normal, en forma de 35 asignaturas, distribuidas en seis

13



semestres, cabe seflalar que el trabajo en cada materia ¢s variado y

va de 2 a 8 horas a la semana en distintas sesiones.

b).- Actividades de acercamiento a la practica escolar que se realizan en
los primeros seis semestres con una carga horaria de seis a ocho
horas semanales, a través de la observacion y la practica educativa
orientada. Estas actividades pretenden asociar ¢l aprendizaje
adquirido en las distintas asignaturas con los conocimientos de las
diferentes materias de educacion primaria. Tales actividades se
realizan directamente ¢n las escuelas primarias, previa preparacion y
posterior analisis de las experiencias obtenidas, que se lleva a cabo

en la escuela normal.

¢).- Practica intensiva en condiciones reales de¢ trabajo, ocupa la mayor
parte de los dos ultimos semestres de la formacion, consiste en que
el estudiante normalista se haga cargo de un grupo de educacion
primaria, con Ila asesoria permanente de un tutor docente
perteneciente al grupo de maestros de la escuela de practica, quien
por su competencia puede lograr esta funcion y que sera apoyado
por el personal docente de la escuela normal. Las experiencias de la
practica continua seran analizadas, en un seminario en donde los
estudiantes los valorardn y planificaran el siguiente periodo de

practicas.

En términos generales se han descrito hasta aqui las principales caracteristicas

del mapa curricular el cual integra por un lado actividades escolarizadas que
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permiten ¢l acercamiento de los estudiantes a los aspectos principalmente
tedricos necesarios en su informacion y por otro, actividades de acercamiento
a la practica escolar en dos niveles uno y otro intensivo. Las caracteristicas
del mapa curricular correspondiente pueden observarse en el siguiente cuadro

(17

(17) SEP Licenciatura en educacion Primana Plan de Estudios p.51
35



LicenciaTurRa EN EDucacioN PrRiMARIA
MAPA CURRICULAR

[ 77

1 -

i

—

TN by s

e ageatlis

e o e e

Lgvvsaen ifon e

B R

Fromer Henay Areaander Hevuy! Toreer Fheeriys 1 narte Fhoray’ W Horoe T Sear”
semesre o rechrn s e i temipsdne ¥ it semeine { réditns et £ reicli Rermeadee
it Ra N Thee 2N P
Y T Ta 0o F Temas St Temay 5 Ty fomn
fidersadfin s thie rolen a1 4 hrs 4 his
#elerd w ien en refeefon de selrn e de
frgnles o en el ) i, pebeigergts | v 15 e o JEF '
i HEU S R rp | drarete LT Kt crédd iy | e hed
el it sl Y PR RO R el - " Ny
debant e ' " Moo if £ his # brs ol
e v IOy LA I LRI S R
Mt afen v i Artnede v v o0 Avansang
i Peobbonnn o b o e o e [[LRS ) [T et 1 Ins
amteranca b covenane o §
v predatr sl Mhebematio oy Alerternitiray wedd i prod
e on idin Hi s (R T ] s [P ms 4+ -
i - . q 4 b
Beisitnn vt | vigd | a B g3 Grografla hrs Y Lot Pleses on -
1T Propuinapn &h v Sk eHeAanza 10 () 20 de *
Ve onfenidon " ! crt.rr envianza it créd rHieRana T
de lat 740 ¥ evifua ert
i ‘ 4 b .
eifuc écin wréd N & hes 4. Espaitod v K hes 54 Hevtora v ™| del aprendsme
priman 24 Expafiod v u ensrAana thrs | tuemsedana
w enveRanta | 1Mn N 14n bl
m 44 Hriora v " 4k
crdd crtd N créd
st enveRanco | mns The 64 Geutn'n
& hrs ctd |55 Fduren ten 15 | rolar T
i Deserrelin Frical enfd
wifented ¥ 108 créd.
b 7 hre 2 b T
45 Fuodeoocisn 56w on AS Fdwegr
fron e M LRI FTHN 18 | s M is
créd créd créd
LY ¥ *his Thes - -
M De ol Nev paackieds + A6 Fuger atiiein 5
I wnfonnf s e et o W e d LR dhie | o Formacutn | 4 hre
. Fermeewtn
Fatratrenis - s Ll g iikes créd créd. Ay i furg vadirnn
pravas ol 4 hrs "' ! “l'” 70 e fa eresels 0
" P
eruchio oo ek créd primarta 1 créd
i 0% 10 |promanat
! . créd 47 Avugnrriura
€ emunic e ion 11 créd
' 75 T strategaas | 2 hes Thie | R
5. Fohw oo
poaras el exp as fiview 1 38
v hicom N créd " <l
— hadl Fhre | 49 R |
] Ahee | 20 Iiciocica | 6 hes | 19 fhre | 49 Ohtervacisn Obcervarion
19, Escueia v ol iWbservan iin 4 (Mseracidn ¥ prodeic 140 4 prdenes 40
vonteie il s trahaji 105 preede tiv e s v prehcBica Ao ente HHF crfd dewente IV vl
wreid PRI Tl hwente | sred b eerre

et

e slee
-
[ B
B i

T

T #omen T’

€ rfdinn

E0
Sl

Bl
R

S ire

Kei
Feosber.
gt

e

Sowamie M

(h feri oo

oy
it

T e

™Mo




Descripcién de las asignaturas

En este apartado se presentara ¢l nombre de la asignatura, sus propdsitos y

algunas actividades sugeridas.
Bases filosoficas, legales y organizativas del sistema educativo mexicano,

Su proposito es ofrecer a los estudiantes, desde el inicio de su formacion una
vision esencial y sisternatica de las bases constitutivas del sistema educativo

mexicano en la época actual.

Sugiere el trabajo reflexivo de los alumnos para evitar una aproximacion
excesivamente formalista y memoristica, son acciones tmportantes la
discusion y ¢l analisis de situaciones y problemas ligados a postulados

filosoficos y preceptos legales.

Problemas y Politicas de la Educacion Basica.

Tiene como finalidad que los estudiantes se formen una vision ordenada de los
problemas centrales de la educacion basica en ¢l México actual, proporciona
un punto de partida sistematico para ¢l conocimiento mas preciso de las
cuestiones particulares de la educacion primaria y que se estudian a lo largo de

la licenciatura.

Los contenidos abarcan tres campos:
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a).- Cobertura: es decir capacidad para dar acceso a los solicitantes,
permanencia y avance que s¢ presentan en cada nivel y entre los

distintos niveles (preescolar, primaria y secundaria).

b).- Calidad: se aborda en dos sentidos, nivel de conocimientos y
competencias esenciales y correspondencia de lo aprendido con las

demandas de la vida real v las caracteristicas del entorno.

¢)- Equidad: estudia los grados y formas de desigualdad en el acceso

a la educacion.

En el desarrollo de este curso se pretende que los alumnos adquieran y
apliquen competencias basicas para su trabajo: precision de criterios para
evaluar macro-procesos educativos, empleo de estadistica descriptiva y la

localizacion, valoracion y uso de material informativo.

Propdésitos y Contenidos de la Educacién Primaria

Que los alumnos adguieran una vision general de los propositos formativos y
de los contenidos del plan y los programas de estudio de la educacion

primaria, vigentes desde 1993, es la finalidad de esta asignatura.

Se sugiere que los estudiantes realicen dos tipos de estudios; uno longitudinal
que permita reconocer la continuidad y profundizacion de cada linea del plan,
de primero a sexto grado; el segundo es sincronico, es decir los contenidos y

relaciones en cada grado escolar en todas las lineas.
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Desarrollo Infantit 1 y II,

Estos cursos tienen como finalidad que los normalistas se inicien en el
conocimiento sistematico de los procesos de desarrollo del nifio y de los
factores de diverso orden que influyen en su aprendizaje escolar, en especial al

periodo de 6 a 14 afos.

El programa plantea que se establezca un apartado tedrico general al inicio de
cada curso, asi las aportaciones mas significativas de cada teorfa y la
investigacion se estudian en estrecha relacion con el tema de andlisis al que se

vinculan.
Estrategias para el Estudio y la Comunicacién I y IL

El dominio y la aplicacion de las competencias de la tectura comprensiva y
critica asi como de la expresion clara en forma oral y escrita, deben ser un
componente de todas las actividades de formacion del estudiante normalista,

cualesquiera que sea el contenido tematico que trabaje.

El propésito de estas asignaturas consiste en que los aspectos mencionados se
cumplan a través del ejercicio sistemitico de diversas formas de trabajo
intelectual con los libros y otras fuentes de informacion, la produccion de

textos y la practica de la expresion oral.
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Observacién y Prictica Docente.

Pretende que los estudiantes a través de la observacion y practica que realicen
en la escuela primaria, conozcan las condiciones reales del trabajo docente,
que les permita desarrollar habilidades y competencias para la ensefianza, la
sensibilidad para apreciar la complejidad de la vida escolar diarta y la madurez

para encontrar sentido a la profesion que han elegido.

Estas actividades se realizan en los cursos que corresponden a la ensefianza de
las asignaturas de la escuela primaria, pero el plan contempla también
espactos cumiculares especificos, destinados a organizar, programar y
conducir las observaciones y las practicas en la escuela primaria.

La observacion y las practicas escolares son objeto de analisis individual y
colectivo asi como de reflexion fundamentada de lo que ocurre en las aulas y
en la escuela.

Estos espacios son los siguientes:

Escuela y Contexto Social.

Tiene como finalidad acercar al alumno al analisis de las relaciones de la

escuela y su entorno y orientar sus primeras observaciones de la vida escolar.

40



A través de visitas guiadas, los alumnos normalistas pueden conocer escuelas
de educacién primaria en ambientes sociales diferentes (urbanos, rurales,

urbano - marginados e indigenas).
Iniciacién al Trabajo Escolar.

Se continuan las observaciones del trabajo en el aula y el alumno se inicia en
el desarrollo de algunos temas de clase, el andlisis del trabajo docente y su
complejidad, asi como la identificacion de las multiples actividades que

realiza el docente, son acciones basicas en este curso.
Observacion y Prictica Docente 1 y 11.

En estos cursos se sigue con las observaciones en el aula y se profundiza en el
estudio de aspectos relativos a la enseftanza en la escuela primaria, se
analizan temas como las estrategias didicticas que los maestros aplican para
tratar contenidos especificos, las -interacciones de los nifios con sus
compafieros v sus maestros en el aula, el uso de los recursos educativos y las
maneras en que docentes y alumnos establecen normas de orden, convivencia

vy de trabajo en ei salon.

De manera mas sistematica se realizan practicas relativas a las asignaturas de

la escuela primaria.
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Observacién y Prictica Docente 11 y IV.

Estos espacios tienen como finalidad propiciar que los estudiantes normalistas
realicen observaciones y pricticas en las aulas y en las escuelas durante un
periodo continuo y de mayor extension que en los cursos anteriores.

Para realizar las précticas se elabora un plan previo en coordinacion con el
profesor del grupo en la escuela primaria, quien es seleccionado por su

competencia y con quien se establece un convenio.

Este espacio curricular implica un trabajo conjunto de maestros de la escuela

normal y los profesores de educacion primaria.

Trabajo Docente I y 11 y Seminario de Analisis dei Trabajo Docente 1 y 11,

Pretenden que los alumnos se responsabilicen de un grupo de alumnos de
educacion primaria durante un ciclo escolar, a fin de gue pongan en practica la
formacién adquirida en condiciones y exigencias reales de trabajo, reconozcan
asi esta experiencia como parte de su proceso formativo y fortalezcan su

compromiso profesional.

El trabajo en la escuela se lleva a cabo bajo la tutoria de un profesor de
educacion primaria experimentado, que orientard las actividades del
estudiante, trasmitiendo su experiencia, haciendo recomendaciones oportunas

y seftalando los aspectos en que tiene que mejorar.
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Esta labor se complementa con la asesoria que se desarrolla en el seminario de
analisis del trabajo docente en el cual los alumnos sistematizan su experiencia
y la comparten con sus compaferos, analizan su desempefio docente y

elaboran el documento recepcional para obtener su titulo,
La Educacién en el Desarroilo Historice de México [ y 11,

Su proposito es que los normalistas conozean, con un grado apreciable de
profundidad, las propuestas, las experiencias sociales y las ideas que han
ejercido mayor influencia en el desenvolvimiento historico de la educacion en

México.

Estos cursos, pretenden contribuir a la constitucion de la identidad profesional

de los futuros maestros.
Matematicas y su Enseianza 1 y 1.

Estos cursos tienen como propdsitos que los estudiantes amplien v consoliden
sus conocimientos sobre los contenidos matematicos que el maestro de
educacién primaria requiere dominar y comprendan en qué consiste ¢! enfoque

para su ensefanza.
Esto se pretende lograr a través del disefio y aplicacion de estrategias

didacticas realizadas por los normalistas para la ensefianza de algunos

contenidos propuestos en la escuela primaria.
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Espaiol y su Enseiianza 1y IL

El propésito de estos cursos es que los estudiantes de educacion normal
comprendan y asuman plenamente la importancia decisiva de las
competencias de expresarse con claridad en forma oral y escrita y de
comprender lo que se lee y escucha.

Establecen espacios para el analisis del enfoque y contenidos del campo del
lenguaje propuestos en la educacion primaria, que conozcan los materiales de
los alumnos y apliquen de manera sistematica los materiales entregados a los

maestros de educacion primaria.

El proposito central de estos cursos es que los alumnos perciban que la
ensefanza del espaiol es un proceso integrado y que tanto la expresion oral o
escrita como la expresion de lectura tienen rasgos propios, que su
desenvolvimiento en el nifo se estimula integralmente, pues tienen una base

cognoscitiva comun.

Necesidades Educativas Especiales

El fin de este curso es que los estudiantes adquieran conocimientos y
desarrollen habilidades y actitudes que les permitan identificar o atender,
segun sea el caso, las necesidades educativas especiales que presentan algunos

nifios.

Se estudian en primer lugar las necesidades educativas especiales que se

derivan del entorno en que se desenvuelve el alumno; expectativas negativas
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acerca de sus potencialidades, problemas de nutricidn, situaciones de violencia

y maltrato.

En segundo lugar, se analizan las que se derivan de algunas discapacidades
que con mas frecuencia afectan a la poblacion infantil: problemas de
problemas de audicion y lenguaje, epilepsia, debilidad visual y ceguera,

pardlisis cerebral, sindrome de down, entre otras.
Educacion Fisica I, 1Ty 111

Estos cursos buscan que los estudiantes normalistas reconozcan la importancia
de la educacion fisica en el desarrollo integral de los nifios y que sepan diseilar
y poner en practica actividades didacticas que favorezcan el logro de los
propositos establecidos en el plan de estudios de educacion primaria v por otra
parte, pretenden que los estudiantes dispongan de un espacio para practicar

regularmente el ejercicio fisico y deportivo.
Seminario sobre temas selectos de la Pedagogia Universal I, 11 y 111.

Estos seminarios tienen como propdsito que los estudiantes conozcan y
analicen algunos de los momentos mas relevantes de la historia de la
educacién y la reflexion pedagogica, seleccionando aquellos que por alguna
razdn defimida, tienen un significado vivo en la realidad educativa de nuestro

tiempo.
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Se propone el método de trabajo de seminario, a fin de permitir al estudiante
realizar lecturas personales, elaborar productos con base en una reflexion bien
informada y enriquecer sus conocimientos en ¢l trabajo colectivo con su

maestro y sus compaiieros de grupo.

Ciencias Naturales y su Enseftanza I y 1.

Su finalidad es que los estudiantes identifiquen y comprendan los rasgos
caracteristicos del proceso de aprendizaje de las ciencias que siguen los
alumnos de educacion primaria, asf como que aprendan a diseftar estrategias
de aprendizaje para fomentar en los niflos una actitud cientifica que les
permita observar, analizar e interpretar los fenémenos que ocurren en ¢l medio

natural y explicar sus causas.

Geografia y su Ensefianza 1 y 1L

Tienen como fin gue los alumnos normalistas comprendan los procesos
intelectuales que caracterizan el aprendizaje de la geografia en los nifos de
educacion primaria, identifiquen las dificultades que se les presentan en este
campo del conocimiento y disefien y apliquen estrategias didacticas que
favorezcan la comprension de los conceptos fundamentales para explicar los

hechos y fenomenos geograficos.



Historia y su Ensefianza 1 y 11,

Tienen como proposito que los alumnos normalistas comprendan los procesos
intelectuales que caracterizan el acercamiento de los mifios al conocimiento
histérico, identifiquen las dificultades conceptuales que cominmente
presentan los alumnos de primaria en este campo de conocimiento y sean
capaces de diseflar estrategias y actividades de enseflanza que estimulen el
aprendizaje de los aspectos fundamentales de la historia, de acuerdo con ¢l
grado de avance de las capacidades cognoscitivas de los nifios.

El trabajo en estas asignaturas debera asegurar que los alumnos de educacion
normal sistematicen y complementen su conocimiento basico de la historia
universal y la de México, tomando como base los enfoques y los contenidos

enunciados en los programas de educacion primaria.
Educacion Artistica 1, 11 y H1.

Se pretende que los normalistas efectien actividades de expresion vy
apreciacion artistica, que las valoren como una manera de comunicacion que
forma parte del desarvollo integral del individuo y que disefien y apliquen
estrategias didacticas para cultivar en los niflos la sensibilidad y fomentar en
ellos actitudes, tanto para expresar sus ideas y sentimientos mediante diversos

medios, como para apreciar las producciones de otros.

Durante su preparacion los estudiantes continuarin desarroliando su potencial
creativo para expresarse a través de distintos lenguajes como la danza, el

teatro, la misica y la plastica, asi como para reconocer la importancia de
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valorar y recuperar las tradiciones artisticas locales y nacionales, como parte

del patrimonio cultural.
Asignatura Regional I y H.
Estos cursos serén seleccionados por las escuelas normales, teniendo como fin
la atencion a una situacion determinada y con impacto educativo a la cual
probablemente se enfrentaran los egresados al incorporarse al trabajo docente.
Se propone una serie de temas para los programas, atendiendo a la frecuencia
con la cual se presentan ciertas condiciones especificas, con rasgos regionales
propios:

a).- La ensecfanza de grupos en donde um macstro atienda dos 0 mas

grados, multigrado.

b).- Factores lingiiisticos y culturales de la ensefianza en zonas indigenas.

c)- Atencion educativa a niffos de zonas urbanas en situaciones de

riesgo.

d).- Atencion educativa en zonas de migracion y para nifios de grupos

migrantes.

e).- Atencion educativa para alumnos extra-edad.
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f).- Utilizaciéon del patrimonio cultural y natural de la region como

recurso educativo,

Formacién Etica y Civica en la escuela primaria I'y 1.

Tienen como finalidad que los futuros maestros adquieran la capacidad y la
sensibilidad necesarias para fomentar en sus alumnos la formacién de valores
personales firmes y de normas de convivencia basadas en la responsabilidad,
el respeto y la tolerancia, en el espiritu laico y nacionahsta que expresa el

articulo tercero constituctonal.
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CAPITULO II.

EL PERFIL DEL LICENCIADO EN
EDUCACION PRIMARIA Y EL
ENFOQUE PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL.




2.1 RASGOS DEL PERFIL DEL LICENCIADO EN EDUCACION
PRIMARIA.

Una vez que se han presentado los antecedentes y el plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria en este capitulo se realizara el analisis de
las competencias que definen el perfil de egreso que debe cumplir el
Licenciado en Educacion Primaria, los cuales fueron el elemento principal
para la elaboracion del Plan de estudios y son esenciales para valorar su
avance, la eficacia del proceso de enseftanza y de los materiales de estudio y ¢l

desempeno de los estudiantes.

Estas competencias se encuentran agrupadas en cinco grandes campos:
habilidades especificas, dominio de los contenidos de enseilanza,
competencias didacticas, identidad profesional y ¢tica y capacidad de

percepeion y respuesta a las condiciones de los alumnos y de la escuela.

Estos rasgos no corresponden, nos dice el plan, al ambito especifico de una
asignatura, ni a un grado en particular, sin embargo por cuestiones del
presente documento se reatizara la comparacion v el analisis del perfil con los
rasgos det enfoque para la ensefianza del espafiol en la escuela primaria que

debe mangyar el futuro docente en su tabor profesional en l1a escueta.
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1.- HABILIDADES INTELECTUALES ESPECIFICAS.

A continuacion se describen las habilidades intelectuales especificas que el
Plan de Estudios de la licenciatura en Educacion Primaria considera que ¢l

nuevo docente debe reunir.

a).- Posee alta capacidad de comprension de material escrito y tiene el
habito de la lectura; en particular valora criticamente lo que lee y lo

relaciona con !a realidad, y con su practica profesional.

En este sentido y para que el futuro docente pueda cumplir con este perfil es
necesario considerar lo que dice Margarita Gomez Palacio (1996) (14 “La
lectura es un proceso interactivo entr¢ pensamiento y lenguaje y la
comprension consiste en la construccion de significado del texto, segun los

conocimientos y experiencias del lector.”

Asi considerada la lectura, pueden existir tantos significados del texto como
lectores haya, dado que los conocimientos y experiencias de cada uno son

distintas.

Por su parte Lauren B. Resnik (1991) (;0, sefiala que para alcanzar nuevos
niveles de participacion alfabetd (entre ellos el habito por la lectura) es
necesario desarrollar activamente otras formas para la practica del

alfabetismo. Es decir se necesitan multiples espacios para que el lector pase

(18) Gémez Palacio, Margarile, etal. La lectura en la escucia 199%6p.19
{19) Resnik, Lauren B. E] alfabetismo dentro y fuera de Ia escucla 1991p 86
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cantidades significativas de tiempo trabajando con personas que usan la
lengua escrita con propdsitos practicos, informativos y creativos.

Por o que se refiere a la valoracion critica de lo que se lee y su relacion con
la realidad y la préctica profesional, Silvia Schmelkes (1997) (2, sefiala que

la educacion debe proporcionar al educando solamente aguellos elementos que
le sirvan para comprender y actuar eficazmente dentro de su contexto
especifico. De esta forma la lectura debe tener elementos que permitan
relacionarla con la realidad mediante las inferencias y analisis que se realicen,
de tal forma que sea posible su aplicacion en el medio en el que el maestro

llevara a cabo su practica profesional.

b).- Expresa sus ideas con claridad sencillez y correccién en forma
escrita y oral, en especial ha desamrollado las capacidades de
describir, narrar, explicar y argumentar, adaptandose al desarrollo y

caracteristicas culturales de los alumnos.

En este sentido el Ministerio de la Educacion Nacional de Paris, Francia
(1995) seftala que "las actividades diversas de practica de la lengua oral
conducen a pronunciar correctamente y articular claramente, a dar entonacion

a las frases".

Por tanto la ensefianza deberd converger en todas las actividades que ofrece la
clase, como; transmitir una informacion, formular comentarios organizando su
objetivo, por ello el nuevo docente, debe asi, adquirir una expresion clara y

sencilla.
(20) Smelkes, Silvia. La calidad de ia educacion primaria 1997pp. 24-25
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En lo que se refiere a la adaptacion de los argumentos docentes a las
caracteristicas de los alumnos, Celestin Freinet (1982) (3, dice que "una
educacion eficiente es posible sobre la base de la vida infantil, esta educacién

es perfectamente realizable en todos los paises vy en todas las lenguas”. Con

este planteamiento se considera que es posible tomar en cuenta las

caracteristicas culturales de los niflos en el proceso educativo, lo cual

redundara en mejores y mas significativos resultados.

¢).- El nuevo maestro como resultado de su preparacion profesional,
plantea, analiza y resueive problemas, enfrenta desafios
intelectuales generando respuestas propias a partir de sus
conocimientos y experiencias. En consecuencia, es capaz de onentar
a sus alumnos para que estos adquieran la capacidad de analizar

situaciones y de resolver problemas.

Bruer T. John (1997) (33, senala que los cambios que se dan en el
comportamiento de solucion de problemas a medida que los alumnos
adquieren conocimientos y estrategias cogmitivas se relacionan con algunas
dificultades que tienen para utihzar los conocimientos que poseen para
solucionar problemas mas complejos, como aguellos que implican varios
pasos o fases, que no tienen una respuesta obvia o inmediata. Por lo cual si se
quiere que los estudiantes posean habilidades efectivas de razonamiento, es

necesario que en la escuela normal se empleen nuevos métodos de enseflanza,

(2}) Freinct, Celestin. Consejos a los maestros yovenes 1982p M4
(22) T. Bruer, John. Escuelas par pensar 1997p. 27



nuevos enfoques de la educacion, asi como relaciones maestro- alumno
distintas.

d).- Tiene disposicion y capacidades propicias para la investigacion
cientifica, curiosidad, capacidad de observacion, método para
plantear preguntas v para poner a prueba respuestas y reflexion
critica. Aplica esas capacidades para mejor los resultados de su

labor educativa.

Respecto al desarrollo de las habilidades, y disposicién parz la investigacion
cientifica, Piaget (1978) (13, dice que el desarrollo de las noctones cualitativas
de base deberian constituir la subestructura de toda ensefianza cientifica, de tal
forma que una enseilanza de esta naturaleza muitiplicaria las vocaciones que
la sociedad necesita, tal como la Licenciatura en Educacion Primaria, ya que
lo que se pretende es que el maestro al contar con estas habilidades deje de ser
un mero conferenciante y estimule la investigacion y el esfuerzo. La capacidad
de observar no es una cuestion innata, tal como lo sefiala Raul Rojas Soriano
(1991) (24 al decir que mirar es una cualidad innata de la generalidad de los
individuos, no asi el observar con un fin determinado, lo cual requiere de un
esquema de trabajo para captar las manifestaciones v aspectos mas
trascendentes de la vida familiar, escolar y comunal. Solamente es capaz de
hacer esto quien conoce los lineamientos de la investigacion cientifica.
Aspecto que debe dominar el docente para que pueda adaptar su labor a las
condiciones de su contexto.

Michel Stubbs (1984) .25, cita a Barnes quien al hablar sobre el lenguaje y las
(23) Piaget Jean. Seis eudios de Psicologia 1978p.47

(24) Rojas Sonianc Ragl. Guia pars realizar investigaciones 1991p.127
(25) Stubbs, Michael. Lenguaje y escucla 1984p 88



preguntas que emplea el profesor en su clase, distingue cuatro categorias,
1Xqué?} las cuales piden cierta informacion o el nombre de algo., 2)
preguntas de razonamiento (,como?) o { porqué?), pueden exigir observacion,
recordar algo de memoria, o bien un razonamiento mas abierto., 3) preguntas
abiertas, que no exigen razonamiento, y 4) preguntas sociales que tienen la
funcion de controlar la clase o de compartir algin tipo de experiencia. Esta
clasificacion es muy general, sin embargo permite ubicar la forma de
preguntar de un profesor v en la escuela normal se pueden analizar los fines
que persiguen las interrogantes de un determinado docente, con la posibilidad

de mejorar su practica docente.

e).- Localiza, selecciona y utiliza informacion de diverso tipo, tanto de
fuentes escritas como de matenal audiovisual, en particular la que

necesita para su actividad profesional.

Al igual que wodo profesional en los momentos actuales, el maestro de
educacion primaria, por cuestiones propias de su labor necesita estar siempre
bien informado y actualizado sobre los acontecimientos de ta época moderna,
para lo cual la investigacion l¢ ¢s de gran utilidad, tal como dice Ratl Rojas
Soriano (1991} 36, la investigacion se realiza de acuerdo a criterios o reglas
generales, las cuales son ajustadas por cada investigador segin los
requerimientos del objeto de estudio, cuestion que permite localizar,
seleccionar y en un determinado momento utilizar la informacion

seleccionada.

(26) OpciLp 33
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2.- DOMINIO DE LOS CONTENIDOS DE ENSENANZA.

Este grupo de elementos detallan los rasgos del perfil del docente en relacion

al dominio de los contenidos de enseflanza en la escuela primaria.

a).- Conoce con profundidad los propodsitos, los contenidos y los
enfoques que se establecen para la enseilanza, asi como las
interrelaciones y la ractonalidad del plan de estudios de educacion

primaria.

En este aspecto de los perfiles del nuevo educador debemos considerar que: el
aspecto central del proceso educativo lo conforman los propositos, al respecto
Imideo G. Nerici (1973) (37 seflala, "La responsabilidad educativa de la
escuela y por tanto del maestro, depende del reconocimiento de los objetivos
de la educacion. Son ellos los que indican el rumbo y los puntos de llegada
deseados, entorno de los cuales deben concentrarse todos los esfuerzos de la
escuela, de tal manera que su conocimiento y consecucion otorgara
significacion a la ensedianza”.

Lo anterior tiene estrecha relacion con el dominio que el maestro debe tener
de los contenidos educativos, sobre ésto, Juan Ricardo Nervi (1985) g
escribe en su libro Didactica Normativa y Practica Docente, que la materia, es
para el maestro de su cabal dominio, de su conocimiento completo, puesto que
la ha elaborado con detenimiento, a la luz de la reflexion que le es
indispensable para organizar los contenidos a ensefiar.

(27 Nerici, Imideo G. Hacia uns didéctica general dindmica, 1973p 25
(28) Nervi, Juan Ricardo. Didéctico normativa y practica docente 1985p 85



Asi mismo, el docente debe tener pleno conocimiento del fin que persigue su
trabajo a través de la orientacion que le dé, asi como distinguir el enfoque del
aprendizaje que esta manejando, profundo o superficial, Rosa Maria Torres,
(1998) (2, seftala que el enfoque profundo implica una comprension personal
del significado (busqueda de integracion personal, establecimiento de
interrelaciones y de trascendencia), en tanto que el enfoque superficial implica
la reproduccion del conocimiento de modo irreflexivo, €l cual solo sirve para
con una tarea o una exigencia formal y que tiene como caracteristicas ¢l

aislamiento, la memonizacion y la pasividad.

Entre los factores que orillan al maestro a la adopcion de uno u otro enfoque
se encuentran; los métodos de enseflanza, las tareas de estudio, el tipo de
evaluacion, el nivel de dependencia del profesor, el tiempo disponible, la

motivacion y la ansiedad, segun lo seflala Enwistle (1988) (3,

Ademas, de acuerdo a este perfil del docente, es necesario que sepa cudles son
las relaciones que se dan al interior del plan y los programas de estudio, asi
como la secuencia y alcance de los contenidos de las distintas disciplinas,
Imideo G. Nerici (1973) (31, enuncia que las interrelaciones se dan en tres
momentos: vertical, horizontal y de la coordinacién. El momento vertical dice
Nerici, es aquel en el que son indicadas las asignaturas, las unidades y el
tiempo disponible, ¢l segundo momento, que corresponde al horizontal,

enuncia el alcance y la profundidad de cada asignatura y tema, y el momento

(29) Torres, Rosa Ma. Qué v cbmo aprender 1998p. 77
(30) Enwistle, Noel. La comprension del aprendizaje en ¢l aula 1988p.76
(31 Opcitp.131
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de coordinacion en el cual las asignaturas van a relacionarse entre si a través
de continuas aproximaciones a fin de facilitar la ejecucion, la economia y la
cooperacion, se puede planificar en conjunto, lo que da pic a la planeacion

globalizada.

b).- Tiene dominio de los campos disciplinarios para manejar con

seguridad y fluidez los temas incluidos en los programas de estudio.

Para el logro de este rasgo del perfil del docente es importante su constante
preparacion, ya que estando de acuerdo con Juan Ricardo Nervi (1985) (32,

para ¢l maestro la materia debe de ser de su cabal dominio, de su

conocimiento completo, a la luz de la reflexion que le es indispensable para

organizar sisterndticamente los contenidos de la ensefianza y el aprendizaje.

Conoce de antemano lo gue ¢l alumano va a aprender, ademas debe conocer a
profundidad las relaciones entre la materia y la formacion del educando a fin
de propiciar de manera apropiada las capacidades, aptitudes y actitudes

implicitas en los fines educativos.

¢).- Reconoce la secuencia logica de cada linea de asignaturas de
educacion primaria y es capaz de articular contenidos de asignaturas
distintas de cada grado escolar, asi como de relacionar los
aprendizajes del grado que atiende con el nivel y el conjunto de la
educacion basica.
(32) Op cit p. BS
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El modelo curricular de la educacion primaria en México esta basado en una
organizacion por disciplinas v con una marcada segmentacion entre ellas, lo
que da una particular logica al curriculum, la formacion docente, la
organizacion escolar, la evaluacion y la metodologia, segun lo menciona Rosa

Maria Torres (1998} 13,

Ante esta rigida organizacion disciplinar, el docente de educacion Primaria
debe saber articular las asignaturas con los contenidos y enfoques que les sean
propicios, sin forzarlos ni hacerio de manera rigida ni superficial,
posibilitando de esta manera una mejor adaptacion del educando a la realidad

en que vive.

d).- Sabe establecer una correspondencia adecuada entre la naturaleza
y grado de complejidad de los contenidos educativos con los

procesos cognitivos y €l nivel de desarrollo de los alumnos.

El dominio de los contenidos por parte del docente no debe quedar al margen
de las caracteristicas del alumno sobre todo si se toman en cuenta los
plantecamientos que hace Vygotsky (1985) (u, cuando dice: desde ¢l comienzo
de la vida humana el aprendizaje esta relacionado con el desarrollo, va que es
un aspecto necesanio y universal del proceso de evolucion de las funciones
psicologicas culturalmente organizadas y especificamente humanas. Puesto
que el camino del desarrollo humano esta, en parte, definido por maduracién
del organismo del individuo de ta especie humana, pero es el aprendizaje lo

(3 Opanpai
{34) Vygotsky, 1.S. Pensanierio v lenguaw: 1985 p.RY

59



que posibilita el despertar de los avances internos que no tendrian fugar si el
individuo no estuviese en contacto con un determinado ambiente cuitural. Tal
es el papel de la escuela, como lugar cultural en el que el maestro posibilita un

ambiente propicio para la enseflanza y el aprendizaje.
3.- COMPETENCIAS DIDACTICAS.

Una vez que se ha hablado del dominio de los contenidos que el maestro debe
tener para una adecuada realizacion de su trabajo, es necesario revisar lo
relacionado con las competencias didacticas que se requieren en la labor
docente y que el plan de estudios marca como minimas en los perfiles de

egreso.

a).- Sabe disefar, organizar y poner en practica estrategias y actividades
didacticas, adecuadas a los grados v formas de desarrolio de los
alumnos, asi como a las caracteristicas sociales y culturales de éstos
y de su entorno familiar, con el fin de que alcancen los propositos
de conocimientos, de desarrolio de habilidades y de formacion
valoral establecidos en los lineamientos v planes de estudio de la

educaciéon primaria.

Si como hemos mencionado anteriormente, la materia debe ser de pleno
dominio del maestto, no se debe descuidar, en el proceso educativo, la
seleccion de las estrategias y actividades didicticas propicias para las

caracteristicas de los nifios, asi lo sefala Carles Monereo et. al. (1998) s,

(35) Monereo, Carles (coord) Estrategins de enseflanza y aprendizaje 1998p 68



cuando escribe que el docente deberia graduar la complejidad de las nuevas
tareas en funcidon de la edad y competencia de sus alumnos, anticipando los
posibles errores y dificultades que pudiesen aparecer, a fin de proporcionar la

ayuda necesaria.

Proceder de esta manera contribuye de manera positiva en el aprendizaje tanto
del alumno como del maestro, pero no estd al margen de factores de tipo
cognitivo, emocional, asi como de aquellos que se relacionen con la materia a
ensefar, y aquellos considerados en el plan y los programas de la educacion

primaria.

b).- Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen
en los procesos de aprendizaje y aplica estrategias didacticas para
estimularlos; en especial, es capaz de favorecer ¢! aprendizaje de los

alumnos en riesgo de fracaso escolar.

Los niflos, todos son distintos en sus gustos, experiencias y personalidad, por
lo cual el trabajo en la escuela debe tomar en cuenta esas caracteristicas

con la finalidad de que el proceso educativo logre eficazmente los propositos
pianteados previamente. Cohen (1997) (36, escribe " los nifos estédn integrados

y son de una sola pieza, su aprendizaje procede de una manera integrada.

Asimilan v adaptan a su propio ritmo y tiempo las experiencias que buscan
independientemente o las que eligen entre las instrucciones de sus padres o un
maestro.” Por ello es necesario reconocer como funcionan los niflos y la

necesidad de guiarlos hacia una creciente madurez en varios niveles, al mismo
(36) Cohen, Doroty H. Coémo aprenden los nifios 1997p.56
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tiempo se debe estar preparando para enfrentar una amplia variedad de
posibilidades de aprendizaje a fin de estar en condiciones de atender también a

aquellos nifos con riesgo de fracaso escolar.

¢)- Identifica las necesidades especiales de educacion que pueden
presentar algunos de sus alumnos, las atiende, si es posible mediante

propuestas didacticas particulares y sabe donde obtener orientacion

y apoyo para hacerlo.

El docente de educacion primaria al egresar de la escuela normal debe saber
que no todos los niflos son iguales, que no todos tienen las mismas
caracteristicas ni capacidades, asi como que no todos logran un desarrollo
adecuado y armoénico de su personalidad, que algunos ellos requieren de una
atencion diferente a la de sus compaiteros, por lo que se dice que tienen
necesidades especiales de educacion, el docente debe estar atento a esas
caracteristicas de los nifios con la finalidad de proporcionarles la atencion
pertinente o bien orientar a sus padres para que sea tratado en algun centro

de educacion especial.

Estos nilos requieren ante todo de un impulso para su integracion social, para
que, en la medida de sus posibilidades, se desarrollen con autonomia y puedan
disfrutar de las mismas oportunidades de experiencias que tienen los demas.
La escuela pnimaria puede, con la preparacion del maestro, convertirse en ese
espacio en el que el nifio que requiere atencion diferenciada, encuentre
comprension, apoyo y sobre todo los elementos metodologicos que faciliten su
desarrolio.
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d).- Conoce y aplica distintas estrategias y formas de evaluacién sobre el
proceso educativo que le permiten valorar efectivamente el
aprendizaje de los alumnos y la calidad de su desempeilo docente. A
partir de la evaluacion, tiene la disposicion de modificar los

procedimientos didacticos que aplica.

El maestro en ejercicio debe conocer y poner en prictica diversas estrategias y
formas de evaluacion con la finalidad de imprimir un determinado cardcter al
trabajo del grupo para que todos y cada uno de los integrantes alcance los
objetivos trazados dentro de un sistema y favorezca asi su posterior

incorporacion social tanto personal como profesional (Casanova 1998} (37,

La evaluacion le puede servir como un valioso instrumento para tomar
decisiones y reoricntar €l proceso, en ¢aso necesario, asi como para verificar si

la accion educativa esta cumpliendo con lo esperado en los programas.

¢).- Es capaz de estabiecer un clima de relacion en el grupo que favorece
actitudes de confianza, autoestima, respeto, disciplina, creatividad,
curiosidad v placer por el estudio, asi como el fortatecimiento de la

autonomia personal de los alumnos,

En este sentido el maestro puede reorientar los trabajos en la escuela a fin de
conferir al educando un equilibrio en su comportamiento social que le permita

un buen rendimiento en los estudios y que le sirva de guia para la escuela y

(37 Casanova, Maria Antonia. La evaluacién Educativa 1998p.p.198-199
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para su vida profesional futura, asi es necesario que cree un clima favorable,
de comprension y de comunicacion entre todas las personas empefadas en la
educacion de los alumnos y de éstos entre si, a fin de que la institucidn escolar

se transforme en una comunidad en la cual todos se quieran, se respeten y se

ayuden, (Nerici 1973) 35,

f).- Conoce los materiales de enseilanza y los recursos didacticos
disponibles y los utiliza con ¢reatividad, flexibilidad y propdsitos
claros, combinandolos con otros, en especial con los que ofrece el

entomo de la escuela.

El proceso educativo sistematizado que se lleva a cabo en la escuela se ve a
menudo influenciado por las caracteristicas del contexto en el cual se
encuentra ubicada, asi como por los materiales y recursos de los que dispone,
en ¢stos términos, es necesario que el maestro ponga en practica su creatividad
¢ inictativa para que este proceso sea fico en expeniencias para ¢l alumno, ya
que como seilala Ogalde (1992) (19, "Los materiales de ensepanza facilitan el
aprendizaje dentro de un contexto educativo global y sistematico, estimulan la
funcion de los sentidos para acceder de manera mas ficil a Ia formacion,
adquisicion de habilidades y destrezas y a la formacion de actitudes y

valores."”

Estos recursos son mas significativos para los nifios cuando pertenecen al

(38) Opcit .p.p.29-30
{39) Ogaide Careaga, Isabel Los materiales didacticos 1992p.p. 33-36



medio en el que se desenvuelven cotidianamente.

4. - IDENTIDAD PROFESIONAL Y ETICA.

El maestro, para realizar su actividad educadora debe poseer una auténtica

identidad profesional a fin de que no se agudice la responsabilidad que tiene

en sus manos y que ademas realice con gusto y profesionalismo, por ello en
este apartado se describirdn los perfiles correspondientes a la identidad

profesional y ética del nuevo maestro.

a).- Asume, como principios de su accion y de sus relaciones con los
alumnos las madres y los padres de familia y sus colegas, los
valores que la humanidad ha creado v consagrado a lo largo de la
historia: respeto y aprecio a la dignidad humana, libertad, justicia,
igualdad, democracia, solidaridad, tolerancia, honestidad y apego a

la verdad.

Es importante que el docente, para la cabal realizacion de su papel de
educador, establezca como base de su quehacer, relaciones cordiales y
afectivas sanas con todas las personas que se encuentran en su entorno, ya que
no es maestro solamente en el aula, educa con cada uno de sus actos, por ello

el respeto y aprecio a la dignidad humana fortaleceran su actividad

pedagogica.
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Los fines de la educacion en México sientan las bases que el maestro de
educacion basica requiere tomar en cuenta para realizar su labor educativa,

£stos son;

- Apoyar e! desarrollo integral del individuo.

- Favorecer el desarrollo de las facultades para adquirir conocimientos.

- Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, y la
identidad nactonal.

- Promover, mediante la enseftanza de la lengua nacional, un idioma
comin para todos los mexicanos.

- Coadyuvar en el conocimiento y la practica de la democracia.

- Promover el valor de la justicia, de la igualdad y el conocimiento de los
derechos humanos.

- Apoyar la realizacién de la investigacion.

- Impulsar la creacion artistica, el enriquecimiento y la difusionde  los
bienes y valores de ta cultura universal.

- Apoyar la educacion fisica y la practica del deporte.

- Desarrollar actitudes solidarias para preservar la salud.

- Hacer conciencia de la necesidad de aprovechar los recursos
naturales.

- Fomentar actitudes solidarias y positivas para el trabajo.

' Estos fines los establece la Ley General de Educacion (1992) con base en lo

enunciado en el Articulo 3° Constitucional.




b).- Reconoce a partir de una valoracién realista, el significado que su

trabajo tiene para los alumnos, las familias de éstos y la sociedad.

Es decir que el normalista a través de su formacion en la escueta debera
formarse una imagen de su labor, como maestro de trascendencia en la
sociedad que le permitia valorarse y valorar su trabajo ante sus alumnos, los
padres de familia y ante toda la comunidad.

Un maestro que reconoce su trabajo como elemento importante para el
desarrollo de Ia sociedad, impulsa tanto su preparacion profesional como su

labor en el aula.

¢).- Tiene conocimiento suficiente sobre la orientacion filosofica, los
principios legales y la organizacion del sistema educativo mexicano,
en particular promueve y asume en caracter nacional, democratico,

gratuito y laico de la educacion publica.

“La filosofia educativa mexicana surge de la Constitucion Politica de tos
Estados Unidos Mexicanos y se condensa en el Articulo Tercero que plantea
los fines de la educacion, primordialmente, la conveniencia humana, el
desarrolio armonico del individuo, y de la sociedad, la identidad nacional, el
amor a la patria, la solidaridad internacional, en la independencia y en la
justicia” (CONALTE 1991) (4,

Ei manejo de esta filosofia por parte del docente le permite dar sentido a su

tabor cotidiana y formar ciudadanos con una fuerte conciencia de la

{40} CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo 1991p, 95
67




nacionalidad, la justicia y la solidaridad, entre otros valores iguaimente

importantes.

d).- Conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias que
deben resolverse para fortalecer el sistema educativo mexicano, en
especial los que se ubican en su campo de trabajo y en la entidad

donde vive.

Sin el conocimiento pleno del contexto en el que se realiza el proceso
educativo, no es posible resolver la problemitica existente, por ello el maestro
entre sus tareas previas al proceso educativo tiene la de conocer muy bien la
comunidad y el estado en el cual vive, ya que ademds de que ésto le permite
adaptar su quehacer a las condiciones, necesidades y posibilidades de la
comunidad ya que asi podra hacer uso de los medios que le provee el

contexto,

e).- Asume su profesion como una carrera de vida, conoce sus derechos y
obligaciones y utiliza los recursos al alcance para el mejoramiento de su

capacidad profesional.

"El magisterio es misién, apostolado, destino, solo quién asume esta profesion
en el sentido antenior, puede transponer alturas para ensefiar a los pequefios las

letras”, Andrés Henestrosa en Diez para los Maestros (1993) ,,,

Los maestros son la piedra de toque del proceso educativo, son principio y fin
(41) Hemestrosa, Andrés. K1 maestro: sembrador de auroras. En diez para los maestro 193p. 29



de la educacion, por ello si conocen sus derechos y obligaciones, como
preparar su clase, actualizarse, onientar, etc., estaran en condiciones de realizar
su trabajo educativo de una mejor manera y lograr asf los fines y propositos

que se han marcado, nos dice Henestrosa.

f).- Valora el trabajo en equipo como medio para la formacién continua y
el mejoramiento de la escuela, y tiene actitudes favorables para la

cooperacion y ¢l didlogo con sus colegas.

El trabajo en grupo ayuda a desarrollar habilidades sociales, de colaboracion
de liderazgo y de apoyo mutuo, ofrece diversas oportunidades lingiiisticas,
fomenta la capacidad para resolver problemas matematicos, de ciencias y
tecnologicos, es decir contribuye a la formacion continua, que permite al
docente mantenerse actualizado y ayudar a sus alumnos a una formacion mas

completa. Joan Dean (1993).

g).- Identifica y wvalora los elementos mas importantes de la tradicion
educativa mexicana; en particular, reconoce la importancia de la educacion
publica como componente esencial de una politica basada en la justicia, la

democracia y la equidad.

Elementos importantes de la educacion mexicana a través del tiempo, se
pueden considerar la obligatoriedad, la gratuidad, el laicismo, asi como el
nacionalismo y la unidad educativa. El nuevo docente no puede dejar de
conocerlos, valorarlos y practicarlos con la finalidad de fomentarlos y
respetarlos y de acuerdo con ellos realizar su practica educativa sustentada en

una politica que considere la justicia, la democracia y la igualdad.




5-CAPACIDAD DE PERCEPCION Y RESPUESTA A LAS
CONDICIONES SOCIALES DEL ENTORNO DE LA ESCUELA.

El ditimo de los bloques que describen el perfil de egreso del estudiante
normalista, es el que se aborda a continuacion, el cual sienta sus bases
perfectamente en los cuatro anteriores, que le permitiran al docente dar

respuesta eficaz a las necesidades sociales v del contexto, estos rasgos son:

a).- Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cuitural y étnica del
pais como un componente valioso de la nacionalidad y acepta que
dicha diversidad estard presente en las situaciones en las que realice

su trabajo.

Nuestro pais es distinto de region a region, d¢ estado a estado, tiene
costumbres, tradiciones, experiencias diferentes, la gente se comporta de
formas diversas, en algunos lugares colabora, en otros, es timida y rehuye el
contacto con la escuela, es decir el maestro se enfrenta a una gran diversidad
de formas de actuar en las comunidades gque labora, por lo cual debe valorar
esta diversidad como un componente de nuestra nacionalidad, la cual no puede
ser ajena al trabajo que se realice en la escuela. "Con frecuencia las funciones
que realizan los maestros en la escuela, tienen gue ver con el contexto en el

que ésta se ubica” (Alicia Carvajal 1998) (43,

b).- Valora la funcion educativa de ta familia, se relaciona con las

(42) Carvajal J. Alicia L 1as escuclas primanas: su contexao y diversidad 19949p 23



madres y los padres de los alumnos de manera receptiva,
colaborativa y respetuosa y ¢s capaz de orientarios para que

participen en la formacion del educando.

Segiin Rockwell y Mercado 1986 (43, "para los maestros, la relacion con los
padres de familia representa un quehacer paralelo a las actividades de
enseftanza. Cuando reciben a un grupo de alumnos heredan también a un
grupo de padres al que tienen que atender ¢ involucrar en las actividades
escolares; necesitan hacerlo para obtener su apoyo en el trabajo con los nifios
y con la escuela”. De ese modo la relacion con los padres es parte del oficio

del maestro,

¢).- Promueve Ia solidaridad y el apoyo de la comunidad hacia la escuela,
tomando en cuenta los recursos y las limitaciones del medio en que

trabaja.

Como se menciond con anterioridad el maestro necesita conocer la localidad
en la que labora, ya que el contexto le proveera de las condiciones reales en
las lievard a cabo su labor educativa con los recursos y sobre todo las
condiciones socioeconomicas muy especificas que tienen una problematica a
la cual el maestro puede responder de manera congruente y eficaz.

Como seilala Alicia Carvajal (44), "encontramos diversidad de escuelas; por sus
caracteristicas fisicas, sus formas de organizacion, el contexto donde se
ubican, la poblacion que atienden y su historia particular. Ante la diversidad se

va encontrando también lo que es coman a las escuelas, lo que en una v otra
(43) Rockwell E. Etal. La Practica docente v formacion de maestros 1989.p.p.63-75
{44y Opcit p.28
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existe y vuelve a encontrarse, por ejemplo: los propdsitos educativos que se
plantean, las funciones que cumplen los maestros y directores, los contenidos
y materiales con que se labora (en particular los libros de texto gratuitos). Esta
es una forma de reconocer la igualdad y las diferencias del lugar de trabajo de

los maestros”.

d).- Reconoce los principales problemas que enfrenta la comunidad
en la que labora y tiene l1a disposicion para contribuir 2 su solucion
con la informacion necesaria, a través de la participacion directa o
mediante la bisqueda de apovos externos, sin que ello implique el

descuido de las tareas educativas.

"El éxito profesional del profesor depende en gran parte, del apoyo que le
preste el medio social y del que él le dé a ese lugar”, (Imideo G. Nenici 1973),
El conocimiento de la comunidad en el que se ubica la escuela en que trabaja
el maestro, sus problemas, limitaciones y conflictos, permitira que éste
emprenda acciones de contribucion y ayuda para su solucion siempre con base

en la informacion y preparacion pertinente para eilo.

€).- Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales vy es
capaz de enseilar a los alumnos a actuar personal y colectivamente

con ¢l fin de proteger e! ambiente.

La preservacion y uso racional de la ecologia es un reto de nuestros dias, dado

que nuestro ambiente se deteriora cada vez con mayor rapidez, por lo cual es
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urgente que la escuela forme valores ecologicos entre los niftos a fin de que
los nifios aprendan a usar y conservar racionalmente los bienes naturales que
hay en su entorno. El maestro tiene como una de sus labores formativas de

valores y actitudes ecologicas entre sus alumnos.

Hasta aqui se ha hablado de los rasgos del perfil de egreso del Licenciado en
Educacion Primaria, el siguiente apartado corresponde a los rasgos del
enfoque propuesto para la ensefianza del espafiol segiin el plan de estudios
1993 de Educacion Primaria.
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CAPITULO III.

LA FORMACION DOCENTE Y LA
ENSENANZA.



2.2 RASGOS DEL ENFOQUE PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL,

Con la finalidad de hacer el andlisis acerca de las caracteristicas del enfoque
que para la enseftanza del espafiol propone el plan de estudios de educacién
primaria, es imprescindible mencionar que este plan ha fijado como propésito
central para esta asignatura propiciar en los niflos el desarrollo de su capacidad

de comunicacion en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Proposito sin lugar a dudas amplio y ambicioso, pero cuyo logro no representa
un imposible si se considera que se ira alcanzando poco a poco, a través de las
distintas experiencias que la escuela facilite a los educandos durante los seis
aios de su permanencia en ella, ademas para alcanzar esta finalidad (Segun e!

programa de espafio]l 1993} 45, €5 necesario que los nifos de manera gradual:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de
textos de diversa naturaleza y con distintos propositos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de textos v a
construir estrategias adecuadas para su lectura.

- Adquieran e! habito de la lectura y se formen como lectores que

(45) SEP. Plan y programa de educacion primaria 1993.p.2
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reflexionen sobre ¢l significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten de la lectura y se formen sus propios criterios
de preferencia y de gusto estético.

- Desarrolten las habilidades para la revision y correcci.c'm de sus textos
personales.

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su
sentido y las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia
en la comunicacion.

- Sepan buscar informacion, valorarla procesarla y emplearla dentro y

fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

Con la finalidad de que los objetivos enlistados con anterioridad se logren con
eficacia el mismo plan solicita que en la escuela primaria el maestro aplique
un enfoque didactico que sea congruente con éstos, por o cual se propone un
enfoque comunicativo y funcional cuyos principales rasgos se analizaran

enseguida:
A.- Comunicativo y funcional.

En este sentido se establece que el nifo desarrolie sus competencias
comunicativas en forma oral y escrita, pero ésto debe lograrse a partir de los
distintos usos y funciones que socialmente tiene la lengua, esto es que el nifio
a partir del primer grado de educacion primaria debe tener la oportunidad de
comunicarse oralmente y por escrito, para lo cual requiere de un ambiente
escolar propicio que le facilite estas acciones de manera armonica con sus

caracteristicas, conocimiento y con su entorno, ademas debe poder estar en
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contacto con diversos textos y materiales que produce la sociedad, como
pueden ser: periddicos, revistas, anuncios, instructivos, volantes, carteles,

libros ete. (Libro para ¢l maestro, espafiol primer grado 1997) (4,

Este rasgo supone que al estar en contacto y constante interaccién con la
lengua el sujeto vaya adquiriendo las habilidades comunicativas de manera
gradual, reflexiva y en situaciones reales, por lo que ¢l aprendizaje siempre
tendrd un uso funcional de comunicaciOn con sus seinejantes, sean
condiscipulos, maestros, padres, vecinos, etc. o bien consigo mismo al leer,

escribir notas o recados que es necesario recordar posteriormente.

De esta forma el idioma se aprende comunicando a los demas nuestros
pensamientos, ideas, deseos, gustos y expectativas, a la vez que los recibimos
de nuestros semejantes, lo cual puede ser de manera oral, a través de la
conversacion, la poesia, la radio, la television, la narracion, ta dramatizacion
etc., o bien mediante la escritura que se puede plasmar en una carta, un recado,
un libro, el diario, revistas, folletos y en si en muchos otros recursos que

existen para comunicarse por escrito.

La escuela es el lugar en donde el nifio puede encontrar el espacio propicio
para expresarse, estudiar, analizar y reflexionar de manera grata sobre su

propia expresion, la de sus compaferos y las caracteristicas de nuestro idioma.

B.- En la enseitanza y el aprendizaje del espaiol debe existir estrecha

(46) SEP. Libro para cf maestro, espafiol, primer grado 1998 p.®
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integracion entre contenidos y actividades.

En el aprendizaje del espafiol y sus caracteristicas, para que se alcance ¢l
desarrollo de las capacidades comunicativas y lingiiisticas, es posible partir de
un estudio individual y de grupo que permita a los alumnos el gjercicio y la

practica de estas competencias, asi como la reflexion sobre ellas.

Es decir, la propuesta que se hace para el estudio de temas gramaticales,
ortogrificos semanticos y sintacticos, consiste en que se integren a la prictica
de la lectura y la escritura, como elementos que permiten lograr una

comunicacion precisa vy eficaz.

De ésta forma se aprende ortografia al leer y escribir, es decir al utilizar
correctamente los signos de la lengua, los cuales se conocen cn un ambiente

comunicativo y no en un proceso Memoristico y repetitivo.

El maestro en su accion educadora y en el interés que tiene para que estas
competencias se desarrollen en los niflos, puede planear las actividades a fin
de que tengan completa armonia con los contenidos educativos del espafol a
lo largo de la educacion primaria, a los conocimientos y caracteristicas de los

alumnos (Plan y Programas de Estudio de Educacion Primaria 1993).

C.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y

métodos para la enseilanza inicial de la lectura y la escnitura.

Una de las principales tareas que se i¢ han asignado a la escuela primaria es la
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de ensefar a leer y escribir a los niftos, misién que ha cumplido de diversas

formas, sin embargo seg(n Margarita Gomez Palacio, 1996 (47,, los resultados
de diversas investigaciones reflejan altos indices de reprobacién y desercion
escolares, y como consecuencia un alto indice de analfabetismo funcional que

existe actualmente.

Ademis, cuando no se da la desercion o reprobacion y el estudiante logra
alcanzar niveles de educacion superiores, en otros casos s¢ puede apreciar una
enorme dificultad para hacer uso del sistema de escritura como un medio de

comunicacion, presentando bajos niveles de comprension lectora.

Por ello, este rasgo del enfoque para la enseilanza inicial de la lecto-escritura
deja tibertad al docente para que con base en su experiencia y su
conocimiento elijan las técnicas y los métodos mas apropiados para que los

nifios se apropien del sistema de lecto-escritura.

No obstante esa libertad tiene su limitante cuando se pide al maestro que,
cualquiera que sea el método que elija para la ensenanza inicial de la lecto-
escritura, ésta no lleve al alumno solamente al establecimiento de relaciones
entre signos y sonidos, y si s¢ insiste en que esta enseflanza lo lleve desde el
principio a la comprension del significado de los textos, en el sentido de que
leer no es inicamente traducir los simbolos escritos a la lengua oral, sino
como se seiiala en el libro para el maestro espafiol primer grado 1997, leer
significa interactuar con el texto, comprenderlo y utilizarlo con fines

especificos.

(47 Gomez Palacio, Margarita La Jectura en la escuela 1996.p.13



En congruencia con este sentido de la lectura, escribir no es trazar letras o
simbolos y si la organizacion de nuestro pensamiento para plasmario con
SIgnos convencionales para que otros y nosotros mismos comprendamos

nuestros mensajes.

La comprension se conforma de esta manera en el elemento mas importante de
la lecto-escritura, conjuntamente c¢on la organizacion del pensamiento, con la

finalidad de entender lo escrito.

Ante esta situacion, es convemente considerar a la comprension lectora, como
una comprension relativa, en el sentido de reconstruccion del contenido del
texto, ademids de que va acompafada de cierta transgresion del texto al darle el
lector significado con base en su conocimiento y experiencia, lo cual nos da
como resultado la posibilidad de que existan tantos significados de un escrito

como lectores haya. (Guillermo Garcia, 1989) (4,

Esta concepcion nos lleva a entender a 1a lectura como una accion distinta de
la comprension, ya que sera una relacion de significado entre el lector y el
texto y la comprension entonces alcanzard un nivel de construccion de
significado especifico que lleva a cabo el lector y que asi conforma su
conocimiento con base en el establecimiento de relaciones entre el lenguaje

escrito con los conocimientos previos y los recuerdos de sus experiencias.

El método o técnica que elija el maestro para la enseflanza inicial de ia lecto-

(48) Garcia Guillermo Discusion sobre comprension lectora 1989p.p.8-11
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escritura debe Ilevar al alumno a desarrollar una serie de habilidades y
estrategias para hacer uso de sus conocimientos y experiencias previas, a la

construccidn del significado de los textos con tos que tiene relacion.

Goodman citado por Margarita Goémez Palacio () sefiala las siguientes
estrategias que debe emplear ¢l lector en la construccion del significado del

texto:

- Muestreo: se refiere a la seleccion que hace el lector de los indices
mas productivos que le permitan anticipar y predecir lo que vendra en
el texto y cual serd su significado.

- Inferencia: entendida como el medio por el cual las personas
compiementan la informacion disponible, utilizando su conocimiento

conceptual v lingiistico y 1os esquemas que ya poseen.

Se utilizan estos esquemas para entender, o leer, lo que no esta explicito en el
texto.

- Confirmacion: que se pone en accion cuando las predicciones e
inferencias resultan ser falsas o ante las exigencias del lector que no
se justifican.

- Autocorrecion: la que le permite reconsiderar si la informacion que
tiene es adecuada o requiere obtener mas cuando reconoce que debe

formular hipotesis alternativas para construir su significado.

{49 Opcit p.27




D.- Reconocer las experiencias previas de los niflos en relacion con la

lengua oral y escrita.

Los nifios al ingresar a la escuela no llegan sin conocimientos sobre la lectura
v la escritura, sino que lo han ido construyendo en la relacion que tienen con

su medio, ademas de que su conocimiento de la lengua oral es amplio.

Ya lo sefiala M. Gomez Palacio (1995) (s, la adquisicion de la lengua se inicia
desde muy temprana edad, por la interaccion lingiiistica con la farmilia y con
las personas del medio social en donde el nifto crece, la influencia de estos
elementos se manifiesta en las formas de expresion y en el vocabulario con el
cual se comunica. Estas formas constituyen variedades del lenguaje que

pueden observarse y respetarse en el trabajo escolar,
L.a antora nos sefiala como el nifo en 1a interaccion con su medio social va
construyendo su conocimiento sobre el lenguaje, sea éste oral o escrito.

Pero debemos considerar que no todos los nifios tienen las mismas
experiencias, ni las mismas oportumdades para el desarrollo de este

conocimiento.

Asi, encontramos nifios en donde el ambiente alfabetizador es rico va que en
su casa sus padres leen, escriben, hay libros, revistas, periodicos, etc. ademas

de que en su contexto existen innumerables motivantes escritos, anuncios,

(50) Gomez Palacio, Marganw. La produccion de textos en ia escuela 1995p.p. 15-25
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pancartas, television, productos con envolturas en donde hay textos.

El vocabulario que suelen utilizar los infantes es semejante al que escuchan
entre sus familiares y también varia entre los nifios de la ciudad y los del

medio rural.

Ante esta circunstancia el conocimiento scbre la lengua oral y escrita que
tienen al ingresar a la escuela primaria suele variar con mucha frecuencia ya
que esta en relacion con ¢l medio familiar y con la experiencia de la ensefianza

preescolar.

Esta situacion, solicita el programa de espafiol, debe reconocerse y respetarse
ya que influye en los tiempos y ritmos en que los nifios aprenden a leer y a
escribir. Por ello propone que si este aprendizaje no se logra en el transcurso
det primer grado, el maestro extienda hasta el segundo grado el periodo de

aprendizaje inicial.

E.- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en

todas las actividades escolares.

Las competencias comunicativas $¢ requieren y se ponen e€n operacion en
todas las situaciones de la vida social del individuo, por lo cual este rasgo del
enfoque para la enseflanza de! espaiiol sugiere que se propicie el estudio,
anilisis y reflexién de la lengua en todas las situaciones escolares en que

intervengan los niflos.
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Este aspecto influye a todas las asignaturas, ya que en ellas el nifio escribe,
lee, expone, argumenta, es decir pone en operacidn sus competencias
lingilisticas y tiene la oportunidad de desarrollarlas y perfeccionarlas a través

de la conveniente orientacion y coordinacion del profesor.

El aprendizaje de la lengua no se circunscribe a los limites de la asignatura ya
que de acuerdo a este rasgo del enfoque, ¢l trabajo en cada asignatura y en
todas las situaciones escolares formales ¢ informales, ofrece la oportunidad
natural y frecuente para enriquecer la expresion oral y mejorar las practicas de

lectura y escritura.

Esta relacion entre el aprendizaje del espafiol y el resto de las actividades
escolares es congruente con el rasgo de dar al aprendizaje un contexto
comunicativo y funcional y reduce el riesgo de crear situaciones artificiosas y
ademas constituye un apoyo valioso para el trabajo en las distintas asignaturas
del plan de estudios.

F.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo.

Cuando las actividades que desarrolla la persona son individuales la
adquisicion y el ejercicio de las capacidades para la expresion oral y para la
lectura encuentran una dificultad especifica, dado que no se tiene el ambiente

apropiado para comunicarse y el ienguaje reduce su funcionalidad.

St se emplean en el aula las actividades de grupo y de equipo se da la

oportunidad de intercambiar ideas entre los alumnos, la confrontacién de
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puntos de vista acerca de la manera de hacer las cosas, asi la elaboracion y la
correccion de textos en conjunto constituyen formas de llevar a cabo el

enfoque comunicativo y funcional en la ensefanza y aprendizaje del espaiiol.

En este sentido Joan Dean, 1993 5y, argumenta; el agrupamiento en parejas o
trios tiene mucho que ofrecer, no sélo ayuda al aprendizaje de las matematicas
o ciencias haciendo explicito el problema, sino que plantea exigencias a la
capacidad lingiistica de cada nifto. Se aplica también a las situaciones en las

gue un nifto explica a otro.

Los grupos pequeilos (de diez niflos 0 menos), dice Dean, son utiles para toda
una serie de actividades, pero para ello los niftos han de aprender a trabajar

juntos.

Estos grupos son utiles para, apunta Dean:

A - Discusion, ya que ofrece oportunidades para que todos participen y
ofrece también variedad de opiniones ¢ ideas.

B.- Tareas de grupo.

C .- El trabajo adecuado a ias necesidades de aprendizaje de un grupo.

Un grupo de estas dimensiones ofrece la oportunidad al maestro de comprobar
que todo ¢l mundo ha comprendido o bien constatar la evolucion en la

construccion del conocimiento de cada integrante.

$NHOP.Cit p1T!




Sefiala que el trabajo individual es especialmente Util para:

- Una situacion en la que haya mucha variedad en las habilidades del
£TUpO para un tema en comun,

- Aprendizajes que han de proceder paso a paso.

Al trabajar en peguefos grupos el maestro puede considerar que para
diferentes actividades se necesitan distintos tipos de grupos y no formarlos de
mangra fija desde el inicio del ciclo escolar, ya que es posible que un nifio que
esta siempre en el mismo grupo o equipo de lectura, considere que su nivel es
el mismo que el de sus companeros y no se esfuerce demasiado. Es necesario
que el niflo tenga mayores oportunidades de comparar e incrementar sus

conocimientos, habilidades y valores con otros de distintas capacidades.

Es decir es necesario que los nifios tengan la oportunidad de ser miembros de
diferentes grupos, y que éstos sean flexibles y variados. E! maestro al
conformar los grupos debe ser consciente de las caracteristicas de cada mifio y

de la decisién que toma al agruparlos de cierta forma.

Conjuntamente con estas caracteristicas del enfoque para la ensedanza del
espafiol, los programas en los seis grados presentan una organizacion
estructurada en cuatro componentes que pretenden facilitar su ensefanza, ya
que en la practica de la lengua hablada o escrita siempre se combinan

diferentes elementos.

Descripcion de los componentes.
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Expresion oral (hablar y escuchar)
A partir de este componente se sugiere establecer un clima de confianza y
libertad para que los nifios se expresen y poco a poco desarrollen su capacidad

para expresarse oralmente y Ia de escuchar a los demas.

De estc ambiente se parte para la realizacion de las distintas actividades
sugeridas en los materiales disponibles, estas pueden ser, narrar, relatar,
preguntar, opinar, contar chistes, dar puntos de vista, exponer, discutir, entre
otras que ¢l maestro puede poner en accioén para lograr el propdsito de que los

nifios se expresen oralmente ¢on claridad coherencia y sencillez.

Lectura (leer y compartir)

El contacto con materiales escritos permite al nifio acceder con mayor
facilidad a la lecto-escritura. Siguiendo esta precmisa en ¢l componente
"lectura”, se pretende que el niflo tenga esta oportunidad y que a través de las
acciones que organice el docente utilice con fines especificos lo que lee, a fin

de que su lectura sea funcional.

Escritura (tiempo de escribir)

Partiendo de que escribir es organizar nuestro pensamiento para ptasmarlo por
escrito a través de las grafias convencionales, en este componente se lleva al
niflo a tomar conciencia de esta circunstancia para que comprenda las formas

y reglas de la escritura.

Por ello se procura que los nifios tengan maltiples oportunidades de escrbir, v

que su escritura lleve la finalidad de expresar ideas, produzca textos
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especificos como recados, cartas, resumenes, cuentos, adivinanzas, y puede

hacerlo de forma individual o en grupo.

La finalidad es que el alumno aprenda a escribir escribiendo, que lo hagan
como dice Juan José Arreola, (1977) (s, no solo a dibujar las letras, que
aprendan a escribir sin que se den cuenta, tal como se les ensefia a hablar,

como aprenden a caminar, al hablar y caminar.

Reflexion sobre la lengua.

En un contexto funcional, como s¢ propone la ensefianza del espafiol, los
elementos como la gramatica, ortografia, puntuacion y otras caracteristicas de
la lengua escrita, para su estudio, se desprenden de la funcion comunicativa de
la escritura, cuando el texto tiene una finalidad especifica, como cuando el
texto va destinado a un compaifiero o un familiar y es necesario que se

entienda lo que se quiere decir.

Hasta aqui se presenta el enfoque propuesto en el Plan de Estudios de
Educacion Primaria 1993, el que nos servira mas adelante como referencia con
respecto a los rasgos del perfil de egreso del nuevo docente, segiin el plan
1997.

Enseguida en el capitulo nimero tres de este documento se hace una somera

semblanza de la formacion docente y su relacion con 1a ensefianza.

(52) Arreola Juan José. Inventario 1977p.25
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En el presente capitulo se realiza el andlisis de la formacién docente ¥ su
relacion con la enseflanza, para ello se toman en cuenta tres modelos
educativos; didactica tradicional, tecnologia educativa y didactica critica, los
cuales se revisan en los aspectos de objetivos, contenidos, situaciones de

aprendizaje y evaluacion.

3.1 Modelos de formacion docente.

bl maestro cualquiera que sea su practica, la lleva a cabo bajo una
determinada concepcion, que consciente o no, se apega a uno de los modelos

educativos de formacion docente que se mencionan a continuacion:

A.- La formacidn docente basada en la didactica tradicional.

Esta forma de ensefianza representa una de las mas generalizadas v se basa

principalmente en el aprendizaje sensitivo y empirista.

Existen distintas concepciones acerca de este trabajo educativo, citaremos
algunas; Anibal Ponce, considera a la ensefianza tradicional como una practica
que forma al individuo que un determinado sistema social necesita para
subsistir, en ella se estimula el aspecto intelectual de! aprendiz y no se pone
atencion al crecimiento efectivo, en esta corriente se considera a la disciplina
como orden, domesticacion, obediencia ciega, en la cual segin Paulo Freire el
alumno solo es un receptor del conocimiento vertido por el maestro, quién lo

posee, lo domina y es el que tiene la razén, con este proceso se fomenta el
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conformismo en ¢l alumno, la pasividad, se le convierte en quién solo debe

obedecer, repetir y guardar silencio ya que no tiene la razon.

En esta corriente educativa segin Hans Aebli (1973) (s3), se considera que el
maestro se basa en la enseflanza intuitiva, cuya caracteristica es ofrecer a los
alumnos, en lo posible, elementos sensibles a la percepeidn y a la observacion,
se le llama también didactica de las "lecciones de cosas” en la cual se deben
rostrar los objetos antes que las ideas o por lo menos al mismo tiempo, con la
finalidad de que el alumno se encuentre en disposicién de entender y
comprender, ya que no hay nada en la inteligencia que no haya estado antes en

los sentidos.

Este modelo educativo privilegia la memoria ya que se pide al alumno repetir
lo que dice el texto o el maestro. Lo basico es acumular contenidos y

conceptos teoricos en la mente del alumno, aunque no se sepa su aplicacion.

Los objetivos de la ensefanza tradicional segin Moran Oviedo (1980) (4, son
un aspecto a los que no se les concede mayor importancia, se cubren de
manera ambigua y difusa, se plantean como grandes metas orientadoras de la

enseifianza.

La atencion se centra en lo que la institucion pretende con la enseflanza y no
en el desarrollo del educando. Los alumnos no llegan a saber qué se pretende

en el proceso educativo, su educacion se realiza sin un rumbo conocido.

(53 Aebli, Hans. Una didictica fundada en la Psicologis de Jean Piaget. 1973p.35
{54) Moran Oviedo, Porfirio. Propuesta de acreditacion ¥ evaluacion en el proceso de enselianza aprendizaje. 1980p.13
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Un elemento importante en ésta corriente educativa lo constituyen los
contenidos educativos a los cuales se les maneja como un cumulo de temas
organizados en diversos capitulos y unidades, em ocasiones solamente

extraidos de algunos textos. EI tratamiento que se hace con estos temas

consiste en memorizarlos v posteriormente recitarlos igual, sin modificaciones
ni andlisis alguno, no se discuten ni ponen en evidencia,

La exposicion es el método que usa el maestro casi de manera exclusiva.

La practica del verbalismo por parte del docente lleva al alumno a
comportarse Unicamente como espectador que sOlo escucha y acepta

pasivamente la disertacion del maestro.

En este modelo educativo los materiales de enseifanza son muy pocos, va que
como se dijo anteriormente, la voz del maestro es el recurso principal, otros
que se emplean son: notas, libros, letreros, pizarron y gis, los cuales son
utilizados de manera indistinta ya que no son planificados bajo un criterio

teorico definido.

Congruente con la labor del maestro que se limita a transmitir conocimientos,
el proceso de evaluacion se caracteriza por la comprobacion de resultados,
debido a ello, s¢ realiza de una manera mecanica, aplicando examenes gue
permitan asignar calificaciones a los alumnos al final de! curso, convirtiéndose
asi en una accion que liene como finalidad cumplir con un aspecto
administrativo y no se logra ni pretende servir como un recurso formativo en

el proceso educativo.




Asi concebida la ensefianza tradicional, es una practica que poco exige al
docente, ya que no se pretende un desarrollo arménico e integral del
individuo, sino {nicamente el aspecto de la memoria, no pretende la
construccién del conocimiento ni la indagacion del mismo ya que se considera
que es un elemento acabado, estitico y unico por lo cual no se pone a

discusion, ni se duda de ¢l

B.- La formacion docente y la tecnologia educativa.

Corriente educativa que nace en los Estados Unidos de Norte América, basada
en la psicologia conductista, su proposito principal es la biisqueda del
progreso, ¢l desarrollo vy la eficiencia, elementos ambicionados en el contexto

de la sociedad capitalista.

Corriente educativa, la tecnologia educativa que pretende la superacion de los
problemas y planteamientos de la escuela tradicional, por lo que enfocd sus
trabajos a la busqueda de las formas para el logro de los objetivos educativos

sin interesarse por la basqueda de la utilidad de los resultados.

Por ello Vamstein, citado por Moran Oviedo, 1983 (55, considera a la
tecnologia educativa como el gran salto entre el problema y la solucion pero
que no conlleva ningiin tipo de reflexion, analisis o elaboracion entre una y
otra propuesta, simple y sencillamente se establecen las formas distintas de
encarar un problema educativo, en ésta ocasion a través del activismo del

alumno,

(551 Op. Cit. p.17
91



La accion del maestro en ésta orientacion educativa cambia va que pasa de ser
el actor principal, el que domina los contenidos v en general la actividad del
aula, se convierte en un administrador de las acciones que realizan los

alumnos y a través de las cuales va forjando su conducta.

Para el maestro que sigue esta linea de trabajo, el aprendizaje es una
modificacion de la conducta del individuo como resultado del proceso de
ensefanza, ¢s decir como resultado de la situacion que promueve el maestro

para que se dé el cambio en el alumno.

Los objetivos de aprendizaje son instrumentos que el maestro debe plantear de
manera clara, precisa y en un solo sentido a fin de tener control de las

conductas que quiere que el alumno adquiera.

Como los objetivos planteados en términos de conducta que debe lograr el
alumno al finalizar un curso determinado, son en si el aspecto mas importante

en ¢sta corriente y a Jos contenidos se les constdera como algo secundario.

Si en el esfuerzo de la escuela tradicional se pretende que el alumno memorice
contenidos, en la tecnologia educativa estos no son lo fundamental ya que lo
que se persigue es que el alumno cambie de conducta o adquiera una

determinada conducta.

En este contexto los contenidos se consideran algo acabado, reconocido, dado

cientificamente y por lo tanto que no requiere de comprobacion.
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Por lo anterior las actividades de aprendizaje que se plantean estdn siempre en
funcién de la conducta que se quicre logre el alumno por lo cuadl el maestro
centrard su accion en el control de la situaciéon a través de estimulos que

moldeen la conducta de los alumnos.

En congruencia con lo anterior, la practica de la evaluacion se hace de manera
directa con los objetivos que se han planteado con anterioridad y en donde se
han establecido las conductas que debe lograr el alumno, por lo cual se buscan
evidencias de esos logros conductuales por parte de los participantes en el

proceso.

Entonces lo que se necesita es que el maestro elabore instrumentos que

permitan al alumno plasmar sus "conductas”.

Los instrumentos en los que se especializa el maestro son las pruebas objetivas
a través de las cuales se pretende que el alumno dé a conocer la conducta que
ha adquirido como consecuencia del proceso de ensefianza al que se le ha

sometido.

C - L.a formacién docente y la didactica critica.
En el aspecto de los objetivos de aprendizaje ésta corriente educativa
considera que se deben plantear en categorias terminales de curso y de unidad

y cualesquiera que sean los limites, siempre determinaran la intencionalidad

del acto educativo y hacer explicitos los aprendizajes que se pretenden
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promover en un curso, establecer las bases para llevar a cabo la evaluacion y
organizacion de los contenidos de aprendizaje.

El docente que practica ésta didactica en su labor educativa, generalmente
establece objetivos de manera consciente y con base en el analisis critico de su
labor profesional con la finalidad de establecer posibilidades y limitaciones al

respecto.

En la educacién primaria aiin no se llega a generalizar este tipo de accion
docente, tal vez por lo que considera Teodulo Guzman, 1978, "la definicion de
los objetivos de la educacion es parte de la lucha ideologica y politica que
existe en la sociedad por mantener el dominio cultural y la reproduccién del

sistema social o su transformacion”.

Los contenidos, en ésta comiente educativa, se conmsideran como algo
inacabado que se puede replantear en donde el docente tiene piena
intervencion conjuntamente con los alumnos. Entre ambos van a estudiar y
hacer critica de los contenidos educativos con la finalidad de juntos construir

el conocimiento.

Es decir que aqui el maestro no posee el conocimiento de manera absoluta si
no que éste se encuentra al centro entre el alumno y el maestro con la finalidad
de que ambos expongan, de acuerdo a su experiencia, sus puntos de vista y
experiencias. Siendo en este contexto, el maestro, un coordinador que va ha
modular el proceso, convirtiéndose asi en verdadero promotor del

conocimiento que construyen los alumnos conjuntamente con él.



En esta vision el papel del maestro y del alumno exige una serie de acciones
como la investigacion permanente, analisis y sintesis constantes, la reflexion y
discusién son elementos importantes y sobre todo el conocimiento del plan y

programa de estudios con base en el que realizan su practica.

Azucena Rodriguez (1982), propone en el ambito de la planeacion de las
acciones educativas tres momentos metodologicos: Apertura, en el cual se
presenta ¢l objeto de estudio en su totalidad y en donde las acciones deben
permitir al alumno relacionar sus experiencias previas con ésta nueva
situacion, las actividades de desarrolio en las cuales se orienta la investigacion
en relacion al tema planteado a fin de abordarlo desde diferentes puntos de
vista y las de culminacion en las que se reconstruye el asunto tratado con base
en la nueva experiencia que da como resultado una sintesis diferente

cualitativamente a la inicial.

La evaluacion en la didactica critica se considera, como dice Moran Oviedo
(1986) (s, un proceso eminentemente didactico, que convenientemente
planeada y realizada puede colaborar a vigilar y mejorar la calidad de la

practica educativa.

La evaluacion como proceso de apoyo de la labor educativa, abarca el
aprendizaje en su totalidad, analizando todos los elementos que influyen en su
desarrollo, los cuales favorecen u obstaculizan su actividad, lleva al analisis de
las diversas condiciones en que se realiza el proceso grupal, de qué manera se

abordo la problematica en donde se presentan miedos, ansiedades, rechazos,

(56) Op. Cit. p25
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competencias, interferencias, entre otras muchas situaciones que conllevan
una concepcion del aprendizaje. Este enfoque de fa evaluacion rompe con
estereotipos, esquemas prefijados, rigidos, que el maestro y los alumnos tienen
y los encausa a una nueva relacion en donde elaboran y reelaboran e!

conocimiento de manera mas flexible y favorable.

Una vez gue tenemos una vision general de la docencia en estos tres rumbos

de la didactica, la tradicional, la tecnologia educativa y la critica, realizaremos

con base en los planteamientos para la enseflanza y el aprendizaje del espafiol!
en la escuela primaria y los rasgos del perfil del docente segin ¢l plan de
estudios de 1997, ¢l analisis comparativo que nos permita saber si existe
congruencia o no entre ambos y asi estar en posibilidades de hacer propuestas

al respecto.




CAPITULO 1V.

VINCULACION ENTRE EL PERFIL
DOCENTE Y EL ENFOQUE PARA LA
ENSENANZA DEL ESPANOL.



En este apartado se realiza un andlisis comparativo entre los rasgos del perfil
propuesto para el egreso del Licenciado en Educacién Primaria y los rasgos
del enfoque para la enseflanza del espafiol en la escuela primaria, segin los

planes y programas vigentes.

A continuacion se establece la vinculacion entre las habilidades intelectuales
especificas sefaladas en el perfil y los rasgos del enfoque para la enseilanza
del espaitol. .
En el primer bloque se destacan las cualidades que debe poseer el egresado de

la Licenciatura en Educacion Primaria.

Se seilalan en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria
(1997) como habilidades especificas que debe cumplir el nuevo docente las

siguientes:

Habito de la lectura que le posibilite valorar criticamente lo que lee y
relacionarlo con la realidad y con su prictica profesional. En tanto la
ensefanza del espailol considera que el proceso debe darse de manera
comunicativa y funcional a fin de que el nifio desarrotle esta competencia

tanto de manera oral como por €scrito.

Consideramos que estos ¢lementos del perfil ayudaran al maestro para Hevar
al nifio a un uso eficaz de la lengua que lo tome critico y le permita utilizar la
lectura y escritura para comunicarse de manera funcional con quienes le

rodean.
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Sin embargo el hecho de que el maestro posea alta capacidad de comprension
de lo que lee, no implica necesariamente que pueda guiar a los niflos a un

proceso semejante.

Consideramos que este elemento no necesariamente contribuye a que la
ensefanza y aprendizaje del espaiol se produzca en estrecha relacion entre
contenidos y actividades, va que el dominmo que tenga el docente de la lecto
escritura  no implica que relacione acertadamente los contenidos y las

actividades.

Tampoco es un elemento que colabore en la seleccion de téenicas y métodos

para la ensefianza inicial de la lecto-¢scritura,

La habilidad que pueda desarrollar el maestro en relacion a la lecto- eseritura
no lo Heva al conocimiento de las experiencias previas de los niftos en relacién
con la lengua oral y escrita. Y tampoco se propicia, a través de esta habilidad,
el desarrollo de la competencias en el uso de la lengua a través de las distintas

actividades escolares.

Aunque no directamente, este elemento constitutivo del perfil docente,
contnbuye a que el maestro utilice frecuentemente las actividades de grupo, e

individuales.

Un segundo elemento del perfil del docente consiste en el hecho de que se
exprese con claridad, sencillez y correccion en forma escrita v oral, el cual

debe estar en congruencia con las caracteristicas culturales de los alumnos.



Al poseer el docente las habilidades de comunicacion tanto oral como escrita 'y
considerar estos elementos como importantes en la vida de los niflos es posible
que en su practica docente provea a sus alumnos de elementos que le permitan
estar en contacto con la lengua de manera comunicativa, sin embargo no es
condicion indispensable el hecho de que el maestro al saber utilizar el idioma,

también sepa orientar al alumno hacia ese mismo dominio.

En el aprendizaje del espafiol y sus caracteristicas, es necesario que exista un
clima de confianza y armonia que permita al nifo expresarse con libertad en el
tratamiento de los diversos contenidos por lo que es importante que el maestro

posea un lenguaje claro, sencillo y correcto.

Sin embargo este tipo de dominio lingiiistico no contribuye para que el
docente seleccione técnicas y métodos apropiados para llevar a los niios al
aprendizaje inicial de la lecto-escritura v que colaboren en la comprension de

1o teido.

No obstante, st et educador tiene pleno dominio de su lenguaje estara en
disposicion de considerar las experiencias que tienen los niftos en relacion a

la lengua oral y escrita al ingresar a la escuela.

Cuando el docente maneja un lenguaje claro y fluido le es mas facil organizar
las actiidades de la clase para que se trabaje de forma individual o por

equipo, aunque no necesariamente lo logre o lo intente.



Otra habilidad que debe poseer el docente es la de analisis y resolucion de
problemas que le permita enfrentar desafios intelectuales, lo que le posibilitara
emprender acciones para que los nitos aprendan en un clima en el que la

comunicacién sea constante,

Esta capacidad para resolver problemas le da posibilidades para crear
situaciones en las que el nifio emplee el lenguaje de manera comunicativa, es
decir que lo vea como un instrumento a través del cual puede dar a conocer
sus pensamientos y enterarse de manera clara del de los demas, es decir que lo
tome como un elemento funcional en su vida diaria para relacionarse consigo

mismo y con los que le rodean.

Este aspecto del perfil es atil para el maestro a fin de que establezca
relaciones entre las actividades que planea y realiza en e aula v 108 contenidos
educativos a fin de dar estrecha integracion entre estos elementos que

conforman el proceso educativo.

La habilidad para resolver problemas posibilita al maestro en la toma de
decisiones para seleccionar los métodos para la ensefianza inicial de la lecto
escritura que lleven a los alumnos a una verdadera comprension de los textos,
contribuyendo de esta forma a disminuir la reprobacion y desercion escolares

que provoca €l hecho de no saber leer y escribir.

Poder reconocer las experiencias que tienen los nifios en relacion con la

lengua oral y escrita al ingresar a la escuela, se requiere de un mentor que sepa

100




identificar y resolver problemas para que, mediante su capacidad de

observacion, se dé cuenta de las caracteristicas lingiiisticas de los alumnos.

Es también posible que el docente que sepa identificar y resolver problemas,
utilice frecuentemente actividades de grupo en sus labores educativas sobre
todo en relacion a la enseflanza del espafiol que requiere de situaciones
comunicativas en las que se pueden expresar ideas, escuchar y discutir sobre

temas variados.

El maestro que tiene disposicion para la investigacion, curiosidad y capacidad
de observacion, ademas de aplicarlas a la labor educativa que desempena, estd
en posibilidades de realizar su trabajo en la asignatura de espaitol que requiere

de una vision innovadora, creativa y reflexiva.

Esta habilidad contribuye para que ¢l maestro lleve a los alumnos a un
aprendizaje de la lengua en donde los contenidos y las actividades tengan
estrecha relacion, que con ese espinitu de investigacion, indague qué
metodologia es la mas propicia para que los infantes aprendan la lecto
escritura de manera inicial lo cual que les permita entender, con base en sus
experiencias, lo escrito, expresar su pensamiento, sus ideas deseos y estados

de animo.

Esta es una de las habilidades, consideramos, permiten al docente cumplir mas
ampliamente con el enfoque comunicativo y funcional del espafiol en la
escuela primana v llevar a los alumnos al desarrollo de las comunicativas a

través de diversas actividades tanto individuales como en grupo.
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El egresado de la escuela normal tiene disposicion para la investigacion
cientifica que le ayuda a realizar indagaciones pertinentes en relacion al
enfoque comunicativo y funcional del espafiol. Este es un elemento en el perfil
del docente que le da gran riqueza y flexibilidad al nuevo maestro sobre todo
vinculado con su capacidad de comprension y analisis critico que debe poseer

como otra de sus habilidades especificas.

Su disposicion cientifica le provee de un pensamiento abierto al cambio,
necesarnio para desarrollar las distintas acciones que requiere el enfoque para la

enseftanza del espaiol en la escuela primaria.

El altimo de los rasgos de las habilidades que debe poseer el docente hace
referencia a su capacidad para localizar, seleccionar y utilizar informacion de
diverso tipo en particular aquella que le permite realizar su actividad
profesional, lo que le ayudara a establecer en ¢l aula un clima comunicativo y
una ensefanza del espafiol en situaciones reales de comunicacion tanto con

sus alumnos como con maestros v padres de famiha.

Si el docente dispone de una bibliografia amplia de caracter pedagogico y
gracias a este rasgo del perfil emplea informacion diversa para integrar los
contenidos educativos y las actividades educativas, selecciona la metodologia
propicia para el aprendizaje inicial de la lecto-escritura que lleve a la
comprension de lo escrito, pero no necesariamente para reconocer las
experiencias previas de los nifios en su relacion con la Jengua oral y escrita, le
da el conocimiento de las diversas formas de trabajo para que utilice con

frecuencia diferentes actividades grupales en ¢l aprendizaje de esta asignatura.
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En el segundo de Jos bloques del perfil del nuevo maestro se conjuntan
aquellos elementos que corresponden al dominio de los contenidos de
ensefianza,

Uno de los conocimientos importantes que s¢ establecen para el dominio del
maestro es el que corresponde a los propositos, los contenidos y los enfoques

que se establecen para la enseftanza en la escuela primaria.

Este elemento es importantisimo para la funcion que se pretende realice el
maestro en la escuela primaria ya que al tener un pleno conocimiento del
enfoque comunicativo y funcional en la ensefanza del espafol, le serd mas
facil y posible su instrumentacién en el aula buscando situaciones y relaciones
de intercambio funcional entre los alumnos. Este es uno de los elementos que
le dan gran congruencia a la formacion del nuevo educador y su accion en la

escuela primaria,

El docente debe tener al egresar de la escuela normal, domimo de los distintos
campos disciplinarios a fin de que con segundad v fluidez los pueda manejar

en la escuela primaria.

Este elemento se¢ considera importante en la formacion del maestro, sin
embargo como se establece en el plan de estudios de la licenciatura, los
espacios correspondientes a cada asignatura no seran utilizados para que los
alumnos emprendan el estudio de los distintos campos disciplinarios va que
esto seria practicamente imposible y sobrecargaria la tematica de cada una de
las matenas del curriculo en la licenciatura, por lo que este conocimiento lo

lograran los nuevos maestros de manera extra curricuiar y con base en su
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interés particular v en los antecedentes escolares de los que cada uno
disponga. En general los alumnos al ingresar a las escuelas normales tienen un
dominio muy endeble de las distintas ciencias, aspecto que la licenciatura no
tiene como proposito mejorar de manera especifica.

En cuanto a que el docente reconozca la secuencia logica de cada linea de
asignaturas de la educacion primaria y sea capaz de articular contenidos, le
dara posibilidades de establecer situaciones comunicativas mas funcionales en
¢l salon de clases para que los alumnos aprendan el espafiol de manera real y

en relacion con las distintas asignaturas de la escuela primaria.

Ademas si el docente logra establecer verdadera correspondencia entre los
contenidos y los procesos cognitivos de los alumnos, estard en posibilidades
de usar el enfoque comunicativo y funcional para ensefar espafiol en la
escuela primaria con actividades comunicativas permanentes acordes a la edad

y habilidades de los alumnos.

Establecera relacion entre las actividades educativas y los diversos contenidos
que contempla el programa de Educacion Primaria en los distintos grados,
para que se alcance el desarrollo de las capacidades comunicativas en
situaciones que permitan a los alumnos ¢l ejercicio v la practica de estas

competencias asi como la reflexion sobre ellas.

Los nifios que ingresan a la escuela primaria son distintos, por su edad y
experiencias, por lo que se requiere que en el hecho educativo sistematizado
que se desarrolla en la escuela sean tomadas en cuenta estas caracteristicas, y

es al docente a quién corresponde, primero conocerlas y después tomarlas en
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cuenta en las acciones que se realicen en ¢! salén de clases, las cuales segin lo
establece ¢l enfoque deben llevarse a cabo preferentemente de manera grupal
a fin de posibilitar al educando el ejercicio de las capacidades de

comunicacion en un ambiente funcional.

El tercer bloque en los rasgos del perfil del docente, establece las
competencias didacticas que éste debe lograr, veamos cuales le posibilitan el
manejo del enfoque comunicativo y funcional para la ensefanza del espailol

en la escuela primaria.

La primera de las competencias didacticas que s¢ establece para el docente,
corresponde al disefio, organizacion y puesta en prictica de estrategias y
actividades didacticas adecuadas a los alumnos entre las cuales se encuentran

Ias del tema de este trabajo.

Es decir es importante que el docente desarrolle competencias didacticas para
poner en practica estrategias y actividades educativas que permitan a los nifos
aprender de manera eficaz de la lengua hablada v escrita, entre las que se
pueden considerar a las situaciones comunicativas permanentes que
recomiendan los programas de ¢ésta asignatura y pueden ser: narrar, leer,

discutir, exponer y relatar, entre otras.
Las estrategias que el docente disefie y organice podrian ir encaminadas a la

enseilanza y aprendizaje del espaiiol de manera integrada con los contenidos y
actividades selecctonadas.
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Al poseer esta competencia para organizar y diseflar estrategias didacticas se
pucden considerar aquellas encaminadas a la ensefianza inicial de la lectura y
escritura en los primeros grados de la educacion primaria, estando de ésta
forma en posibilidades de cumplir con la principal de las tareas que se han

asignado a la escuela, la enseflanza de la lecto-escritura.

El rasgo correspondiente al enfoque para la ensefianza del espaiiol a partir del
cual el docente necesita reconocer y tomar en cuenta las experiencias previas
de los nifios en relacion a la lengua oral y escrita, se puede cumplir si en las
estrategias seleccionadas son consideradas tales experiencias para que se logre
un aprendizaje significativo, si ademas se toman en cuenta las caracteristicas

de los alumnos, su vocabulario, su nivel intelectual etc.

Las estrategias seleccionadas para el aprendizaje del espafiol, si el maestro
conoce y aplica el enfoque comunicativo y funcional, consideraran las
distintas actividades escolares y se pueden emplear de manera individual o
grupal, segin se requiera, dando prioridad a aquellas de caracter grupal en las
cuales se puedan intercambiar puntos de vista, ideas, conocimientos, dudas,

incertidumbres.

El egresado de las escuelas normales requiere saber reconocer las diferencias
individuales de los educandos, sobre todo aquellas que inciden ¢n los procesos
de aprendizaje, a fin de seleccionar, organizar v aplicar estrategias didacticas
que las estimulen, considerando lo que escribe Cohen (1997) (5, cuando

expresa "los nifos estan integrados y son de una sola pieza, su aprendizaje

(56)0p Cit p.56
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procede de una sola manera”.

De la misma forma requiere identificar las necesidades especiales de
educacion que algunos alumnos pueden presentar y con ello seleccionar,
organizar y poner en practica estrategias diddcticas particulares para

atenderlas o bien obtener orientacion pertinente a estas situaciones.

Los nifios al apropiarse de la lengua escrita van atravesando por una serie de
etapas que es pertinente que se identifiquen, con el propdsito de disefiar
estrategias educativas que coadyuven en su evolucion, de tal manera que se dé
¢l aprendizaje inicial de la lengua oral y escrita, lo cual puede lograrse

basicamente a través del empleo de actividades grupales.

Un rasgo también importante en el desempefio de la labor ducente es el
referente a la evaluacion, en el que s¢ requiere conocer y aplicar distintas
estrategias que permitan valorar de forma pertinente v eficaz la labor
realizada, los avances de los alumnos y si es necesario modificar los

procedimientos empieados en el proceso.

Este elemento es el que posibilitard al nuevo educador valorar los frutos del
enfoque comunicativo y funcional propuesto para la ensefianza del espafiol,
con ello se conoceran las dificultades y avances de los nifos en el hecho

educativo.

El proceso de evaluacion servira para verificar la utilidad de las estrategias,

las actividades grupales y también las experiencias de los alumnos en relacion
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a la lengua, para ello es necesario que el docente se encuentre siempre alerta y
en disposicion de reconocimiento de las diversas caracteristicas del proceso en

el cual esta inmerso.

El maestro, como otra de sus caracteristicas, es capaz de establecer un clima
de confianza en la relacion con el grupo, relacion que favorezca actitudes de
autoestima, respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer por ¢l estudio,

asi como el fortalecimiento de la autonomia de los alumnos.

l.a caracteristica antes mencionada puede contribuir para que el docente
realice las acciones propuestas en el plan de estudios de la educacion primaria
para la ensefianza del espafiol, es decir tomar en cuenta los rasgos del enfoque
ya que $i s¢ establece un clima de confianza, autoestima y estudio de las
oportunidades comunicativas que tengan los alumnos, el aprendizaje pueden

ser mas real y pertinente para su desarrollo integral.

Es necesana la funcionalidad de la comunicacion oral vy escrita en donde et
nifio se dé cuenta y concientice sus posibilidades y dificultades para expresar
sus ideas y mejorar las relaciones consigo mismo y con los demas, sobre todo

si el docente ¢s capaz de establecer un clima propicio en el aula.

El desarrollo del proceso de enseftanza y aprendizaje en el que se involucra al
nifio en la escuela primaria requiere, como lo establecen los programas de
espailol, un ambiente de relacion entre los contenidos y las actividades, este

rasgo del enfoque es propicio para lograrlo.

108



Ademss el método y técnicas que seleccione ¢! mentor para inducir al niflo en
el aprendizaje inicial de la lecto escritura, puede estar en estrecha relacion con
el ambiente de confianza, autoestima, creatividad y placer por el estudio que

se posibilite a los estudiantes.

El clima que impere en el aula es un punto de partida que se puede aprovechar
para conocer a los alumnos en un ambiente mas natural y eficaz y como
resultado de ello se consideren en el proceso educativo que tenga relacion con

¢l aprendizaje de la lengua.

El educador que lleve a la practica las recomendaciones de establecer un
ambiente favorable para e! desarrolio de los educandos dara congruencia a la
relacion entre actividades escolares y la evolucion de las competencias
comunicativas de los educandos, sobre todo cuando aprovecha las actividades

de grupo con mayor frecuencia.

El rasgo del perfil del egresado de la Licenciatura en Educacion Primaria que
puede tener congruencia con el enfoque para la ensefianza del espaitol es el
referente al conocimiento de los materiales de ensefianza v los recursos de
enseiianza disponibles en el entorno de la institucion educativa sobre todo
cuando Jos utiliza para promover diversas situaciones comunicativas que
posibiliten a los niftos el aprendizaje y uso funcional del espaiol, tanto oral

como escrito.

La identidad profesional y ética, como ¢l cuarto de los rasgos det perfil de

egreso del estudiante normalista se integra por varios elementos, los cuales se
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analizan a continuacion para identificar si existe congruencia con los del

enfoque para la ensefianza del espafiol.

El primero de estos aspectos que el docente requiere cumplir consiste en el
hecho de asumir, como principios de su accion y de las rélaciones con los
alumnos, las madres y los padres de familia y con sus colegas, los valores que
la humanidad ha creado y consagrado a lo largo de la historia; respeto y
aprecio a la dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, democracia,
solidaridad, tolerancia, honestidad y apego a la verdad.

Este rasgo del perfil docente creemos, contribuye como fundamento para que
se cumpla con responsabilidad y eficiencia la labor educativa en la escuela
primaria lo que sentimos implica que s¢ consideren las diversas situaciones
comunicativas para que el nifio emplee el idioma en un ambiente funcional
sobre todo si se respetan sus caracteristicas fisicas, cognitivas, emocionales y

sociales, ya sea en forma individual o colectiva.

Cuando el maestro valora de manera realista el significado que su labor tiene
para el desarrolio integral de sus alumnos, las familias de éstos y para la
sociedad en general, se cumple otro de los rasgos del perfil de este profesional

de la educacion.

La valoracion que realice, permitira seleccionar los mejores métodos para que
el alumno adquiera los elementos niciales de la lecto escritura de manera que
los empleen en situaciones comunicativas y funcionales, que comprendan lo

que leen y expresen sus ideas por escrito de manera clara y coherente.
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También permitird que el docente reconozca vy respete las caracteristicas de los
alumnos, las tome en cuenta y se esfuerce por ello en mejorar su labor y

preparacion profesional.

El siguiente rasgo, se considera importante para el desempefio de la labor
educativa, aiin mas si sc relaciona con el enfoque del espaftol ya que la
filosofia de la educacion mexicana implica el desarrollo integral y armonico
del infante asi como de la sociedad, sin distincién de razas ni grupos, por lo
que e! proceso educativo se realizard por igual para todos los integrantes del
mismo.

Que ¢l docente asuma su profesion como una carrera de vida y conozca sus

derechos,

Conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias que deben
resolverse para fortalecer el sistema educativo mexicano, en especial los que
se ubican en su campo de trabajo y su entidad, con este rasgo se tiene
posibilidad de cumplir con el perfil para la enseanza del espadol si se
considera que actualmente gran cantidad de la personas no comprenden lo que
leen, ni utilizan la escritura con una finalidad comunicativa, para ello el
maestro, puede tomar en cuenta ésta problematica y asi contribuir en el

aprendizaje de sus alumnos.

Si el docente ademis conoce el contexto social en el cual desempeiia su labor
educativa, puede adaptar su quehacer a esas condiciones y estar en
posibilidades de resolver o proponer las soluciones pertinentes para la

problematica existente.
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El ltimo de los bloques que delinean ¢l perfil de egreso del maestro
normalista, hace referencia a la capacidad de percepcion y respuesta a las
condiciones sociales del entorno de la escuela, el cual le permite conocer las
condiciones en que vive el niflo, las experiencias que e¢se¢ medio le puede
proporcionar y de esa forma instrumentar actividades, que en el respeto y
consideracion de tales experiencias posibiliten el aprendizaje de la lengua a

los alumnes de educacion primaria.

El espafiol requiere para su ensefanza el respeto a la diversidad regional, a fin
de que el nifio, en su aprendizaje, parta de los elementos de su entorno y
gradualmente vaya ampliando su horizonte.

La funcion de la familia en el desarrollo de los nifios es fundamental, por lo
que cuando el docente considera su participacion para llevar a cabo acciones
educativas en la escuela, solicitandoles su colaboracion, y con ello da mayores
oportunidades a sus alumnos para expresarse en un ambiente propicio y

funcional.

En lo referente al uso racional de los recursos naturales como elemento
integrante de la personalidad del mentor consideramos es un elemento
importante en la actualidad, sin embargo no tiene una relacion directa con la
ensefianza del espafiol, a menos que se parta para su ensefianza, de los textos,
ia discusion, la expresion escrita, es decir de diversas situaciones

comumicativas,

Una vez que se ha realizado el analisis de la relacion existente entre el enfoque

comunicativo y funcional para la ensefianza del espaiiol y los diversos rasgos
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del perfil del Licenciado en Educacion Primaria, estamos en condiciones de
efectuar la reflexion respecto a la congruencia que puede existir entre ambos
elementos, que forman parte del fendémeno educativo en la escuela primaria,

misma que se expresa en el siguiente apartado.
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4.1 ANALISIS DEL PROCESO DE VINCULACION ENTRE EL
PERFIL DOCENTE Y EL ENFOQUE PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL.

El presente apartado expresa e! andlisis que surge respecto a la congruencia
existente entre el perfil del docente y los rasgos del enfoque para la ensefanza

del espaiiol en la escuela primaria.

- Existe relacion entre la preparacion que recibe ¢l normalista y su
funcion docente en la escuela primaria principalmente en lo que se
refiere a las competencias didacticas que requiere poseer, ya que éstas

le posibilitaran su desempefto con variedad y versatilidad.

Entre estas competencias encontramos las que corresponden al diseio,
organizacion y puesta en practica de estrategias y actividades didacticas para
la enseflanza del espafiol, entre ¢llas se ubican las de narrar, leer, discutir,
organizar y analizar libros, exponer, relatar, reflexionar sobre sus propios

textos y los de los compaiieros.

La preparacion del docente considera el mangjo de actividades individuales y
grupales que tomen en cuenta las caracteristicas de los alumnos, como lo pide

el enfoque para la ensefianza del espafol.

- El perfit del nuevo maestro se nota incompleto al no contemplar el
dominio de los contenidos de las distintas asignaturas de la escuela

primaria, entre ¢llas los del espafiol.
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El plan de estudios de la licenciatura en Educacién Primaria considera los
estudios del normalista como formacién inicial y argumenta que por tal razon
no pretende satisfacer ¢n breve lapso las posibles necesidades de formacion y

conocimiento de una disciplina (s7

Sin embargo, si s¢ pretende que el docente guie el aprendizaje eficaz del
espafiol, consideramos, que requiere conocer y manejar esta disciplina de

manera amplia.

- Aunque el perfil considera que e! docente tendrd capacidad para
emplear estrategias metodologicas para la enseflanza no estd

contemplado en el plan de estudios un espacio para su estudio y

preparacion.

Se pretende desarrollar estos conocimientos y habilidades en los alumnos de
manera integrada en las distintas asignaturas, basicamente a través de la
observacion que les posibilite la capacidad para identificar las caracteristicas

lingiiisticas de sus alumnos.

Sin embargo pensamos que es necesaric que el normalista estudie, analice,
planee y ponga en practica diversas estrategias para la ensefianza, con la
finalidad de que una vez que se incorpore al trabajo docente esté en
posibilidades de emplearlas con distintas variantes segin se requiera en el

contexto en el que labore.

(5T 0p. Cit. P.57
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- Los rasgos del perfil que se refieren a las habilidades intelectuales
especificas dan congruencia limitada al desempefo del docente ya que
{tnicamente apoyan su labor en el espafiol aquelias que comprenden la
capacidad de expresion oral y escrita v la de describir, narrar y

escribir,

El maestro requiere ademds habilidades para analizar y resolver problemas de

la practica que realiza, particularmente las que hacen referencia al proceso de

ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en el aula.

- Con el analisis efectuado se comprueba que entre el perfil del docente y
el enfoque para la ensefanza del espanol existe congruencia suficiente
que permite al maestro analizar en el nito habilidades para

comunicarse con coherencia, claridad y sencillez.

Algunos rasgos del perfil que ayudan al desarrollo de fas habilidades

comumicativas de los futuros docesttes son:

Tiene la capacidad para describir, narrar, explicar y argumentar.

Posee método para plantear preguntas y poner a prueba respuestas.

Conoce los propdsitos, contenidos y los enfoques para la ensefanza de las
distintas asignaturas.

Reconoce las diferencias individuales de los nifios y aplica estrategias
didacticas para estimular el proceso de aprendizaje.

Es capaz de establecer un clima de confianza, autoestima, creatividad y
curiosidad en el grupo.
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» Aprecia y respeta la diversidad regional, social, cultural y étnica del pais.

- En el aspecto ético es necesario fortalecer la disposicion y compromiso
profesional de! maestro para planear, ¢jecutar y evaluar su labor
educativa, para con e¢llo llevar a cabo una accion verdaderamente

significativa para los alumnos de nivel primaria.

El bloque del perfil que considera la identidad profesional y ética se puede
respaldar con una orientacion enfocada al desarrollo de la disposicion laboral
de los docentes que les posibilite comprometerse con su fabor con
profesionalismo y compromiso en la planeacion, ejecucion y evaluacion del
proceso educativo que realiza en la escuela primaria, evitando con ello la
improvizacion, las omisiones en el tratamiento tematico, los saltos y
repeticiones que daitan la formacion de los alumnos y provocan confusiones y

pérdida de tiempo.

- Las practicas que realiza en diferentes contextos se pueden continuar en
los ocho semestres que abarcan los estudios del normalista v no
unicamente en el primero de elios, lo cual posibilitara gue el nuevo
docente reconozca y contribuya a la solucion de los principales
probiemas de la comunidad en la que labore, como lo pide el perfil de
egreso en su apartado nimero cinco “"capacidad de percepcion y
respuesta a las condiciones sociales del entorno de la escuela”.

- El enfoque para la ensefianza del espaiol, en uno de sus rasgos,
menciona la necesidad de dar libertad metodoldgica al docente para

fomentar el aprendizaje inicial de la lecto-escritura de manera eficaz,
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sin embargo los rasgos del perfil de egreso del Licenciado en
Educacién Primaria no consideran el nivel de dominio que se requiere
poseer sobre los distintos métodos para enseftar y aprender la lecto-
escritura en la escuela primaria, por lo cual consideramos necesario
que en !a tematica de esta asignatura en la escuela normal se incluya el

estudio y analisis de los métodos que se han empleado para este fin.

Una vez que se ha realizado el anilisis del proceso de vinculacion entre el
perfil de egreso del Licenciado en Educacion Primaria y el enfoque para la
ensefianza del espafiol, en el siguiente apartado se presenta una propuesta para

fortalecer 1a relacion entre ambos elementos.
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PROPUESTA PARA FORTALECER EL
PERFIL DE EGRESO DEL
LICENCIADO EN EDUCACION
PRIMARIA EN RELACION CON EL
ENFOQUE PARA LA ENSENANZA DEL
ESPANOL EN LA ESCUELA
PRIMARIA.




El siguiente apartado tiene como finalidad exponer una propuesta para
fortalecer el perfil de egreso del Licenciado en Educacién Primaria en relacion
con e! enfoque para la enseflanza del espafo!l en la escuela primaria, estd
destinada a los profesores normalistas que tienen bajo su responsabilidad la

formacion iniciat det docente de educacion primaria.

JUSTIFICACION

La formacion inicial del maestro de educacion primaria es fundamental para
su labor profesional en el aula por lo que para poner en practica el enfoque
considerado para la ensefianza del espafol es necesario que sean incluidos en
¢l plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria algunos
elementos que permitan al nuevo docente el dominio de los contenidos de la
asignatura del espaiiol, como son la expresion oral, la escrita, ta reflexion
sobre la lengua v la recreacion literaria que son los campos en los que el

programa de educacion primaria los distribuye para su tratamiento didactico.

Lo anterior es en ¢l entendido de que el docente que conoce los rasgos del
enfoque para la enseflanza de esta asignatura, pero que no domina los
contenidos de la misma, no puede considerarsele totalmente apto

profesionalmente.

PROPOSITO

Propiciar que la relacion entre ¢l perfil del docente egresado de la Licenciatura

en Educacion Primania y el enfoque para la ensefanza del espafiol en la
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escuela primaria se fortalezca a través del dominio de los contenidos de esta

asignatura por parte de los mentores de este nivel educativo,

METODOLOGIA

El trabajo que se realice en la asignatura de Espafiol y su Ensefianza, en la
licenciatura en educaciéon primaria puede realizarse mediante un enfoque
comunicativo y funcional en el cual los estudiantes tengan la oportunidad de
hablar, escribir, expresar sus ideas y conocimientos en un ambiente de
confianza y armonia a través de lo que ampliardn el dominio de los contenidos

en estudio,

Es conveniente que el docente de la asignatura, se mantenga siempre alerta
para detectar caracteristicas, deficiencias y necesidades de los alumnos, a fin
de orientarlos u orgamizar situaciones que permitan solucionarias.

En cada uno de los campos en que s¢ ha organizado el espaiiol es necesario se

trabaje de la siguiente manera.

LENGUA HABLADA

Es indudable que el alumno normalista sabe conversar, sin embargo en su vida
profesional requerird de un dominio mucho mas amplio, desde expresarse con
correccion, claridad y coherencia ante sus alumnos, entablar conversaciones
formales con sus colegas, hasta saber organizar una ponencia o participar en
un debate, por lo cual necesita adaptarse a circunstancias comunicativas

distintas.
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Se trata de que los alumnos reconozcan cGmo intervenir en una conversacion o
en la clase y de qué tipo debe de ser ésta. Deben tener las posibilidades de
participar necesarias para intercambiar sus ideas y puntos de vista, respetando

tas de sus compafieros.

Los alumnos deben aprender de esta manera a reconocer y aplicar las reglas

que rigen ta comunicacion hablada en distintos contextos.

Los juegos de simulacion o dramatizacion son dtiles para reconocer y
practicar estas convenciones. l.as asambleas de grupo, el trabajo en equipo, en
parejas, las exposiciones de temas, las respuestas amplias a los
cuestionamientos de los maestros o de los compafieros, la formulacion de
preguntas, el comentario de anécdotas, se pueden utilizar para que aprendan a
expresarse en forma congrueme y coherente y a distinguir formas apropiadas

para hacerio sin temor, pena o inhibicion.

El desarrollo en los nuevos docentes en la capacidad para hablar debe ir de lo
simpie a lo complejo, de lo mas cercano a lo mas alejado de su mundo y su
experiencia a fin de que el aprendizaje sea significativo.

LENGUA ESCRITA

Este campo tiene dos vertientes una la lectura v 1a otra la escritura los cuales

se pueden tratar en la escuela normal de la siguiente manera:
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Lectura:

Es imprescindible que para que el normalista se convierta en un lector habil,
cuente con oportunidades de leer, esto es que tenga acceso a materiales de
lectura de naturaleza y propositos diversos, asi como amplias oportunidades
de leerlos. La escuela debe continuar con el establecimiento de un ambiente
alfabetizador que contribuya a la consolidacion de este aspecto entre los

alumnos.

Crear en la escuela normal un ambiente alfabetizador es una tarea conjunta de
autoridades vy profesores. Se pueden contemplar medidas organizativas
generales como: acceso a la biblioteca en descansos y horas libres, préstamos
a domicilio, publicaciones de los alumnos asi como la colaboracién conjunta
de las distintas asignaturas de la licenciatura en el ejercicio de la lectura y la

escritura.

El profesor puede proponer actividades de aprendizaje que tengan como base
el analisis individual y por equipo de los materiales de lectura, que tleven a los
alumnos a reflexionar sobre su forma y contenido y a ir construyendo sus
propios elementos de juicio para discernir entre la calidad y propdsito de los

diversos tipos de texto.

Escritura;
La escritura, es entendida como el acto creativo en el que se ponen en practica
las capacidades lingiisticas del individuo, por lo que el normalista debe

desarrollar esta habilidad constantemente y si lo hace de manera sistematica
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en la escuela se logrardn mejores y mas rapidos resultados por lo que es
necesario que cuente continuamente con oportunidades para hacerlo.

Es necesario que vaya creciendo poco a poco el tiempo para la escritura en la
escuela normal y que se alterne con el empleado en ¢asa o en la biblioteca

escolar.

Los estudiantes pueden redactar diversos textos como: documentos formales
por ejemplo: solicitudes, cartas, diversos formatos, los cuales se pueden

revisar por todo el grupo o en equipos.

Para que los alumnos le tomen gusto a la escritura es necesario que sus
escritos tengan un destino ¢laro, no solo e! de una calificacion, y sean lefdos

por el profesor, y sus compaeros.

Es necesario que se promueva el proceso de: escritura micial-lectura-revision-
correccion-reescritura en cada una de los textos que produzcan los alumnos,
asi como que la revision y correccion la lleven a cabo ellos mismos, el doceate
puede propiciar un clima adecuado y otorgar los apoyos necesarios para que to

hagan.

Reflexion sobre la lengua:
Este es otro de Jos campos en los que se trata el espaiol en la escuela primaria
y por lo cual el normalista requiere tener un amplio dominio, en este sentido

se propone trabajar de la siguiente manera:
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Para que los estudiantes normalistas reflexionen sobre la lengua se requiere
promover que sus textos tengan un propdsitc comunicativo, valido y real,
ademas de interlocutores, que sea leido y comentado por el maestro y los
compaferos. Al revisar los textos se puede dialogar entre compaifieros sobre lo
que se entiende, lo que se quiso decir, a fin de que el autor lo reescriba con

base en las conclusiones y sugerencias a las que se lleguen.

Es imprescindible guiar al alumno para que llegue por si mismo a
conclusiones que lo acerquen cada vez mas a las nommas ortogrificas,

sintacticas y semanticas convencionales.

Que se acostumbren a reflexionar acerca del lenguaje, a pensar si sus textos

comunican lo que desean o no y por qué.

Es necesario utilizar frecuentemente ¢l trabajo en equipos, en el cual los
alumnos intercambien escritos, los revisen detenidamente, propongan

correcciones, hagan y rehagan nuevas correcciones.

En el momento de revisar los textos el docente normalista alentara a los
futuros maestros a que realicen hipotesis sobre las reglas gramaticales, a fin de
que lleguen a ellas o se aproximen. Se requiere que éste sea un habito y no
una forma aislada de trabajar, que permita a los alumnnos-maestros afianzar y

enriquecer sus conocimientos gramaticales con base en su propia experiencia.
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Recreacion Literarta:
En este campo se trata de que los alumnos disfruten verdaderamente de la
literatura, a través de la interaccion constante con los textos, madificandolos o

escribiendo otros.

La creacion literaria es basica para que los alumnos comprendan el enfoque
comunicativo y funcional de la recreacion literaria, ya que les da posibilidades
de escribir libremente sus propios textos literarios en donde manifiesten sus
conocimiegntos, intereses, inquictudes y expectativas comeo personas y como
futuros docentes.

Es necesario que los conocimientos, habilidades y actitudes a desarrollar con
este campo se integren de manera natural con los contenidos de la lengua

hablada y lengua escrita.

Se pretende mostrar a los alumnos que leer literatura es una experiencia
agradable, un quehacer enriquecedor, al alcance de toda persona lo mismo que

ta escritura de textos literarios.

En general, para posibilitar el domnio de esta asignatura entre los nuevos
docentes se pueden emplear de manera constante las siguientes estrategias de

aprendtzaje:

- Preparacion y exposicion de temas.
- Discusion y trabajo en equipos.
- Identificacion y seleccion de problemas.

- Analisis de casos concretos expuestos por los alumnos.
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- Retroalimentacion correctiva entre compaieros.

- Ejercicios de dramatizacion sobre temas especificos.

- Redaccion, lectura y revision de textos.

- Elaboracion de planes de clase apoyados en el enfoque comunicativo y
funcional.

- Preparacion, realizacion de entrevistas.

- Redaccion de informes orales y escritos.

- Practica constante de diversas formas de lectura, oral, silenciosa,

individual, grupal, compartida, comentada.

Los temas que se proponen incluir en la asignatura de espanol y su ensefianza

para el plan de estudios de la Licenciatura en Educacion Primaria son;

- Propositos, enfoque, contenidos materiales de apoyo, formas de
evaluacion en esta matena.

- Estrategias para la ensefianza y aprendizaje del espaifiol en la escuela
primaria.

- Métodos y técnicas para enseilar a leer y escnbir (alfabetizacion).

- El aprendizaje de la lengua oral y escrita en los mifios de 6 a 14 aiios.

- Caracteristicas del espailol ora] hablado en México.

- Redaccion y analisis de textos de caracteristicas diversas.

- Estructura de la lengua escrita.

- Planeacion v diseiio de distintas situaciones comunicativas.

- Estratepias para la comprension de la lectura.

- Nociones de lingtistica general.
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- Anilisis de los programas libros de texto y otros materiales de apoyo

para el aprendizaje del espaiol.

Evaluacion:

La propuesta de evaluacién estd encaminada para ponerse en practica en la
escuela normal en ia asignatura objeto de estudio del presente documento.

Es necesario que la evaluacion tenga un caracter formativo y estar orientada a
verificar que los alumnos sean capaces de emplear el enfoque comunicativo y
funcional del espafiol, asi como sus habilidades para comunicarse de manera
oral y escrita.

La evaluacion debe ser continua y permanente y llevarse a cabo durante ¢l

curso de las clases, mediante las actividades que se realicen cotidianamente.

El proceso puede hacer uso de diversos recursos; exposicion de temas,
participacion en diversos eventos, redacciones libres o sobre determinados

temas, analisis de textos o cualquier otra muestra del trabajo de los alumnos.

La evaluacion debe ser congruente con las formas de ensefianza a fin de que
los alumnos adquieran de manera vivencial el conocimiento de las diversas

estrategias de este proceso.
Es conveniente comunicar, a8 los alumnos desde el inicio del curso, los

criterios que se seguiran para integrar los distintos rasgos que se espera

expresen sus productos de trabajo, individuales, de grupo v de equipo.
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La autoevaluacion es un elemento valioso en la formacion del nuevo docente
por lo que se puede fomentar mediante el autoanalisis de los productos
elaborados a lo largo del curso 2 fin de que esté en posibilidades de reconocer

logros y dificultades en la elaboracion de sus trabajos

Para concluir es imprescindible mencionar que el presente documento no trata
de descalificar la actual propuesta de trabajo en la formacion de los docentes
de educacioén primaria en relacion a su labor docente en la asignatura de
espafiol en este nivel de la educacion basica y si contribuir a su
complementacion y mejoramiento a fin de lograr una mayor congruencia en

el desempefio profesional del nuevo mentor.
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CONCLUSIONES.



El presente apartado recoge las conclusiones que se llegan después de analizar
la congruencia existente entre ¢l perfil de egreso del Licenciado en Educacidn

Primaria y el enfoque para la ensefianza del espailol en la escuela primaria.

- Se observa que la preparacion del futuro docente pretende ser integral a
través del logro de los distintos rasgos del perfil seftalado para su
formacion inicial, ya que contempla el desarrollo de habilidades
intelectuales especificas para el desempefio de ésta labor, el dominio de
los contenidos de ensefianza, la adquisicion de competencias didacticas,
también se propicia fortalecer la identidad profesional y ética, asi como
su capacidad de percepcion vy respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela, sin embargo:

- En relacion al enfoque para la ensefianza del espafol en la escuela
primaria se aprecia inconsistencia al no considerar de manera
prioritaria el dominio de los contenidos de esta asignatura v dejar este
aspecto como parte de la preparacion que cada alumno logre por su
cuenta y de forma individual.

- Con la finalidad de coadyuvar en ia relacion de la problemaitica
mencionada, es que se hace la propuesta del presente trabajo, la cual se
reconoce tiene sus limitantes sobre todo si no se sistematiza en todas las
asignaturas de la licenciatura y se propicia de esta manera que el nuevo
docente domine los contenidos det espafiol como parte de su
preparacion profesional,

- Para emplear un enfoque comunicativo y funcional en la ensefianza del
espaiiol, no es suficiente conocer sus rasgos, por lo cual en la propuesta

se recomienda que ¢l aprendizaje del espailol se realice a través de la
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lectura y escritura, la revision de los textos propios y con base en las
experiencias de los propios educandos.

- El presente trabajo estd encaminado a fortalecer la preparacion
profesional de los docentes en las escuelas normales, particularmente en
lo referente al conocimiento y dominio del enfoque para la enseilanza
del espafol en la escuela primaria, que de lograrse traeria multiples
beneficios para los nifios de la escuela primaria que aprenderian ¢l
espafiol de una forma comunicativa y con un fin funcional

- Es importante destacar que en este tipo de trabajos analiticos-
descriptivos de los curriculos educativos, el pedagogo es una elemento
central ya que mediante su participacion permite la inclusion de las
consideraciones metodolégicas que propicien su operacion de forma
congruente con los fines que se persiguen, en este caso que la sociedad
esté formada por personas que lean y escriban con claridad, coherencia
v sencillez.

- Es necesario que el pedagogo como cientifico social de los procesos
educativos participe en este tipo de trabajos en donde se puede
contribuir en su formacion, conocimientos y esfuerzos para que los
estudios curriculares adqueran la  congruencia  filosofica,
epistemoldgica, social y pedagogica que requiere la educacion de la
sociedad en un momento determinado.

- Al realizar ¢l presente trabajo adquirimos la satisfaccion de contribuir,
aunque de manera sencilla, a la formacion de los futuros docentes de
educacion primaria y con elio a que los nifios de este nivel educativo
tengan la oportunidad de aprender el espafiol de una forma sencilla y

atractiva, y no de una manera formalista y llena de reglas y normas.
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- Consideramos que la labor del pedagogo es eminentemente social y que
por lo mismo su desempefio, al repercutir en otros seres humanos, no
puede estar desligado de este sentimiento de colaboracion y ayuda al
desarrollo de la sociedad y en un momento determinado al de la

humanidad misma.
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