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RESRTER

Ei presente estudic nvestigé el efecto de la enseflanza explicita de la gramdtics en
cuanto 2 la adquisicién del aspecio progiesivo en inglés por estudianies universitarios
hispanohablantes. Los estudios anteriores encontraron gue la forma correcta se adguiriz
mas no el uso apropiade. El procesamiento cognoscitivo era insuficiente: no se lograba Ia
asociacién entre Iz forma v el significade, la cual constituye el infake necesario para la
adguisicion, Por medio de un disefic experimental, se comparé el efecto de la ensefianza
orientada al procesamiento como tipo de ensefienza con la ensefianza orientada a la
oroduccion correcta. Se estudic la interpretacidn, la produccidn v el uso del presenic
progresivo contzastado con la forma simpie. Se utilizaron técnicas imirospectivas para
detectar cambios en el procesanuiento. Los resultados mostraron que la cnsefianza
orientada al procesamiemo de! lenguaje (impuwr) logré mejorias superiores en la
interpretacidn, la produccidn v el uso de las estruciuras. Se efectuaron, ademas, cambios
en 12 manera de procesar ¢l ienguaje, de modo gue después de la ensefianza se tomaba en
cuenta Iz morfologia verbal. Se concluyd gue Is ensefianza orientada al procesamiento
tuve un efecte mayor en €l desarrolle del sistema lingliistico ya que produjo el lenguaje
procesado {(intake) adecuado, o cual muestra los beneficics de este tipe de ensefianza
explicita en la adquisicion del aspecto progresivoe.



Summary

This siudy investigated the effect of explicit prammar instruction on the acquisition of
progressive aspect i English with Spanish-speaking nniversity students. Previous swudies
found that the correct form was acquired but not appropriate use. Cognitive processing
was insufficient: form-meaning connections which constitute the intake necessary for
acquisition were not established. An experimental design was used {o compare the effect
of processing insiruction as a type of explicit grammar instruction with production
griented instruction. The study evaluated the interpretation, production and use of the
present progressive conirasied with the present simple. Introspective technigues were
used o detect processing changes. Results showed that imput processing instruction
produced superior resulis In interpretation, production and use. Changes in the way
language was processed were also found, so that affer instruction students took verbal
morphology into account. Processing instruction thus had a greater effect on the
developing linguistic system since it provided better intake, demonstrating the benefils of
thig type of explicit instruction for the acquisition of progressive aspect.
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Sinopsis

El presente estudio tiene antecedentes en i0s problemas encontrados en estudios
anteriores respecto a la adquisicion de! aspecto progresivo en el presente: se adguiria la
forma cormecia mas no ef uso apropiado. De acuerdo con el modeio de VanPatten de la
adgusicion de una segunda lengua, el cual enfoca ef procesamiento hngiistico, i
problema se describiy como la carencia de uUna asociacton adecuada entre formas
Iimguisticas y sus significados, esto es, un probiema del take deficiente De acuerdo con
el modeio, un enfoque expliciio de la ensefianza de la gramatica mediante la
estructuracién del wmpuwr segln los linecamientos que derivan del modelo ayudaria al
cstudiarte & modificar el procesamiento cognoscitivo, lo cual propiciaria Ia
transformacion del wmpwi en imtake con los subsecuentes cambios en el sistema
linguistico.

De esta manera, ¢l presente estudio {Uvo como propodsito el de investigar [a
reiacion entre {a ensefianza orientada al procesamiento como tipo de ensefianza vy Ia
adquisicion  del  aspecto  progrestvo en  inglés con estudiantes universitarios
hispanohablantes, a diferencia de otros estudios que han apoyade el modelo de
VanPatten. Se tomd en cuenta, ademas, el efecto de 1a ensefianza durante un periodo de
{res meses.

Mediante un analisis contrastive del fenémeno lingiiistico en espafiol v en ingiés,
se definié ¢l problema de la adquisicidn del aspecto progresivo segin 2l principio del
subconjunto, asi como la variacion paramétrica entre las dos lenguas, ta cual indica las
diferenies maneras de interpretar el aspecto verbal. Se tomd en cuenta esta variacion en
la elaboracion del matenal diddctico orientado al procesamiento, de modo que se enfoco
el coniraste funcional entre las formas simple y progresiva con sus respectivos
signuificados.

Con ¢l fin de estudiar los efectos de 12 ensefianza orientada al procesamuento del
mput como tipo de ensefianza sobre la adquisicion de ta estructura hingiiistica, se llevé a
cabo un estudio por medio de un disefic experimental, Se 1nvestigd la diferencia en a
manera de interpretar y productr Ia estructura linguistica, ast como reconocer contextos
de usc antes y después de la ensefianza orientada al procesamiento comparada con ia
ensefianza tradicional orientada a la produccion correcta. Se utilizaron, ademas, téocmicas
introspectivas, con ¢l propésito de detectar cambios en el procesamiento ¢ investigar la
manera como se lograban las asomaciones entre formas y signtficados.

Los resultados mostraron que la ensefianza orientada al procesamuento se
relaciond con mejorias superiores en la interpretacion y la produccién del aspecto
progresive, ast comao en el reconocimiento de contextos de uso. Asimismo, se comprobd
que se efectuaron cambios en la manera de procesar el lenguaje. Se concluyd que Ia
enseflanza orientada al procesarmento contribuy® més que la ensefianza orientada a la
preduccién al desarroilo del sistema hingiiistico, ya que proporciond los medios para
rechazar las hipétesis equivocadas dando como resultado el mntake adecuado. Lo anterior
muestra los beneficios de la ensefianza orientada al procesamiento para la adquisicion del
aspecto progresvo,



-

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO

introduccion

Un enfoque cognoscrtivo de la adquisicién de una segunda Iengua por aduitos presupone

el procesamiento activo, y desde esta perspectiva se estudia fa manera como el estudiante

procesa las muestras linglisticas que encuenire y cémo organiza la nueva imformacion.

Dentro de este marco, ta estructura del lenguaje debe considerarse como un factor gue

determina las particulandades del procesamienio cognoscitivo {Bralystok 1995:60),
Mientras s¢ ha watado la ensefianza de segundas lenguas desde hace siglos, la

iva .ente nuevo (Rutherford 1987-1). Se puede concebir [a

}
=2
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o

3
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adguisicién es un tem
adquisicion de la gramatica en una segunda lengua como un procesc a traves del cual se
logra expresar lingaisticamente la percepcion de la experiencia humana; la gramatica en
este sentido consiste en la expresion de sigmficados compartidos por los hablantes
mediante mecanismos linguisticos. A manera de ejemplo, y de acuerdo con el enfoque
del presente estudio, la morfologia verbal sefiala la percepeion del hablante acerca de
ciertas caracteristicas temporales de un evento, el ovente debe tomar en cuenta la
morfologia para interpretar el significado aspecinal, segin las convenciones de uso de la
lengua. Asi, adquirlr competenciz en una lengua requiere de la agromacidn de estas
convenciones {Taylor 1993:220).

I.a manera de enfocar la gramdtica en el salén de clase para propictar la

adquisicidn sigue siendo polémica, v actualmente existen diferentes perspectivas. Se



observa. por giempio, la enseflanza tradicional que considera la gramatica como un
sistema 11j¢ de formas que se enfocan una por una de manera lineal. ¥ la adquisicidn se
evalia a iravés de la produccion comecta ge estas formas en contextos conmroiados
{Rutherford 1987 £), v, per otro lado, ¢! planteamiento de que no as necesario enfocar la
gramarca: hav que concentrarse umcamente en <l contemdo. ¢f mensape (Krashen 1992),

Al respecto, Garrett (1586:13%,145) propone una definicién de la gramatica que
abarque 108 conceptos subvacents a las formas hinghisticas vy las convenciones de
procesamiento, esto es, 1as convengiones compartdas tanto para la codificacién como la
descodificacion, las cuales interceden entre las expresiones linguisucas v el sigmificado,
con esta defimcidn, s¢ proporcionaria un enfogue psicolinguistico Esta perspectiva es
congruenie, a su vez, con las teorias gramaticales funcional y cognoscitiva (Blyth
1997.58),

En cuanto 2 la didactica, Garrett (1986:129) critica 12 ensefianza de la gramétics
en el sentido de que no toma en cuenta el procesamiento necesario para lograr la
comprension de 1as reiaciones entre las formas y ios significados de la lengua que se
estudia. En este seni:do, la ensefianza de la gramatica debe dingirse al "cambio
cognoscitive”  que caracterice la adquisicion (Rutherford 1987:2), con este fin. es
preciso propictar las habilidades de procesamienio cognoscitivo ae los estudiantes
(Doughty y Williams 1998 203). Desde esta perspectiva se desarroild el presente estudic,
el cual swrmé de nuestras ingwmetudes respecio a la interrogante: jcomo se puede

fomentar este proceso de cambios cognoscifivos en el szlon de clase?



ste capitulo uene como proposito la presentacién dei estudio gue se levo a cabo
para obtener informacion acerca de la acquisicion de una segunda iengua por adultos Se
wtroducen ios antgcedenies de los cuzles surmo el estudio, v ias teorias v los modelos
gue lo fundamentan: se plantea el problema tratado. los objetivos v las mipdtesis que
guiaron ia investgacion, asl como la metodologia que se utilizd para estudiar el

proolema, finalmente, ¢ esboza la organmzacion de ia iesis,

1.1 iz emsefianza explicita de Iz gramatica y adquisicién de una segundsa lengua
desde una perspectiva cognoscitiva

El presemie estudio trata ¢l efecte pedagdgico de ia ensefianza explicita sobre la

adquisicidn de una estructura linguistica. Especificamente, se estudid el efecto de la

ensefianza orientada al procesamiento linglistico sobre la adquistcion del aspecto

progresive en el presente del inglés como segunda lengua, oon estudiantes universianos

hispanohablantes en el contexto nacional.

La estructura linguistica que se estudié en cuanto a su adquisicion se considera
desde la perspectiva de la gramética funcronal: 1mplica ia adquisicidn del sigmificado y el
uso de unz forma lingiistica de manera mtegral e interrelacionada. EI modelo de
adquisicion de lenguaje (VanPatten 1596) que mformo esta investigacién se ubica dentro
de las explicaciones cognoscitivistas de la adquisicion (Ellis 1994), se basa en la teorla
del procesamiente de la informacion, la cual forma parte det campo de ia psicologia
cognoscitiva. El estudio, que tuvo ¢l proposito de observar los efectos de la propuesta

didéctica relacionada con el modelo de adquisicion (Lee v VanPatten 1995}, se sita en



N

el drea de la mvestigacion en la ensefianza explicita de la gramatica en ei salon de clase.

A continuacion se introducen cada uno de estos puntos.

LT Copsideraciones lingiiisticas

En primer {ugar, de aguerde con Smutk (199181, se considera gue ¢ ¥rmino "gramatica’
comprende el sistema de regias que genera las estructuras hingltisticas. En la descripeion
hinglidstica formal la gramétea constiuye el mvel de andlisis gue ncluve tanto la
sintaxis, o la estructura de ias frases y las oraciones, como fa mortologia, la cusi se ocupa
de la estructura mtema de las palabras, E! morferna constituye la forma mimma
significativa de la paiabra; un morfema lexical o lexema contiene iz idea principal,
mieniras un morfema gramatical sefiala modificaciones de ia idea principal, tales como
numere, género, modo, iempo, aspecta, y persona (Beristdin 1984:56).

Ahora bien, una perspectiva funcionalisia del lenguaje ha sido desarroilada por
Halliday, quien planted una teoria del significado como una ted de opciones
interrelacionadas (1973:93). Desde csta perspectiva. una lengua es vista como un sistema
de significados, acompafiados por formas 2 wwavés de las cuzles se realizen ios
significados (Hailiday 198531v), De la misma manera, Lock (1995:1), sigwendo a
Halliday, afirma que ef lenguaje es un sistema de comunicacidn; se analiza lg gramética
para descubrir como esta organizada para permitir a los hablantes ¢! mtercambio de
significados.

De esta manera, el funcionalismo linguistico sestiene que la creacidn, el control,
las limitaciones, la adquisicion, y el uso de las formas lingitisticas naturales ¢xisten al

servicic de las funciones comunicativas (Bates v MacWhinney 19893} En lugar de



entatizat las reglas gramaticales que determman {as formas, en egste enfoque ¢l lenguaje
representa @sociaciones bi-direccionales enire formas v significados. que a menuds
2X1S1EN NO COMY asoctaciones entre una rorma y un significado o funcion, sino entre una
forma v vanas funciones ¢ una funcion con multiples formas de reahizarse {Cooreman y
Kiiborn 1991:197),

t oifa parte, las formas linguisticas se estudian en diferentes lenguas con el
proposito de determinar su existencia come universales de la gramatica, al misme tiempo

que se

plantea 1a relacion de éstos con ei pensamiento humano (Wierzbicka 1993)
Asimusmo, como afirman Bates y MacWhinney (1989:6), 1a gramdiica se considera en
términos cognoscitivos: la cogricidn delimita la expresion linghistica. Los umversales
lingiiisticos surgen de la cognicién humana, v todas las lenguas naturales deben tomar en
cuenta clertas categorias basices de la percepcion v el pensamiento: los principios de
mowvimiento, especio, tempo, tanis como la accidn e imencion numana. Cada lengua
natural ha tenido que desarrollar los medios para codificar distinciones emtre objetos,
cuglidades v eventos, maneras de orgamzar los sucesos en el tiempo v el espacio, asi
como diferentes aciitudes hacia estos obietos v sucesos. Estas categorias constituyen
universales cognoscitivos y comunicativos, los cuales interacttan con las limitaciones
gue son inherentes al procesamiento humano de ia informacidn (Bates v MacWhinney
1989:8). Un gjemplo pertinente existe en el uso de la morfologia para expresar el punio
de vista de una accidn terminada o no terminada, como una funcidn cognoscitiva, Al

respecto, Cooreman y Kilborn (1991:204) sostienen que el hecho de que los distintos

puntos de vista aspectuales son marcados por medio de ta morfologia apoya la idea de
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que las estructuras inglusticas pueden ser limitadas por los principios oTgamzacionzles
COgNOSCItVOS © pergeptuales.

Desde la perspectiva cognoscittva (Harris 1992:4), 1a gramatica es vista como la
asoclacion de enunciados con sus significades. donde ‘sigmficade’ meluve todas ias
conceprualizaciones evocadas, junto con su funcion comumcatva v los elemenios
extralinguisticos del 2cto de habla. En esta mierpretacion de la gramatica. todas ias
formas gramaticales tienen una base conceptual, aunque sea muchas veces iy absiracta.
Al respecto, Langacker (1994:33-4) caracteriza la gramatica en términos de estructuras
simbolicas, que representan pares de formas-significados. Los elementos simbdlicos
gramaticales son esquematicos o generales, dado que su significado es comim a muchas
expresiones y situaciones. A manera de gjemplo. el sufijo -dor en espafiol {gofeador,
portador) sefiala ¢l papel de agente, mientras el lexema indica algo especifico. En este
sentido, Bvbee (1983202) sostiene que los morfemas pueden fener un caricter
obligatorio justamente por sus significados altamente generales. al mismo tiempo que
tienen una zplicacion amplia. Advierte Bybee, ademas, que existen categorias y
estructuras obligatorias ¢ni una lengua porque permiten ¢f intercambic fluido de la
miormacion; proporcionan un marco dentro del cual los hablantes pueden acomodar sus
pensamientos, ademads de que limitan las decisiones que fienen que tomar fanto el
hablame como el oyente.

De esta manera, siguiendo a Langacker (1986:2), las estructuras gramaticales no
constituyen un sistema formal auténomo, sino que son simbdlicas: proporcionan la
gsimacturacion v la simbolizacion convencional del conienido conceptual. La gramatica

cognoscitiva se relaciona estrechamente con las escuelas funcionalistas: el léxico, la



morroiogia v la sintaxis forman un continuo de umdades simbdlicas: no se analizan las
unidades gramaticales sin referencia 2 su valor semantico [De 1gual manera, esta
perspectiva de la gramética comparte consideraciones basicas con la psicoiogia
cognoscitiva (Langacker 1987.5) Asccia el significado con la concepiualizacion o el
PTOCESZMIENLS cognoscilivo, la estruciura iinguistica se asocia directamente com la
estructura conceptual. la cual refleia los escenanos que son bdsicos en la expenencia
humana. Asi, la percepcion temporal de un evento que toma un hablante constituye a
explicacién de la seleccion de un valor aspectual (Swmith 1983.479), dado que las
opciones inguisticas seieccionadas se refacionan con fa perspectiva con que se percibe
ung situacton.

Dentro de este marco se conctbe la estructura lingiiistica tratada en el presente
estudio, el aspecto verbal, el cual se define como la perspeciiva temporal que toma un
hablante frente 2 un evento (Smith 1983:479%. Esie estudio se ceniza en el aspecio
progresivo en el presente, lo que se encuentra en los libros de 1exio para la ensefianza
como el punio gramatical 'presente continuo' Con el fin de descnbir de maners mas
precisa la estructura lingliistica, haremos uso del esquema de referencia propueste por
Larsen-Freeman (1991), el cual inciuye la forma y el sigmficado de una estructura, tanto
como ¢l uso. De esta manera, y de acuerdo con la propuesta de Bardowi-Harlig
{1995:152) acerca del aspecto progresivo, la forma incluye el morfema -mg, anexado al
verbo léxico, v en el orden posterior 2l auxiliar be. ademas de las formas del auxiliar, y

los adverbios de tiempo apropiados. El significado 5 una accion en proceso, contrastado

con el significado habitual de la forma simpie. Finalmenie, el uso incluye la seleccidn de



una u otra forma de acuerdo con el contexto'. La adquisicion del aspecto progresivo
abarca las tres areas.
El tratarmiento pedagdgico que se uulizd en el presente estudio se limité a una

sola estructura gramatucal, el aspecto progresivo en el presente; de acuerdo con Bardovi-

cién que pueden perderse en un estudio nas amplio.

La nocién de lograr las asociaciones entre forma y significado come un proposio

-

didactico fue propuesia anteriormente por Terrell (1991). Segin este investigador, la
adqusicion de una forma linguistica se define como el logro de un vinculo
psicolinguistico enfre un concepte y una forma, De esta manerz, lo que se almacena en Ia
memora, segun este planteamiento, no son reglas gramaticales, sino asociaciones
formas-sigmficados, ias cuales se integran en una red en la memoria. La propuesta
didactica gue se desprende de estas ligas' umplica proporcionar al estudianie muchos
gjemplos de fa misma asociacién forma-significado deniro de un contexto gue es
significativo para €. De esta maners, &l estudianie hace uso de Ia mformacion iinguistica
para lograr almacenar las asociaciones forme-significado (Terrsll 1951:56), este
precedimiente ayudarfa el proceso de adquisicion El planteamiento de Terrell es un

antecedente dei desarrolle del modelo de VanPatten {1994} en que se basa el presente

estudio

! £n (a propuesta de Larsen-Freeman {1991:281) el contexto puede abarcar tanto los factores relagionados
con el contexto social como el contexto linglistico discursivo, El pnmero meluye la situacion comunicativa,
los interlocutores v ia relacion emre elios, tanto como las presuposiciones que tengan al respecto, muentras el
contexto linguistico discursivo se refiere a io que precede o signe una estructura, asi como iz organzacion
de la informacion



1.1.2 Adqguisicién de una segunda lemgua por adultes desde una perspectiva
cogroscifivista

Una perspectiva cognoscitivista acerca de la adquisicion se basa en la vision del fenguaje
como una habilidad cognoscitiva compieya, general. como otras habilidades. Se postula
que 1a adguisicion se lieva a cabo a traves de varias 2iapas. que inc.uyen 1a percepcion de
ta informacion hingiistica, la comprension. la asimilacion. la reeswtructuracidn. v la

sicologia cognoscitiva el procesamignte mental

produccion. Tiene sus bases en la

3

ocupa un lugar central en el aprendizaje, v constituve la variable que intercede entre las
mfluencias externas al estudiante, tales como las caracteristicas y complepdad de la tarea
a resoiver Segin McLaughlin (1950} la psicologia cognosciniva estudia los procesos
mentales que son involucrados en la adquisicion del conocimiento, estudia la
organizacion del conocimiento v Ia manera en que se werpreta la nueva informacion
dentro de l2 estructura establecida Concibe el individuo como un actor que uliliza
esirategas para comprender, almacenar v productr el lenguaje

La teoria cognoscitiva nos proporciona un marco general para ubicar el papel de
Ios procesos cognoscrivos en la adousicion. Se basa en el procesamiento de lg
miormacion: su propostite reside en la explicacién de la manera en gue se adquiere nueva
informacion ¥ se almacena en la memona Segun Castafieda {1991:13), la teoria del
procesarnento de la informacion implica que la nueva informacidn primero se selecciona
v se transfiere a 1a memoriz corta. donde se transforma para su integracion en la memoria
permanente.

Se ha aplicado la teoria cognoscitiva del procesamiento de la informacion a la

adquisicidn de segundas lenguas {McLaughlin 1987, 1990; Mclaughlin, Rossman v



McLeod 1983; McLaughlin v Heredia 1996). Este planteam:ento abarca tanio lz manera
en que se construven ias representaciones mentales del lenguaje, como la forma en que se
almacenen en la memona, McLlaughlin e @l (1983) enfatizan las iimitaciones del
procesamuento humang: debido a una capacidad limitada, se seleccionan solo ciertos
clememos del ambienie linghistico para el procesammento e ntegracion posterior.
Ademds, dado que el procesamiento del lenguaje se desarrolia come una habilidad
(McLaughiin 1987), se utiliza prnimere €l procesamenio controlade que requicre de la
atencion. A través de la practica, considerada como la repeticion del mismo patrén de
activacidn en la memoria, ¢l procesamiento se vuelve automdatico, lo gue libera los
recursos atencionaies.

Aparte de automatizar las habilidades especificas, el estudiante de una lengua
necesita construir nuevas estructuras para interpreiar la informacion v organizar ia

T

informacion almacenada (Mclaughlin 1987.136). Los procesos de Ta reciganizacion de
acuerdo con la nueva informacidn se conocen como la reestructuracion (McLaughlin
1990).

De acuerdo con Anderson (1983), iz representacion del comogimisnio en iz
meroria se conceptuahiza de dos maneras' el conocimiento declarativo, que ncluye
conceptos, esquemas, y proposiciones, v el conocimiento procedimental, que es el saber
hacer alge, saber cémo percibir v clasificar, y seguir los pasos necesarios hasta alcanzar
una meta Sin embargo, afirman McLaughlin ¥ Heredia (1996:218) que el pasc del
conocimiento declarativo al procedimental no consiste simplemente en acelerar el

proceso original, sino que se necesita establecer nuevos procediniientos para reorganizar

los procedimientos originales, lo que incluye lz generalizacion, la discriminacion v &l



fortalecimento. Segin Anderson (1983), se caracieniza esie proceso en tres eiapas:
primero. en hechos, sin procedimientos de activacidn: segundo, la etapa asociativa, en
que se frata de orgamzar disiinias producciones {que consisten en una condicidn ¥ una
accion’ en una sola, con el fin de alcanzar un procedimuento mas eficiente. se apilca un
procedimiento generalizado a una ocurrencia en pamncuiar. lo gue consutuye la

imentalizacion. Finalimenie, en la elapa autdnoma, se hacen mas generalizaciones.
pero al mismo tiempo se logra distingwir con mas eficiencia las ocurrencias a las que se
puede aplicar una produccidn especifica. Cabe sefialar que, segin Castafieda (1991-3.3),
se utiliza el conocimiento declarativo como base para desamrollar las secuencias de
producciones; si no se desarrelia con cuidado esta etapa, si las acciones se compilan de

forma equivocada, resulta dificil de corregir una vez procedimentalizadas. Esto, a su vez,

subraya la importancia de la elaboracion de matenal didéctico que ayude al estudiante a
congtnyr el conocumignio.

Ahora bien, fas teorias de la adquisicion de segundas lenguas reconocen ¢l papel
det input, o los datos lingiisitcos disponibles al estudiante, en la adquisicion, aungue ia
importancia que se le atribuyen difiera Con el fin de contextualizar el presente estudio
en ¢l &res de adquisicién del lenguaje, podemos disiinguir, seglin Ellis (1994-243), tres
tipos de teorias acerca del papel del impur: conductistas, mentalistas e cognoscitivisias-
interaccionistas, Mieniras ia primera presupone una relacion directa enire el mpwr v la
preduccion, la segunda postula que los datos lingiisticos 'detonan’ los mecanismos

innatos de procesamiento (véase Cook 1989). Desde la perspectiva del tercer tipo, se

censidera ia adquisicién como producte de 1z interaccién entre el ambiente lingtistico y
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los mecamsmos cognoscitivos del estudiante Por o tanio. €s congruenie con la teoria
cognosciitvg en que se basa nuestro planteamiento: el procesamiento de [a informacion.
En el procesamiento de la informacion. el factor de la atencion juega un papel
importante en l& seleccidn de los datos parz su analisis, Tomiim v Villa (1994)
proporcionan algunas precisiones acerca del mecanismo de la atencidn en 1a percepeion

Prmorniio

de los datos hinguisticos en la adquisicion de segundas ienguas Afirman que la aiencién

=
funciona en el regisito cognoscitivo de los estimulos sensonales, lo que denominan la
deteccion. Hste proceso de deteccion se define como la seleccitn de elementos
especificos de Ia informacion, v ocupa en gran parie los recursos atencionales. Una vez
realizada la deteccin, el procesamiento de la informacién detectada puede Hevarse a
cabo Segin Tomlin y Villa (1994:196), de esta manera, en una oracion, ¢l estudiante
nene que detectar un elemente lingaistico junto con su significado, es decir, una relacién
funcional. Esta relacidn es syjels posteriormente a la formulactén de hipdiesis. La
deteccidon es fundamental; al respecte, Schmudt (1990, 1995} ha afirmado que la
condicion necesaria v suficiente para la extracctén de los datos Hnguisticos es la
percepcidén consciente.

La transformacion de los datos linguisticos disponibies (:apur) en datos extraidos
{intake) constituye el procesamiento del wpur {VanPatten 1996} Ocurre en la memona
corta e mtervienen diferentes mecanismos cognoscitivos, tales como la discriminacién y
el reconocimienso de similitudes. Posteriormente, el imrake se acomoda mediante la
reorganizacion v la reestructuracion de fos conocimientos almacenados Estos procesos
cognoscitivos funcionan cen la aplicacién de los conocimrentos almacenados en la

memoria permanemte, los cuales incluyen tanto ios cenocimienios linghisticos de la
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lengua materna como del sistema linguistico en desarrolio de {a segunda lengua, ademas
de los esquemas v concepios exiralinguisticos De ahi se aprecia la importancia del
mtake adecuado. en lo que atafie a la construccién del conoenmiento hinguistico. El imrake
necssario ¢ONsiste en una representacion mental de los fendémenos hinguistices de ia
lengua que se adquiere. Desde la perspectiva funcionalista, €sios se componen de las
asociaciones entre ias forrnas kmgitisticas y sus significados,

De esta manera, se perfila el papel de la ensefianza explicita de la gramatica de
una segunda lengua en ¢l salén de clase de la siguiente manera, Es fundamentai
proporcionar los datos linguisticos de tal manera que se facilite la deteccion y la creacion
del intake necesario para ¢l desarrollo del conocimiento declarativo linguistico por parte
del alumno. Se desprenden de esto los posibles beneficios de la estructuracion o
manipulacion del mpur: la diddctica desde este dngulo se concibe en términes de la
intervencidn en 2l proceso de crear et mizake adecuado.

Basado en estas consideraciones tegricas, a continuacién tomamos en
consideracion ¢l papel de la ensefianza explicita en la adquisicidn, con el fin de
contextualizar el objeto de estudio; la relacion entre ef tipo de ensefianza v la adquisicidn

del lenguaje.

1.1.3 La ensefiznza explicita de 1a gramadiica: el ambiente iinglifstice y adquisicién

Fn cuanto al papel de la ensefianza explicia de la graméiica en la adquisicidn de
segundas lenguas, se distinguen tres posiciones (Schmidt 1995:2-4). La primera, ¥ més
tradicional, enfz*iza la importancia de saber las reglas, y aboga por una presentacion

deductiva, en la cual la explicacién de una regla es seguida por la practica. La segunda



cosicidn considera la adqusicién como subconsciente, v nio requiere de la explicacién
gramaiical, m de la practica enfocada, m: la correccidn de errores. La actividad
pedagogica consiste en un enfoque en el contemdo, v se reaiiza a través de Ia
comprension y la interaccidn acerca de temas relevantes para los estudiantes. Los
exponentes de esta posicion incluyen Krashen v Terreli (1983) y Prabhu {1987)

Una tercera posicidn toma importancia acfualmente. Se trata del reconocimtiento
de la necesidad de inclusr, aun en 1a ensefianza comunicativa v enfocada en el contenido,
un enfoque explicito en ia forma. Esto consiste en guiar la atencidn de los estudiantes
hacta mecanismos linguisticos gue havan causado problemas de comprension o
produccion (Long y Robinsen 1998 73), y puede ser espontdneo, o bien, disefiado con
antieipacion (Spada 1997-73). En esta posicion, et enfoque en la forma es benéfico en el
senudo de que ayudz a los estudiantes a poner orden en €l lenguaje que encuentren,
fzcilita la comprensidn, v apoya los procesos naturales de adquisicidn. Toma esia
posicidn un creciente mimero de investigaderes (Doughty 1991, Doughty y Williams
1998; Eilis 1990, 1993; Foios y Ellis 1991, Harley 1994; Larsen-Freeman v Long 1991;
Long 1991, 1995; Loschky v RBley-Vroman 1993; Rutherford 1987 Schmidt 1993;
Sharwood Smith 1991; Terrell 1991; VanPatien 1993; White, Spada, Lightbown v Ranta
1991).

Cabe sefizlar que en el contexto nacional. especificamente en la ensefianza de
lenguas extranjeras en la UNAM, se ha reconocido la importancia de la enscfianza
explicita de la gramatica. La gramdtica pedagdgica del slemén propuesta por Rall y Rall
(1681 se elabord con el fin de permitir al profesor la presentacion de reglas

comprensibies, asi como de facilitar al estudiante umversitario, acostumbrado ai uso de



s

los procesos cognoscitivos, ¢f descubmmuenio de las regulandades de fa lengua
Astmismo. Andrew (1989} lievo a cabo un estudio para determunar la secuencia de
adgusicion del articulo defimdo en ngiés. con el proposito de obtener imformacion que
tendria una aplicacion didaciica.

Long {1991) disungue entre un foco en ia forma como una caractensiica del
disefio de un cursc comunicativo, v un curso que tiene como conterudo ef ‘foco en las
formas'. las cuales se presentan v se practican misladamente. Esta distincién es esencial
va que un 'foco en ia forma’ no constittye un retemno al enfoque en ias formas de manera
aislada v superticial. En un 'foco en la forma', se incorpora la atencidn z la forma
linguistica, mieniras la comunicacion y las tareas pedagOgicas constituven ia parte
fundamental del curso. De acuerdo con los resultados de la investigacion. un ‘foco en la
forma' ofrece varios beneficios' acelera el aprendizaje, aungue no alters secuencias.

afecta los proceses de adquisicidn, y contribuyve al nivel de dominio a largo plazo (Long

En general. hay comcidencia en la necesidad de datos linguisticos comprensibles
para gue suceda la adquisicidn. Sin embargo, el :mpwr comprensible no es suficients
(Long 1996-423-5}, como s¢ evidencia en la mvestigacion realizada con los estudiantes
de programas de inmersidn en Canadd {Harley 1993, entre otros). Ante las failas en el
desarroilo del sisterna linguistico de la segunda lengua, se puede buscar parte de la
explicacion en los factores internos del estudiame, especialmente en lag dreas de la
atencion v el procesamiento cognoscitivo (Long 1996 425), las cuales son basicas en el
enfoque en la forma. Al respecto, ¢l papel de la ensefianza explicita de la gramaética ha

sido objeto de una cantidad extensiva de estudios (véase Larsen-Freeman v Long 1991,



cap 8. Spada 1997) que apoyan el efecio positive del enfoque expiicito sobre ia
adquisicion. Cabe hacer notar, ademas, que un nimero considerable de los estudios toma
en cuenta la combinacion de un enfoque en fa forma v actividades conmuucauvas (Spada
1997}, Podemos concluir que, en lugar de debatiz sobre la inclusidn o no de un focoen la
forma. los programas debenan preocuparse por ia mejor manera de levario a cabo,
especialmenie. ncorporado a un curso con énfasis en la comunicacion. En este sentido,
Larsen-Freeman v Long (1991:325) recomiendan la reglizacién de estudios que busquen
respuestas acerca de como ia enseflanza debe impartirse. v de cémio cierto tipo de
ensefianza afecta la adquisicion; de igual manera, se recomenda estudiar diferentes
combinaciones de actividades comunicativas con distintas maneras de enfocar la forma
{Lightbown v Spada 1993 106).

Dioughty (1991), en un multicitado estudio sobre diferentes maneras de enfocar la
atencidon de los estudiantes en una forma linguistica, en esie caso, ias subordinadas
adjetivas en inglés. compard la comprension de lectura de un texto, junto con un foco en
la forma incorperado: un grupo recibié ta presentacton del texto v las reglas gramaticales
simuitdneamente, otro grupo vio el texto con aclaraciones v pardfrasis de las oraciones
que contenian ei punte gramatical. mientras el grupoe de control vie el texio solamente.
Los resultados mostraron que el foco en la forma. en los dos grupos experimentales,
ayudo a los estudiantes a enfocar la atenctén a la forma. lo que es necesario para la
adquisicion. Los resuitados sugleren, ademds. una conexién importante: la relacion entre
una forma y su significade, dado gue el grupo que leyd el texto con las aclaraciones tuvo
el puntaje mas alto en la comprensidn del texto; es decir, la combinacién de enfocar el

contenide, ademas de incluir un foco en iz forma, resultdé en mavor comprensién



Podemos distinguir pues efectos diferencizles de los dos tpos de enfogue en ia forma
linguistica.

Dado que existen diferentes maneras de enfocar una estruciura hinguistica. ia
cuestion que surge gira alrededor de que tipo de Toco en la forma resuita mas benéfico.
Al respecto. surgen varias interrogantes. ,cémo podemos ayudar al eswdiante en <l
procesamiento del lenguaje? v (hay antecedentes respecto al enfoque de procesamiemto
del wmprat?

En este contgxto, se planted estudiar la adquisicion del aspecto verbal desde una
perspectiva cognoscitivista de la adgmsicion, en 12 gue se esiudia como se procesan los
datos lingiiisticos, es decir, cdmo se convierte el mpur en mtake, esto es, la construccion
de asoclaciones entre una forma vy su significado. Se estudid pues el efecto de la
propuesta didactica basada en el modelo de VanPatien (1996) sobre la adquisicion del
aspects prograstve. A continuacién se da un Dosquejo de los antecedentes que nos

condujeron a basar nuestro estudio en este modeio.

1.2 Aniecedentes

En esta seccion. se describe la investigacion realizada con nuestros alumnos que nos
llevé a optar por estudiar los efectos de cierto tipe de foco en la forma, el de
procesamiento de mpie Esto es seguido por un resumen de los estudios que apovan este

1ipo de ensefianza,



1,2.1 Investigacion anterior en ef Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras
{(CELE}

El presente estudio tiene antecedentes en los estudios realizados anteriormente en el
CELE de ia UNAM en el area de inglés sobre estrategras de aprendizaje. ias cuales se
gefinen como ias operacitones v procedimientos que utiliza el estudiante para facilitar la
adqusicion: se consideran parte del conocimiento procedimental. desde Ja perspectiva de
la teoria de procesamiento de la imormacion (OMalley v Chamot 1990:8). El cbjetivo de
estos estudios se centrd en la dennficacion de las estrategias cognoscitivas que utilizan
tos estudiantes del CELE en diferentes tipos de actividades.

El primer estudio realizado (Buck y Jenkins 1990) tuvo como proposito el de
probar las técmcas mtrospectivas, incluvendo ia entrevista retrospectiva v la técnica de
pensar en voz alta, con el fin de saber si se podria obtener wformacion sobn
estrategias por este medio. Se concluyo que las técnicas mencionadas son factibles, es
decir, revelan informacidn relacionada con el uso de estrategias cognoscitivas, ademas de
que se pueden llevar 2 cabo con diferentes tipos de actividades.

El segundo estudio (Buck y Rojas 1991: Buck 1993) intent¢ obtener informacion
sobre {as esirategias gue utilizan nuestros estudiantes en una actvidad especifica. Se
estecdhid un gercicio de conceptualizacion de una estructura gramatical en el hbro In
Enghish {Buck, Emilsson, Hildreth, Ormsby, Ryan v Shaw 1989-34-36). Este ejercicio
consiste en la formulacidn de una regla gramatical acerca de la forma y el significado del
presenie continue en mglés y la alternancia de esta forma verbal con ¢l presente simpie.
El gjercicio de conceptualizacién se ubica en la unidad después de uncs ejercicios

comaunicativos; los alumnos intercambian informacién acerca de las actividades de cada
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quien en el presente semestre, las cuales son contrastadas con las actrvidades usuates Ean
estos gjercicios, los estudiantes utilizan tanto el presente coniiuo como el presente
simple en preguntas no anahzadas Para la mvestigacion. se el:g1d este ejercicio por la
dificultad gue representaba para los estudiantes, ademés del interés en 1dentificar el uso

de las esirategias cognosciuivas en la adquisicion de la gramatica. Para este estudio se

entrevistas retrospectivas grupales. Una parte del estudio tuvo ia colaboracién de otro
maestro, Carlos Rojas, quien también participé en el analisis del contenido de los
protocolos. Postemormente, se procedié & la identificacion y la clasificacion de ias
estrategias utilizadas por los estudiantes que participaren, con base en la clasificacién
presentada por O'Malley y Chamot (1990:138). Se encontrd que los estudiantes hacian
uso de las siguientes estrategias: la deduccion, en que se aplica en forma consciente una
regla aprendida; la simplificacién, hactende caso omiso de un detaille gramatical, la
transferencia de conocimientos linguisticos de la lengua matemna a la segunda lengua, v
la traduccidn a la lengua materna para detectar diferencias entre las dos lenguas. Se
concluyd que el libro de texto y ias actividades didacticas deberian fomemar el uso de las
estrategias cognoscitivas tales como la inferencia v ia elaboracion, ademas de enfocar los
aspectos formales de la lengua deniro de un contexto para facilitar la asociacion enire
significados v formas.

El tercer estudio (Buck 1994) intento investigar las estrategias de transferencia y
traduccion identificadas en el estudio anterior. Se estudiaron los conocimientos de los

alumnos acerca de la forma v el uso del presente continuo y ef presente simple en inglés,

v las diferencias que percibian emre la aliernancia de estas dos formas en inglés v en
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espafol {estar  gerundio vs la forma simple), la lengua materna. La mewdologia
consistié en laz aplicacion de una prueba de juicio de gramatcaiidad para obiener
mformacion acerca de los conocimientos en cuanto z la forma v el uso, combinado con
entrevisias retrospectivas para obtener datos metalinguisticos respecto a la seleccion de
las respuestas. Para obiener informacion acerca de la sdgusicion. se ievo a cabo el
estudio con dos grupos de imnglés uno de segundo semestre v otro de quinto. Los
resultados mostraron que los estudiantes de quinto semestre tenian mas dominio en
cuanto 2 ta forma correcta de los verbos ya que reconocieron €1 77% de los errores: sin
embargo, su domimo en ef reconocimienio del uso del presente continuo con respecto a
la forma simple no era mejor gue en e! grupo de segundo semestre. Asi, por ejemplo, ia
pregunta What do you do this semester? asi como las oraciones June wriies her thesis this
year. | don't study this semester. fueron aceptadas como correcias por la mayoria de ios
estudiantes tanto de guinio semestre como de segundo, Si bien no hay errgres de forma,
seria apropiada la seleccion del presente continuo en los tres elemplos, va que se
especifica un sigmficado temporal (ths semesier, thus year) Cabe sefislar gue en otros
estudios acerca de la adauisicion det aspecto verbal {Bardowi-Harlig v Bofman 1989,
Bardovi-Harhg 1992a) los resultados fueron simiiares, en cuanto a la adquisicién de la
forma mas no et uso. En lo que concieme a las estrategias de la transferencia y la
traduccicn, en nuestro estudio, entre los comentarios retrospectivos de los alumnos de
quinto semestre destact la observacion de que en espafiol las dos formas pueden
intercambiarse, ademdas de que en ingles es mas frecuente el uso de la forma progresiva
que en espafiol. Comentaron, ademds, que relacicnaban la forma continua en inglés con

el gerundic en espafiol, v que traducian al espafiol para ver si debian usaria en inglés o



no Con base en los resultados de este estudio podemos destacar el hecho de que los
estudrantes de quinto semestre manienian ia hipdtesis de que la estructura linguistica
relevanie functona i1gual en iz sepunda lengua come s {orma correspondiente €n ia
lengua materna.

Los estudlos anteriores apuntaron hacia la necesidad de experimentar ¢on una

fin de fomentar {a adquisicién no so6lo de ia forma correcta, sino del use apropiado. Para
este proposito, nos interesd una propuesta basada en actividades orientadas a modificar io
que hacen los estudiantes con el lenguaje, esto es, el procesamiento del mpur (VanPatten
1993, 1996), por e! medelo tednico basado en a psicologia cognoscitiva, por su enfoque
en los procesos mentales mvolucrados en la percepcidn v procesamiento linguistico, y
porque propone un tipo de ensefianza que se dirige a esiz etapa, que se basa en las
asociaciones forma-significado; es congruente con  la  perspectiva  esbhozada
anteriormente. Los beneficios, ademads, se han comprobade en algunos estudios recientes.

los cuales se resumen a continuacién.

1.2.2 Estudios sobre los efectos del procesamiento de inpxf come tipe de ensefianza
En esta secciin se resumen brevemente los estudios que se Ilevaron a cabo para
determinar s1 ¢l tipo de ensefianza que se orienta al procesamiento beneficiaria la

adquisicion de la gramatica.
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El pnmer estudio (VanPatten v Cadierno 1963) comparé los efectos de la
ensefianza orientada al procesamiento con la enseiianza onentada a ia produccion
correcta de una forma. para dar cuenta de los posibles efectos diferenciales. Los
mvestugadores cuestionaron el tipo de enseflanza mas tradicional, orentada a fa
produccion: si el objetive de ia ensefianza consiste en productr cambios en ef sistema
lingiristico en desarrolio. primero hay que efectuar cambios en iz manera de percibir v
procesar ef lenguaje presentaco v atendido, ¢l mput.

onsiste en la presentacidn de un punto gramatical v la

[#]

La ensefanza tradiciona

préactica en ia produccidn, y se representa como sigue:

Figura 1.1: La ensefianza tradicional de segundas lenguas

input —»  ntcke ->  sistema en desarrollo = produccion
T

préctica

(VanPatten y Cadierne 1993:227)

En contraste, la ensefianza en ¢l procesamiento, que tema en cuenta el papel
fundamentai dei mpr comprensible, consiste en la presentacion del mpws de tai manera
que fomente las ascciaciones correctas entre una forma gramatical y su significado. para
crear el intake, el cual constituye el lenguaje no solo atendido, sine también comprendido
y procesado. El mivke es pues la informacidn linguistica que se integra al sistema en

desarrollo. Asi, la practica consiste en la interpretacion correcta de las asociaciones

forma-significade. La ensefianza en el procesamiento se representa de esta manera:



Figura 1 2. La ensefhianza de segundas lenguas onentada al procesamiento

mpur > mtake » sistema en desartoile =2 produccion
0
mecanismes de
procesamiento

0

practica

(VanPatien v Cadierng 1963 2273
De esta manera, teoricamente la modificacién en la manera de procesar el :mpur debe
resultar en cambios en el sisterna en desarrclio

La estructura lingiiist:ce tratada en el primer estudio que se realizd para dar
cuenta de los efectos diferenciales de los dos tipos de ensefianza fue los pronombres
cliticos con funcién de objeto en espaficl. Dado que los estudiantes de un 1dioma tienden
a asignar el pape! de sweto al primer sustanuvo en una oracion {VanParten 1984), esta
estrategia podria llevar s una equivocacion, resultando en 1z asignacidn de sujeto en lugar
de obyeto, si el pronombre aparece en posicién micial. Al mismo tiempo, los estudiantes
no procesan el pronombre como marcador del objeto; hacen caso omiso del mecanismo
gramatical, y, de esta manera, ¢l miake consisie en informacion lingliistica equivocada, [a
cual, a su vez, padria afectar de mainera negativa el sisterna iinguistico en desarrollo. Los
mvestigadores disefiaron un estudio con el objetivo de modificar la estrategia de asignar
al primer sustantive o pronombre el papel de sujeto, a través de ia enseflanza onentada ai
procesamento. Utilizaron actividades en las cuaies ei estudiante tenia gue seleccionar,
por glemplo, una magen que corespondia a una oracién, las opciones incluyeron
imégenes con una u otra persona actuando como sujeto, y las oraciones variaron en el
orden de los constituventes. De esta manera, los estudiantes tenian que fijarse en los

papeles indicados en {a gracion para poder seleccionar la imagen correcta; tenian que



inerpretar la relacion entre la forma (pronombre clifico} v el significado (sujete u objeto
de la accion). Un grupo de estudiantes recibid este upeo de ensefianza, que no inciuyd la
produccion, mientras oo grupo rectbio la ensefianza mas fradicional, orentada a la
produccion correcta: un tercer grupo, el de controi. no recibiéd ensefianza en la estructura
gramatical. Se aplicaron tanto una prueba antes del tratamento como tres postenores,
inmediatamente despues del tratanuento, una semana despuds, v un mes después. Se
evalud la interpremacion entre forma y significado, asi como a produccion de la
estructura gramatical.

Un analisis de vananza aplicado a los resuitados revelé que, en la prueba de
mterpretacion, el grupo de procesamiente mejord a un mivel significativo, mientras los
otros dos grupos no mejoraron a este nivel. En contraste. en la prueba de produccidn, no
hubo ninguna diferencia significativa entre los grupos de procesamiento y procduccion,
aunque ¢l grupo de procesamientoc nunca practicara la produccion. Los dos grupos
mejoraron mds que el grupo conirol a un nive! significativo.

Los investigadores interpretaron los resultados como evidencia de los efectos
diferenciales de los dos tipos de ensefianza. Concluveron que la ensefianza orientada al
procesamiente produjo modificaciones en la manera en que los estudiantes procesaban el
mpt, 1o que afecto el sistema lingiiistico en desarroilo, y, de esta manera, los estudiantes
pudieron utiltzar estos conocimientos nuevos en la produccion En contraste, la
ensefianza orientada a la produccién afectd la producerdn mas no la interpretacion, lo que

significod que no habia efectuado cambios en el sistema hinguistico.



Cadierno (1995) realizé otro estucho para dar cuenta de los efectos diferenciales
en los dos upos de ensefianza. esta vez tratando un punio hinguistico morifologico, el
pretérito, en espafiol Asimismo, la ensefianza orientada al procesamiento tuvo el fin de
modificar otra estrategta, ia de procesamiento iexical. Esta estrategia de procesamiento
impiica que el estudiante procesa los lexemas en iugar de las formas gramaticales,
cuanco los dos expresan la misma inrformacion semantica Asi, st una oracion ncluye
una frase adverbial que ndica iempo pasade, @} estudiante se fija en la frase adverbial v
hace caso omiso de la morfologia verbal que ndica el pasado.

Con el fin de saber s1 la ensefianza causaba diferencias en ia 1dentificacion del
tiempo pasado en oraciones sin adverbios, en las que se tendria que hacer usc de la
morfologia para procesar el tiempo pasado, se utilizd un disefic similar al disefio de
VanPatten v Cadierno (1993) Los resuitades se repitieron el grupo que recibié la
ensefianza onentada al procesamiento tuve avances significatives en ia interpretacion,
mientras el grupo de gnsefianza ornentada a Ia produccion no fos tuvo. Ademds, en la
produccidn, no hubo diferencias entre los dos grupos, aunque los estudiantes del grupo de
procesamiento ng produjerant el pretérito, v los dos grupos tuvieron ganancias
significativas con respecto al grupe de controi. Los resuitados de este estudio, que trato
un punto linguistico morfolégico, apoyaron las conclusiones del esiudio anterior
(VanPatten y Cadieron 1993), que frat¢ un punto sintactico. Los estudios difineron,
ademas, en las estrategias de procesamiento que tuvieron ef proposito de modificar. uno
se dirigi¢ a la estrategia de asignacion de roles segtin el orden de palabras, mientras el
otro mntentd modificar ia estrategia de procesar las palabras de contenido en lugar de la

morfologia.



Los estudios antenores utilizaron una prueba escrita controiada pars medr la
produccion. En un estudio posterior, VanPatien v Sanz (1995) investigaron los efectos de
la enseftanza orientada al procesamiento sobre la preduccion, tanto oral como escrita, en
pruebas mds abiertas y comunicatrvas, Ademas de [as oraciones escriias, las pruebas
mciuyeren una enfrevista oral estructurada v una actividad de narracion de un emsodio
visto en un video Esto se hizo con ¢f fin de observar si los mecansimos mvolucrados en
la preduccion podrizn hacer uso del conocimuento nuevo en el sistema hinguistico,
obtenide por medio de la ensefianza orientada al procesarmento.

Una diferencia en el disefio comparade con los dos estudios anteriores se
encuentra en que en este estudio solo dos grupos participaren: el grupo de procesamiento
y el grupo contrel. Se aplicaron las ires pruebas mencionadas antes y después de !
ensefianza oneniada al procesamuento, la cual fue idéntica a la que se utilizé en
VanPatten v Cadierno {1993). Cada parte de la prueba tuve tanto respuestas orales como
escritas, con ei fin de comparar tampién ios dos modos.

Los resuitados mostraron que el grupo de procesamiento mejoré a un nivel
sigmificativo en las tres partes de la prueba, mientras que el grupo de control no tuvo
mejoria. Los imvestigadores concluyeron que los efectos de la ensefianza en el
procesamiento se observaron tanto en la preduccion controlada como en ias tareas menos

controladas.

Cheng, en su tesis wédita {1993, upud VanPatten 1996), mvestigd los efectos

diferenciales entre la ensefianza orientada al procesamiento vy ta ensefianza tradicional
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1efaclonados con ia wierpretacion v iz produccion de los verbos copulativos ser y estar
en espaftol Puesto que en varnos contextos la seieccion enire uno u otro depende del
significado aspectual del adjetivo que lo acomparia, tienen cierta redundancia en cuanto a
la expresion det sigmificado temporal o durativo (Lsfoy bren, Sov mexicano. ), v, por lo
tariio, los estudiantes no ponen atencion en elios, como se evidencia por la omisidn en la
primera etapas de adgqusicion. De esta maners. lz estrategia de procesamientc a
modtificar, a través de |z instruccion en el procesamiento, era la de procesarmento lexical,
similar al estudie de Cadierno (1995). Tl matenal didichico para la ensefianza en el
procesaniento consistid en el uso de ser v estar con adietivos (Pablo es débil. Pablo estd
débil.) y con participios pasados {(Fistoy deprimido o menudo g veces nunca). Las
pruebas mciuyeron fa mnferpretacion, una composicidn guiada, y, ademas, el uso de ser o
esrar en oraciones, que tomo en cuenta solamente ia seleccion de un verbo ¢ el otro, mas
no Ta forma correcta.

Los resuitados mostraron una mejoria sigmificativa en las tres pruebas para los dos
erupos de ensefianza. En la prueba de interpretacion, el grupo de procesamiento mejord
mas que el grupo de ensefianza tradicional, Los resultados se asemejareon a los que se
obtuvieron en estudios previos {VanPatten y Cadierno 1993; Cadierno 1995); sin
embargo, difirieron en que los dos grupos de ensefianza mejoraron en la interpretacion,
aunque el grupo de procesamiento mas que ¢l tradicional. Puesto que el uso de ser es de
temprana adquisicion, v el uso de estar es mas problematico, se analizaron
estadisticamente (nicamente las oraciones con esiar (seis de las diez) en la prueba de
interpretacion. En este andlisis, solo el grupo que recibid ensefianza en el procesamiento

mejoré 2 nivel significativo. De esta manera, igual como en los estudios anteriores, s¢



concluyd que ios efectos de la ensefianza en el procesamiento se mosiraron @anlo en ia
Imrerpretacion como en {a produccion. pero la ensefianza tradicional solamente mostrd

una mejena en ia produccion

Dado que 'a enseffanza cnentada al procesamrento que se utilizd en los estudios
anteniores meluyd una expiicaciéon gramatical que comsistic en informacion acerca de
como funciona la fengua, ademds de las actividades, se llevd a cabo un estudio
(VanPatten y (hkkenon 1996 con el fin de dar cuenta de! papel de esta explicacitn en
los resuitados. Parttciparon pues tres grupos de estudiantes: une recibié la explicacidn
combinada con las actividades, otro realizé dmicamente las actividades, con
retroalimentacién acerca de las respuestas correctas, pero sin ninguna explicacion, y otre
tuvo una expiicacion sobre la estructura gramatical que incluyo ejemplos, v se aclararon
dudas, pero no realizd ninguna actividad. Los resultados mestraron que tanto ef grupo
que Tecibio la explicacion seguida por las actividades como el grupo que Unicamente
realizd las actividades tuvieron mejorias significativas en la prueba de interpretacion, el
grupo que solo recibid una explicacion no tuve una mejoria sigmficatva En la
producc:on, de igual manera, los dos primeres grupoes obtuvieron mejores resultados que
el grupo que reciiné sdlo la explicacion.

Los investigadores concluyeron que fueron las actividades la causa de los
resultados favorables en los estudios anteriores, y no la exphicacion, porque a través de
estas actividades se hacian las asociaciones entre forma y significado. Agregaren, sin
embargo, una posible explicacion interesante: dade que los estudianies del grupo de

ensefianza onentada al procesamiento recibiersn refroalimentacion acerca de sus



respuestas. positblemente esta evidencia negativa [CS ayudo a CONSINT SUS Propios
conocimientos explicitos como resultado de estas actividades. lo que pudieron utilizar en
las actividades siguienies, vy, por esia razon, los dos grupos de procesamienio. con ¢ sin
explicacion. tuvieron resultados simifares Otra conciuston importante reside en que la
exphezcion solz, ¢ informacion explicita, produce efectos menores.

En el sigmente cuadro se resumen los cinco estudios que han mostrado los

bemeficlos de ia ensefianza orientada al procesamiento.

! tstucho Pugito Lstrategia a moditicar Resultados
wramatcal
VanPatten y Cadierne (1993)  pronombres Sujeto Prnimer sustantivo Procesamiento mejor que Irad. y Control
L2 espamel chitioos CT1 INICTPTELacIon
{51ntavis) No hubo diferencia en produccion
Cadiemo {1959 PICIETe Brocesarmuento jexical Procesarmento metor que {raa v Congol
L2 espariol imortologia) on mterpretacion

Mo hube difereneia en produceton

VanPatten v danes (1993 pronombres >ujeto Primer susiantivo Procosamiento Iejor en lareds menoes
L2 espaiiol clifseos controladas de producuion
(sitants)
Cheng (1995 ser estar Procesarmento lexical Procesamento mejor aue rag v Control H
L2 espariol {aspecto) D Imierpretacion

No hube diferencia en produccian

VanPatten v Otkkenon pronombres Sujeto Piimer sustantvo Instruccion en ¢l procesamiento . o procesamiento
(199) chiticos +evplicacion. producen elecos en iTpretacion [
LZ espaiiol {s1nlax1s) y produscien. Explicacton. sota uene
electos menates l
1
i

|

Cuadro 1.1: Estudios sobre los efectos de 1a ensefianza onentada al procesamiento

En los estudios anteriores, todos concluveron que la enseflanza orientada al
procesamienio logrd modificar el procesamiento, v de este modo cred el mtake
mejorado; por 1o tanto, afectd el sistema linguistico en desarrollo. Las diferencias con
respecto a la ensefianza tradicional se debieron a que la ensefianza tradicional, onentada

a la produccion, parece no haber afectado el sistema lingiitstico en desarrolle, y por ende



los resuitados difineron. En aigunos (VanPaiten 3y Cadiemo 1993 238. Cadierno
1995 189) se concluvd que existen Cos sistemas de conocimientes hinguisticos los
conecimientos adquinidos que lograron fos del grupe de procesamiento. vy los
congeimientos nguisticos aprendidos que mosird el grupe de produccion.

Cabe sefiaiar, para nuestros propositos, gue mnguno de ios estudios mves.oo los

cambios que ocumercn en | raiz de la ensefianza orientada al
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procesamiento; la modificacion de estrategias como efecto quedé como un construcio
tedrico D¢ 1gual manera, no se unlizd ia tnanguiacidn en la metodologia; todes los
resultados se basaron en datos cuantitativos rtecabados por medic del disefio
experimental. Ninguno describié la manera en que se logrd el mrake mejorado, excepto
al decir que esto s¢ logré a través de la ensefanza dirtgida a 1a modificacion en ia manera
de procesar el imput,

Desde nuestro punto de vista, existe un vacic en cuanto a las explicaciones de los
cambios cognoscitivos que se lograron por medio de las actividades onentadas al
procesamento. De igual manera, la explicaciéon de los resultados se basaba en un

consiructo tedrico no observable: fue una conclusion no demostrada. El presente estudio

infentd tomar en cuenia estos puntos.

1.3 Esbozo del presente estudio

En esta seccion se waza la motivacion de este estudio Se retoman los antecedentes. tanto
de nuestros estudios anteriores, como los estudios de VanPatten ef al. sobre los efectos
del tipo de ensefianza que se basa en la modificacién de la manera de procesar el wput.

Se describe brevemente el marco tedrico del estudio v los objetivos; finalmente se



enumeran las hipotes:s de trabajo v se plantea la metodologia utihizada para investigar las

hipotesis

1.3.1 Planteamiento del probiema

A traves de la mnvestigacion con nuestros estucianies (Buck {994)) se wdentificeé un
problema de adguisicidn, a lo
se adquiria la forma del presente continuo, mas no el uso apropradoe Esto podria llevar,
por ejemplo, 2 una imterpretacidn equivocada como iemporal de la expresion de una
accion habitual con el verbo en la forma simple en el preseme, por ejemplo en las
oraciones [ work at my father'’s affice, I waich TV, o bien el uso equivocado del verbo en
forma progrestva para expresar una accion habitual (I'm rumning every day), asi como el
use equivocado de la forma simple para preguniar acerca de una accion en proceso en el
momento {What do you o?). Segin el modeis de procesamienio nngiiisiico { VanPaiten
1966), el problema se debia a la falia de creacidn del mwake correcto, esto es, de
establecer las asociaciones entye formas y significados.

Mientras que diferentes factores pueden ntervenir en ia adqwisicion, come son
las vanables individuales o soctoculturales, se propuse ubsicar el objeto de la
investigacion en las estrategias cognoscitivas, dado los aniecedentes (Buck 1993). De
acuerdo con los resultados positivos obtenidos en los primeros estudios sobre la
ensefianza expliciia orientada ai procesamiento (VanPatien y Cadierno 1993; Cadierno
1995, VanPatien y Sanz 1995; Cheng 1996; VanPatten y Oikkenon 1996), v dada la

fundamentacion de este tipo de ensefianza en la psicologia cognoscitiva y la gramatica

funcional, que son congruentes con un enfoque cognoscitivo de la adguiswcién de
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lenguaje. propusimos nvestigar este tipo de ensefianza con nuestros alumnos, con &l fin
de estudiar sus efectos sobre la adquisicion del aspecto progresive. Se formularon
preguntas tales como las sigutentes: ,qué suceders si estructuramos el mpws para
promover las asoctaciones cortectas entre ia forma progresiva v el sigmticado temporal?
o3¢ modificaran las estrategias de procesamiento? y ;causara diferencia ei upo de
ensefianza?

Se tomaron en cuenta las sigwentes consideraciones. Los estudios sobre la

ensefianza onentada af procesamiento resumidos en la secciwdn previa se llevaron a cabo

£3

con estudianies anglohablantes que aprendian el espafici como segunda iengua en el
salém de clase. Los investigadores sugirieron estudiar el misme fendmene con estudiantes
de diferentes lenguas matemas en el aprendizaje de diferentes lenguas (Cadierno
1992 178} Ademas, se ha recomendado tomar en cuenta ios efectos de la ensefianza 2
través de penodos de tiempo mas iargos, con el fin de observar la persistencia de los
efectos (Long 1991 48; VanPatten y Sanz 1995-184; VanPatten 1996: 127)

El presente estudio nvestigo los efecios de la ensefianza oriemada al
procesamiento con estudiantes hispanchablanies que aprendian el mglés como segunda
lengua en el salén de clase. Astmismo, se estudié el efecto de la ensefianza durante un
periodo de tres meses, dado gue los estudios anieriores utilizaron un penodo de un mes

para observar los efectos.

1.3.2 Marco tedrico
La adquisicién de una segunda iengua por adultos puede considerarse como la

adquisicidn de una habilidad cognescitiva compleja que se realiza a través del



procesamiento de ia nformacion (McLaughlin 1987) Desde esta perspectiva, la
adquisiclon consiste en una sene de procesos (VanPatten v Cadierno 1993.226) El
primer proceso convierte los datos hinguisticos (mmput) en lenguaje comprendido. este
proceso tmpiica establecer asociaciones entre forma v sigmificado (miuke) Este primer
paso constituye el procesamento det mpwe. La adquisicion reguiere, pot lo tanto. de datos
linguisticos (mput). En la adquisicién. se hace algo con estos daios a traves de [os
DIOCEs0S COLENOSCHIvos.

La atencién juega un papel fundamental en el procesamiento ¢ mfluve en iz
marnera en que los datos son atendidos Al respecio, en el procesamiento lingiiistico, se
han 1dentificado estrategias de procesaruente que utilizan los estudianies de una lengua
(VanPatten 1996). Desde esta perspectiva. se propene modificar las estrategias que
interficran con el procesamuiento, con ¢l fin de propiciar la exiraccidn de los daios
necesarlos (miake) para el desarrollo del sistema linguistics de la lengua que se adquiere;
la ensefianza consiste en {a estructuracion o mantpuiacion del mput con este proposito.

Se han propuesto linearmuentos { VanPatten 1993, 1996, Lee v VanPatten 1993)
para elaborar las actividades onentadas . procesammento, fas cuales henen comp
proposito el de ayudar al estudiante a hacer las asociaciones correctas forma-significado,
tomando en cuenta las estrategias de procesamiento Las actividades se disefian de tal
forma que para llevarlas a cabo ¢l estudhante tenga que procesar ¢l sigmficado de una
forma.

En la estructuracion del mpur se considera relevante, ademas, el andlisis
contrastivo entre la lengua materma vy la lengua que se estudia con respecto al pumio

lingiiistico en cuestion, dada la evidencia en la investigacion de la transferencia de



elementos de la lengua materna a la segunda lengua (Odhn 198943 En el presenie
estudio se baso el andlists contrastivo en ia propuesia de Smuth {1991} que incluye dos
componentes para el estudio del aspecto verbal: el aspecto lexical ¢ tipo de situacion,
ademas del aspecto gramatical o punto de vista, con el fin de definir ja vanacion
parametrica enire las dos lenguas. Esto, a su vez, tiene relacién con el principio de
subconjuntos { White 1990}, €l cual da mdicaciones respecto a la necesidad de mcluir
wnformacion acerca del uso equivocado de una estructura, con relacion & la transferencia
de ia lengua materna,

Asimismo, la estructura lingoistica, el aspecto verbal, ha sido objeto de estudios
que tratan su desarrolo en una segunda lengua {(Andersen 1991, Meisel 1987; Schumann
1987, entre owos); es pertinente tomar en cuenta la investigacion anterior para la

estructuracién del imput.

1.3.3 Objetives v justificacién
Se propusc estudiar fa relacidn entre el tipo de ensefianza y la adguisicion, con et fin de
dar cuenta de 1a manera en que la ensefianza explicita afecta la adquisicion 2l modificar
la forma en que los estudiantes procesan los datos lingiiisticos. Especificamente, se llevo
a cabo el presente estudio para investigar fa relacion entre la enseflanza crientada al
procesamiento, come tipo de ensehianza, y la interpretacién, produccidn, y
reconocimiento de contextos de uso del presente continuo ¢n inglés.

Por otra parte, dado que este tipc de ensefianza se fundamenta en la modificacién
de ia manera como que los alumnos perciben y procesan los dates lingiisticos, € estudio

tuvo el objetive de investigar los cambiocs en las estrategias de procesamiento que
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ocurrian como resuitado de ia ensefianza en el progcesamiento, De igual manera, con el
fin de estudiar los procesos cognoscitivos gue se utilizan en el procesamiento, nos
propusimos obtener tnformacton acerca de 1a manera en que ios estudianies lograban las
aspciacicnes entre forma v significade por medio de las actividades cnentadas al
procesamienio,

Ei presente estudio puede proporcionar Informacidn significativa para la
gramdtica pedagdgica en nuestros cursos, acerca de ¢omo se debe engefiar la gramatica.
La propuesta se conforma, no de una mera sene de ejercicios, sing gue se basa en un
precedimiento diddctico sustentado por un modelo teorico fundamentado v apovade por
la mvestigacion. De esta manera, este estudio puede tener implicaciones para el disefio
de cursos y matenales didacticos, asi como para la metodologia wtilizada en el salén de
clase. Asimismo, puede hacer una contribucién a la investigacion en la adquisicién de
segundas lenguas, ofreciendo datos v postbles explicaciones acerca del proceso de

aprendizaje.

1.3.4 Hipotesis
Con base en los estudios resumidos anteriormente. ademds del modele tedrico
{VanPatten 1996} y la investipacion en la adqusicion del aspecto verbal. se formularon
las siguientes preguntas de investigacion

- (El tipo de ensefianza causara diferencias en cuanto a la interpretacion, la
produccién, y el reconocimiento de contextos de uso del presente continuo respecio al

presente simpie? v de haber diferencias ;se mantendran?



- 5S¢ modificaran ias estrategias de procesamiento?

- . Cémo se lograran hacer las asociaciones enire forma y significado?

Las hipétesss que el presente estudio se propuse corroborar fueren las siguientes:

(3]

En ia interpretacion dei sigmficago del presente continuo en aiternancia con la

los estudiantes que reciben la ensefianza onentada al

tradicional ¢ ningun tipo de fratamiento (conirol).

. En la produccidn del presente continuo, no habrd una diferenca entre ¢l erupo

de procesamienio y el grupo tradicional, sin embargo, estos dos grupos serdn
mejores que el grupo de control.
De encontrarse un efecto de la ensefianza, se mantendra a través del tiempo

(tres meses).

. En el reconocimiento de los coniextos de uso del presente comtinuo con

respecto al presente simple, los estudiantes del grupo de procesamiento
reconoceran los contextos con mas frecuencia que los estudiantes de los
grupos tradicional y control.

En la ensefianza onentada al procesamiento, habra modificacidén de estrategias:
los estudiantes emplearadn estrategias de procesantiento lexical antes de
realizar las actividades, mieniras que después haran uso de la morfologia

verbal en la interpretacion.
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& En la ensefanza orientada al procesamments, los estudiantes lograran las
asociaciones forma-significado por medic de las trases adverbiales en las

actividades.

i.3.3 Metodologia utilizada en el estadio

Para mvestigar las primeras cuatro hipdiests, se utilizé un disefio expenmental sitmlar al
disefio utilizado en los estudios amtentores (Cadiameo 1992, Cadierne 1995, VanPatten v
Cadierno 1993} Un grupo de estudiantes recipio la ensefianza orientada al
procesamienio, un grupo recibid ia ensefianza de tipo {radicional, v un grupo (control} no
recibid ensefianza sobre el punte gramatical antes de ia pnmera prueba posterior. A todos
los grupos se aplicod una prueba preliminar. v tres pruebas posteniores a io largo de tres
meses. Las pruebas incluyeron la evaluaciédn de la interpretacién y la preduccidn, ademas
de la evaluacidn del reconocumiente de contextos de wso. A 'os daios cuaniitativos
obtenidos a través de esta metodologia, se aplicé Ia prueba estadistica de anahists de
varianza, asi como de la chi cuadrada. Ademas, se llevé a cabo un anaiisis de los
reactivos de la prueba de mierpretactdn.

A diferencia de los estudios previos sobre los efectos de la ensefianza en el
procesamiento, resumidos anteriormente, el presente estudio empled la tnangufacion en
fa metodologia. Con el fin de investigar las hipotesis 3 v 6, se llevé a cabo la recopilacion
de datos cualitativos por medic de técnicas introspectivas. En esta fase, se utilizé una
técnica de introspeccion mmediata, en la cual los alumnos realizaron en voz alta algunas
de las actrvidades orientadas al procesamiento, mientras la investigadora intercalaba

preguntas para fomentar la verbalizacion acerca de las respuestas. Posteriormente, se
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analizaron los protocoios para identificar las estrategias de procesamienio. ademss. s¢
hicieron esteios de caso para dar cuenta de ja manera en gue los estuchantes hacfan las

asoctaciones entre forma v sigmificado.

i.3.6 Organizacidn de la tesis

Esta fesis estd orgamzada de la sigutente manera. En el capuwio [T se describen los
fundamentos teonces de la investigacion. Se toman en cuenta aspectos psicolingliisticos,
tales como la teoria de procesamiento de la informacidn, ef modelo de adquisicién de
VanPatten {1996) v las estrategias de procesamiento, vy se describe la propuesta didéctica
que se desprende de este modelo. Se da una descripeion de la estructura linguistica, el
aspecto pregresivo, v el anadlisis contrastivo entre el mgiés y el espafiol Se considera,
ademas. el aspecto progresivo desde la perspectiva de Ia condicién de los subconjuitos,
la gramatica cognoscitiva, v la teoria de los prototipes. Finalmenie. se considera el
aspecto pregresivo en la imvestigacion de la adquisicion de una segunda lengua. El
capitulo concluye con lineamientos para la elaboracion de las actividades onentadas al
procesamiento con base en las consideraciones tedricas tratadas.

El capitulo I describe detaliadamente la metodologia, tanto cuantitativa como
cualitativa, utilizada en el estudic para recabar los datos acerca de los efectos de la
ensefianza onentada al procesementa. Se incluve una desenpeion del procedimiente, del
material didactico utilizado, y de las pruebss disefiadas para evaluar ias posibles
diferencias entre grupos, antes v después de realizar las actividades.

El capftulo IV presenta una descrnipeidn de los resultados cuantitativos y

cualitativos del estudio.



rimalmente, el capitulo V discute los resultados, tomando en cuenta las
consideracionss teoncas expuestas en el segundo capitulo. y presenta 1as conclusiones.
asi como 1mpiicaciones para la mvestigacion. el diseflo ¢e matenial didactico, vy la
ensefianza.

Los anexos incluyen el matenal didacuco uttlizado en el estudio v las pruebas que

se utilizaron para deteciar posibies diferencias entre los efectos de ios disuntos tipos de

ensefianza.



CAPITULO [ MARCO TEQRICO

En este capitulo se presentan ias consideraciones teoricas que se tomaron en cuenta en el
nresente estudio Bl capitule se compone de tres secciones En la prmera. se presenta un
bosqueo de ia fundamentacion psicoiinguistica gue guio ia propuesta didactica utitizada

en este estedro En la segunda seccion, se hace un analisis de [a estructura Imguistica que
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se enioed en el estudio, &l aspecto progresivo. B
las consideraciones que atafien z la adqusicién del aspecto progresivo, El capitulo
finaliza con ias conclusiones pertinentes para el disefio del matenal didéctico propuesto

con el fin de fomentar la adquisicién de la estructura hmgtiistica.

2.1 Marco Tedrics Psicolingfiistico
En esta seccion se esbozan fas consideraciones psicolingiiisticas respecio a la adquisicion
del lenguaje que guiaron el estudio. Se describen las estrategias de procesamiento
pertinentes. Frnalmente, se presentan los lineamientos de {a propuesta didéctica basada

en las consideraciones psicolingiisticas.

2.1.1 Procesamienio de la informacién

En este estudio se considera la adguisicion del lengugje desde una perspectiva
psicolingiistica, basada en la psicologia cognoscitiva. Desde esta perspectiva, la
adqursicion de una segunda lengua por adultos puede considerarse como la adquisicidn
de una habilidad cognoscitiva compleja que se realiza a través del procesamiento de la

informacién (McLaughlin 1987). E! procesamiento implica la transformacidn de los



datos que entran 2 la esiructura cognoscitiva, concebida como una sene de MoviTIentos
de un estado a otro Una parte de los datos es atendida v regrstrada sensoralmente. A su
vez, una parte de esta informacion se transfiere a la memona a corto plazo, donde se
COnStruve una representacién que serd integrada en ia memoria permanente {Castafieda

1991 .12}, EI procesamiento de ia informacion puede representarse como stgue;

Figura 2.1- Modelo de procesamiento humano de informacién

estimulos > receptores ~» THemoria corta —  Meinoria permanenie
en el ambiente ({registro sensonial)  {(organizacidn)

{adaptado de Castafeda 1991 13)

Ahora bien, el registro de la informacton requiere de iz atencién. Se selecciona
algim aspecto presente en los estimulos en el ambiente (wpra) v iz atencion lo da linca
directa al sisterma central cognoscitivo (McLaughlin ef «/. 1983:136). En la memoria a
corto plazo la informacion seleccionada es descodificada mediante un proceso de
comparacion con el conocimiento aimacenado. Los mecanismos cognoscitivos generales
que pueden intervenir en este proceso incluyen la discominacion, el reconocimiento de
simulitudes, la generalizacion, y ia formulacidn de hipotests,

La adquisicion de la informacién nueva ocuire en etapas (Weinstein v Meyer
1986, wpud (YMalley, Chamot v Walker 1987:288-9) La informac:on seleccionada,
codificada, v almacenada en lza memoria permanente es syeta a la acomodacion en la

estructura existente, en un proceso continuo de comstruccidn v organizacién. En la

adquisicidn del lenguaje, se ha estudiado este proceso, conccido como fa reestructuracion



(McLaughlin 19%0)} De esta manera. la adgusicion se caracienza por ser un proceso
dinamico v no Lineal

Desde esta perspectiva. se estudian los procesos psicolinguisticos mvolucrados en
el procesamiento de! lenguaje nuevo. en la adquisicidn de segundas lenguas (véase

Chaudron 1985 2).

2.1.2 Procesamiento lingiiistice: el modelo de VanPatten

Basado ¢n la teoria de procesamiento de la mnformacion, VanPatten (1596) ha propuesto
un modelo de procesamiento hingilistico con el fin de idemtificar los procesos
involucrados en el desarrolio del sistema linguistico de una segunda lengua. El esquema

propuesto contiene os sigutentes componentes

Figura 2 2: Dos procesos en la adquisicion de segundas lenguas

I
i I 3
|! mput 2 mtake > sistema lingliistico en vias de desarrolio

[=procesamiento del mpur
1= acomodacion, reestructuracién

(VanPatten 1996-7)

Segin el modele (VanPatten 1996), los procesos involucrados en la adguisicion
s¢ caracterizan de la sigmente manera. El impwr consiste en ios estimulos, esto es, las
muestras linghisticas en las cuales el estudiante de una lengua pone atencién con el
proposito de comprender su contenido. El mpur contiene los datos Imgiiisticos necesarios

para la adquisicion: el acceso al wpur es fundamental para ia adquisicion de una lengua.
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Sin embargo. debido a las limitaciones humanas de nuestra capacidad de atencion, solo
una parte de este lenguaje es atendida v comprendida: esta parte consiitive el irake, El
ntczke consiste pues en ia parte del wpwr que ha sido procesada de alguna manera durante
la comprension.

La iransformacion dei mput en wuake constituve ¢l pnimer proceso (1) en el

modelo.
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significado se expresa. Para lograr lz adquisicidn. el muake tene que proporctonarle
continuamente al sistema Hngiisiico en desarrslic ejempios de conexiones entre forma y
significado. La adquisicion depende por lo tanto del muake corecto, dado que en ¢l
segundo procese (11} es el miake que se acomada en el sistema lingiiistico en desarrollo.
De esta manera, de acuerdo con el modelo de VanPatten (1996), Ia adquisicion
del lenguaje implica el desarrolle del sistema lingdistrco, v la creacion del iniake
correcto es fundamental en este proceso. Ei procesamiento del g, o su transformacion
en ratake, representa el inicio. Nuestro objeto de estudio se centra en este primer proceso
Ahora bien, el procesamiento del mpur implica la detect1dn de la relacién de una
forma linguistica con su sigmficado. o que puede ocurrir en segundos o fracciones de
segundos {Tomiin v Vilia 1994-185}, La relacion detectada estd sujeta postertormente a
la formulacién de hipotesis, aunque la generalizacién y la automalizacién puedan
requernir de muchas ocurrencias de deteccidn, ademas del andlisis subsecuente, ya que se
ha establecide que ia adquisicion no es lineal (McLaughlin 19%0). De esta manera, los
conocimienios de la lengea materna influyen en las hipStesis que se formulen con base
en el mtake; en este respecto, advierte VanPatten {1996:30-51, 142-144, 147) que la

lengua materna no actia directamenie en el procesamiento del mpur; solo influye de
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manera ndirecta. dado que opera sobre el mtake. Sin embargo, el ruake s sujeto a las
hipéiesis. que a su ver se comparan con las asociaciones detectadas posteriormente.
como un procesoe dindmico.

El procesamiento del mpur tiene el objetivo de proporcionar wformacidn

gramatical. 10 gue se uniliza posteniormente para modificar las nipciesis generadas con

o n
]

ase en los conocimientos previos { VanPatten 1996 154}, El modelo de procesamiento

=]

solo da cuenta del primer proceso, esto eg, |
descodificacion. el andlisis y el almacenamiento, que forman parte del segundo proceso
(VanPatten 1996 147).

El modelo de adquisicion y uso del lenguaje meluye, ademas, el acceso al sistema
linguistico en la produccién lmguistica, to cual mnvolucra los mecanismos propios de la

recuperacion de la informacion almacenada en la memoria permanente. Ei modelo

ampliado para incluir £5t0s procesos se Tepresenta como sigue.

Frgura 2.3: Tres procesos en la adquisicion y ef uso de segundas lenguas

| i Ii 1
5 imput = intake > sistema linguistico en vias de desarrollo 2 produccitn

[ = procesamiento del mput
il = acomodacion, reestructuracion
1i= acceso

(VanPatten 1996-154)

De esta manera, el lugar de! procesamiento dentro del modelo general de

adquisicion y uso de lenguaje se ubica en el primer procesc, como un paso fundamental
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hacia la adqusicion. En este contexto. 2l presente estudio se ocupa de la manera de

it en los procesos cognoscitivos durante esta primera eiapa

2.1.3. Estrategias en el procesamiento lingiistico

En el procesamiento del lenguaje, se puede considerar iz actuacion del estudiante de una

1986.239) La comprensién del contemdo implica la descodificacion del mensaje que
estd codificado en una forma hinguistica; se extrae un mensaje de un iexto que se
almacena como significado, no en su forma original. Dada la redundancia natural det
lenguae, a menudo es posible hacer caso omiso de ciertas estructuras gramaticales
{Rivers 1986). En contraste, la adguisicidn requiere del desamrollo del sistema lingfitstico,
y s¢ ha planteado el papel importante de la atencién en este proceso (Schmidi 1990,
1995)

Ahora bien, se ha establecido que la capacidad de atencion para procesar datos es
limitada; por io tanto, hay una seleccién de datos hingiisticos durante la comprension.
Esta seleccion tesulta del procese de regisirar cognitivamente cierta informacién (Tomiin
y Villa 1994:192). La informacion seleccionada es la que se regisira en la memona a
corto plazo y se vuelve disponible para ia acomodacion en el sistema linguistice, si se
trata de iz adqusicion del lenguaje. Por lo tanto, segin el modelo de procesamiento
Linghistico {VanPatten 1990), es necesario tomar en cuenta las esirategias que emplean

los alumnos para seleccionar los datos durante la comprensién y de saber codles datos



son atendidos. dade que esta seleccién puede atectar el proceso de asociar formas y
signiticados

Zn la adguisicion de segundas lenguas. se han realizado varios estudios para
investigar o que hacen los alumnos con los datos linguisticos. A traves de esios estudios
se han identificado algunas estrateglas utilizadas en ¢l precesamiento linguistico por
iere a las estraiegias no conscientes
que utlitzan los estudiantes naturalmente en la comprension lingtiistica, en un esfuerze
para lograr la comunicacion,

Entre las estrategias identificadas (véase VanPatten 1996, cap. 2}, se ha
enconitado que los alumnos procesan el lenguaje para comprender el mensae, el
contentdo, antes de poner atencion en la forma {Klein 1986, cap. 5, Mangubhai 1991,
VanPatten 1990). Esto mmplica que primero se fijan en ias palabras de contenido, como
son los sustantivos, verbos, adietives v adverbios, dado que son ias palabras que tienen
un significado texical inherente.

De igual manera, se ha encontrado que los alumnos prefieren poner atencior en
elementos Iéxicos para comprender el contemido, como por gjemplo las expresiones
temporales, antes de los elementos gramaticales tales como la morfologia, cuando estos
elementos expresan la misma iformacion (Bardovi-Harlig 1992b; Cadietno 1992:63-64.
Musumeci 1989 apud VanPatten 1996:23),

Ahora bien, la redundancia ocurre naturaimente en el uso del lenguaje. Veamos
algunos gjempios:

(1) He called last mght.
{2) He needs swo books.
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1s

YHe runs in the park.
)

{3
(4} He's walkig (o work this week.

En estos ejemples hay forrnas hingiistucas que expresan (1) tiempo pasado {-ed);
{21 pturalidad {-v}. (3) tercera perscna del singular {-¢). v {4) el aspecto progresive ¢-1mg).

S1n embargo, hay redunaancia, dado que estan presentes otros elementos que sefialan la

Ha]
5%
(%]
P
!
3
[y
0
[
oo ]
A3
=
v
5
£
«
s
£
3
=3
s
(4]
s
(4]
=]
’Eﬁ
_)
23
o
S
2
[

numero (swo). (3) persona (Ae), v (4) un
week), lo que requiere el uso de la forma progresiva. Por la misma redundancia. ¢l valor
comunicativo de las formas linguisticas es bajo, lo que dismunuve ia necesidad de poner
atencién en etlas.

El valor comunicativo se refiere a la contnbucidn que hace una forma al
signtficado referencial de un enunciado {VanPatten 1996:24). Una forma puede tener un
valor semédntico inherente, nere este valor puede disminuirse por la redundancia en el
enunciado, como se vio en los ejemplos antes citados (Lee v VanPatten 1995:97). Al
mismo tiempo, las palabras de contemdo lexical natyralmente tenen un valor
comunicativo alte por su sigmificado inherente: sin embargo, segiin nuesic medels de
procesamiento, €l estudiante de una lengua necesanamente debe fijarse en las formas y
sus sigmificados para que se logre la adquisicidn,

Desde esta perspectiva, segin VanPatien {1996.243 el morfema gue corresponde
a la estructura gramatical tratada en el presente estudio, -mg, tiene un valor semaéntico
inherente por ser el marcador del aspecto progresivo en el presente en inglés, ¥
normalmente aparece sm redundancia en el discurso; por lo tanto, tiene un valor

comunicative alto. Los ejemplos gue proporciona VanPatten incluyen preguntas como



"What are you domg?" donde el sentido de "en este momente” es oovio por el contexto, o
bien "Where's she gomng?” cuando se percibe la accion visualmente En estos gjemplos, el
aspecto progresivo se da solo por el morfema. Dada la falis de redundancia, para
comprender !a nocion semantica de una accidn en proceso, ¢l esiudiante del nglés

tendria que procesar ei morfema ~mg (VanPatien 1996:24). Cabe sefialar que otios

sin embarge, que los ejemplos proporcionados representan solamente situaciones
prototipicas, faciimente interpretadas con base en el contexio. Retomaremos éste punto
en la discusion sobre la adquisicion del aspecto verbal.

En el presente estudic, el siguiente ejemplo muestra la diferencia entre el
procesamiento lexical, que se basa Unicam:znte en los lexemas de las palabras de
contermdo, v el procesamiento gramatical tecesanio pera la adqguisicion. en el cual la
atenicion enfoca los mecanismos gramaticales, asi como el contenido.

Procesarmento fexical:

{ do my homework mn the library.
They're locking for u new house.

Procesamiento gramatical:
I do_my homework in the library.
They're lookmng for a new house.
De acuerdo con ¢l modelo de VanPatten (1996:30), durante la comprension la

atencidn se dirige primero hacia los lexemas de las palabras de contenido lexical

Postenormente, se pone atencién en los mecanismos gramaticales si tienen un valor



comumicativo alto, es decir, prosorcionan mformacidn semantica que NO €sta presente en
los morfemas lexicales De otra manera, se procesaran los mecanismos gramaticales sélo
despues de desarroilar fa capacidad de procesar el contenido en forma aulomatica, lo cual
liberg los recursos atencilonales.

Por otra parte. cabe sefalar que en la interpretacion ae las palabras de contemido
endidas juegan un papel impomante ios conocimientos previos que han sido
organizados v almacenados en la memoria de un individus, tos cuales s& conocen como
esquemas [Fado que mcluyen los conocimientios dei mundo v iz expenencia personal, fos
esquemas nos llevan a clertas expectativas en nuestra mterpretacion del discurso (Brown

v Yule 1983:248). De esta manera, pueden facilitar u obstacuiizar, segin sea el caso, el

proceso de hacer inferencas e incorporar nueva informacion {Castafieda 1991:16).

2.1.4 Principios cognoscitivos eperantes
En una propuesta similar a la de VanPartten {1996), Andersen {1990) plantea un modelo
de adqunsicion de segundas lenguas que intenta explicitar los procesos psicolinguisticos
que unliza el estudiante de una segunda lenguz La adauisicion desde este angulo mmplica
la percepeion y extraccidn de segmentos comprensibles del lenguaje al que esta expuesto,
ademas de la organizacion de esta informacion en la memona {Andersen 1990°49)

£l modelo de Andersen (1990} incluye varios principios cognoscitivos que guian
ef desarrolle linguistico del estudiante. De los principios planteados por Andersen
algunos nos sirven para explicar cémo los estudiantes perciben. mnterpretan ¢ integran a

su sistema linguistico el significado de un morfema, para su posterior Tecuperacion ¥ uso.



Estos pnncipios tienen una relevancia en cuanic a la adowsicion del aspecio verbal
{Andersen y Shira1 1996}

En primer lugar, el principlo de una forma-un significadgo (Andersen 1990 51)
plantea gue se adguiere primerc un soio sigmificado para cada morfema descubierto: es
decir, al descubrir un morfema nuevo. et estudiante « asigna un sigmficado v solo unc
De acuerdo con Andersen (1990:52), ia relacion que restringe un solo sigmificado a una
forma no se puede evitar, como una etapa inicial en la adguisicidn, de ser asi, la
invesiigacion en la adquisicion de segundas lenguas debe estudiar las asoctaciones entre
formas v significados que se perciben y se incorporan al sistema linguistico en desarmrolio.

Con refacion a ia morfologia, el pnncipio de la relevancia (Bybee 1985, Slobin
1985, upud Andersen y Shirai 1996'554) postula que un morfema gramatical se ubica
més cerca de la raiz del verbo en la medida en que e} sigmficado del morfema sea
relevante al sigmficado del verbo. En forma similar, de acuerdo con et principie de la
congruencia (Andersen 1993, upud Andersen v Shirai 1996:554), los estudianies de una
lengua seleccionan un morfema con base en Ia congruencia del significado del morfema
y el significado del verbo El punto de pariida en la articulacidn de estos principics fue el
irabaje de Slobin (1985, apud Andersen 1990:51) en la adquisicion de 1a iengus materna,
ademas de los estudios de adqusicidn del espafiol ¢ inglés como segundas lenguas
trealizados por Andersen (1991). Se retomardn estos principios en la Gltima seccion de
este capitulo en ia discusion sobre la adquisicidn del aspecto verbal.

VanPatten (1996:48) hace la distincion siguiente con respecto a los principios de
procesamiento linglistico esbozados en su modelo {VanPatten 1996). Mientras que

Slobin incluye tanto estrategias de produccién como estrategias de procesamiento en su



n

lista de principios. los principios que plantea VanPatten se ocupan del procesamiento
lineal lo que hace un estudiante de una lengua con las muestras linguisticas que
encuentre Como advertimos anterionmente, eif modelo de procesamiento lmglistico
(VanPatten 1596) no se ocupa de la acemodacion o reesiructuracion de les datos
obtentdos por medio del wmfake, m de la produccidn linguistica, €sto ocurre en los
procesos 1 v I, respectivamenie {véase el modelo de adquisicion v uso def fenguaje en
este capitulo). De lz misma manera, los principios que esboza Peters (1985) respecto a la
adquisicion de fa lengua matemma cownciden con las estratemas de procesamiento
pianieadas por VanPatten; sin embargo, tratan principaimente e! relieve actstico de las
estructuras, ¥, aunque complementen las estrategias de VanPatten, no estin considerados
en su modelo. Al respecto, VanPatten (1996:49-30) sugiere la necesidad de la
investigacion sohre este punto,

Cabria sefielar que, aungue los principios esbozados por Andersen traten ia
produccion, se incluyen aqui por su relevancia a la adquisicidon de morfemas, y
especialmente los morfemas que sefialan ¢l aspecte verbal (Andersen y Shirai 1996).
Estos principios nos provercionan pistas acerca del procesamente del aspecto verbal en

que nos apovamos en ¢l anahisis de los datos cualitativos del presente gstudio

2.1.5 Procesamiente lingfistice v diddctica

ia aplicacién didictica del modele de procesamiente (Lee v VanPatten 1995, cap 5,
VanPatten 1993, 1996) implica la estructuracion gel inpur de tal manera que logren
establecerse asociaciones entre una forma v un significado, las cuales constituyen el

tenguaje procesade (mnrake). De esta maneta, el mput estd estructurado o preparado con
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un proposilo: no se trata de lenguaye que ocurre en forma natural. La propuesia didéctica
basada en ei modelo de procesamiento difiers de fa ensefianza onentada a la produccion
y fa correccion. ia cual se dinge principalmente a la produccién de la forma correcta.
Segun esta posicidn ( VanPatten 1993, 1996, VanParien v Cadierne 1993). la ensehanza
basada en ia preduccion exige que e estudiante produzea la forma sin haber temdo la
rtunidad suficiente de esiabiecer una asociacion correcta entre la forma vy su
significado En coniraste, la propuesta diddctica basada en ¢l modelo de procesarmento
proporciona practica en la comprension y la interpretacion de las formas y sus
significados al mismo tempo gue la atencidn esta enfocada en el contenido Se trata,
nues, de presentar ¢l lenguaje de tal forma que se propicie la interpretacion correcta de
los fenémenos linguisticos y sus funciones, mejorandc asi el imteke (VanPatten
1993 438) Desde luego, la practica en ia produccion no se efmina. séle se ubica como
otra etapa,

Las actividades onentadas al procesamiento se dingen a la modificecion de la
maneta como los estudiantes atienden al lenguaye presentado. Esto implica, por gjemplo,
modificar ¢! procesamiento que se basa Unicamente en los morfemas lexicales de las
palabras de contemdo, para guiar la atencién hacia los morfemas gramaticales y sus
stgmificados.

La practica que proporciona la ensefanza orientada al procesamiento consiste en
una serie de oportunidades para la interpretacion de las asociaciones entre forma v
significado. En este tipo de enseflanza se estructura el lenguaje presentado al estudiante
de tal manera gue sg enfoque la forma al mismo tiempo que el significado. Se practica la

Interpretacion de las conexiones entre la forma vy el significado mientras se realiza la
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comprensidn del contemdo. Para llevar a cabo una actividad, ¢s imprescindible la
atencion a ia forma v su significado.
Los linearmienios propuestos para la estructuracion del mpur (Lee v VanPatten

1995:104-109; VanPatten 1993 438-439_ 1996:67-71) son los sigutentes,

mejor cuando se enfoca una forma v un sigmficado.

-Maniener el foco de atencién en el contenido. S1 se enfoca el mensaje,
resalta la manera en que una forma gramaticai expresa un significado. La asociacidn
entre forma y significado es lo esencial. debe ser parte integra de la actividad. No es
suficiente dintgir la atencidn a ia forma solamente.

-Presentar primero el lenguaje al nivel de la oracion, antes del discurso. Se
empreza con oraciones certas, con < fin de proporcionar una sitwacion dpiima para el
procesamiento, tomando en cuentz los recursos atencionales imitados. De esta manera,
la actividad proporciona una mejor oportunidad para lograr la asociacion entre forma v
sigmificado; no se incluyen clemsntos que distraigan la atencidn, ¢ gue creen
redundancia

-Incluir tanto actividades orates como egscritas. De esta manera se puede
vanar las actividades. asi como atender las diferentes necesidades individuales de los
estudiantes, para algunos, el lenguaje oral resuita insuficiente, necesitan "ver’ el
lenguaje.

-Exigir una respuesta por parte de cada estudiante. para asegurar el

procesamiento activo. Las actividades exigen que el estudiante responda de aiguna
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manera a cada reactivo. sea en ia seleccion de una opclon. faiso-verdadero. la seleccion
de la 1magen que corresponda a una oracion. o la realizacion de una encuesta. De esta
manera, requieren de l2 interpreracion de ias relaciones entre forma v sigmiicado: sm
embarge, no incluven la produceion de la forma en cuestion

-Tomar en consideracion las estrategias de procesamiento ¢e 1os alumnos.

guiar la atencion de los estudianies de manera adecuada. y, de esta manera.

para poder ¢
lograr Ia modificacion de las estrategias, Se debe inclum, por gjemplo, un mimmo de
expresiones adverblales, s1 se trata de enfocar ia atencidon en la morfologia, de esta

manera, solamente la morfologia Ileva el valor comunicativo, v se puede esperar su

efecto en la modificacidn de la estrategia de procesamiento lexical.

Por otra parte, las acuividades en el wpur estructurzdo son de dos tipos
referenciales v afectivas (Lee y VanPatien 1995.109, VanPatten 1553.435, 1596:64) Las
actividades referenciales tienen una sola respuesta correcta, con el proposito de dirigir ia
atencion de ios estudianies a la estructura gramatical y su significado. En contraste, las
actividades afectivas mcluyen ominiones v owas vartables persenales reiacionadas con el
mundo de cada estudiante, de manera que no tienen respuestas correctas o equivocadas;
representan eportusudades para mterpretar las asociaciones entre la forma v el sigmficado
al mismo tiempo que se enfoca el mensaje. Se prede wmiciar con una o mas actividades
referenciales, seguidas por una serte de actividades afectivas centradas en el estudiante.

La ensefianza onentada al procesamiento puede incluir, ademas del mpir
estructurado, una explicacién dingida a los estudiantes la cual ncluye informacion

acerca de las asociaciones entre forma v significado. asi como orientaciones acerca de las
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estrategias de procesamuiento que hay que evitar o practicar (VanPatten 1996603 Sin
embargo. io esencial de la propuesta didactica lo constituve el wmpur estructurado, va que,
como adviette VanPatten {1996:63), el hecho de proporcionar nformacion no es lo
MISMO que proporelonar las oportunidades para mnterpretar las asociaciones enire [ormas

v s1gmticados.

En esta prnimera seccidn, se ha presentado un bosquejo de los aspectos
psicelingliishices que fundamenian la propuesta didéctica que se uvitlizd en este estudio.
En la seccion sigwiente trataremos la descripeidn de la estructura iinguistica enfocada: el

aspecto verbal.



2.2 Marco Tedrico Lingiistico
Con el proposiio de definir ef objeto de estudio v el probiema planteado en cuzanto a ia
adguisicion del aspecto progresive, se hizo un analisis hinpuistico En esta seccion se
define el aspecto verbal en general v se descnibe el aspecto progresivo tanto en ingles
como su forma correspondienie en espafiol, con el fin de confrastar la estructura
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descripcidn, se toman en cuenta perspectivas distintas, tales como fa vanacidn
parameétrica v la condicion de subcomjuntos. Se  incluven, ademas. algunas
consideraciones basadas en ia linguistica cognoescitiva v la teoria de los prototipos, dado
que cada perspectiva hace una contribucidn significativa a nuestro analisis. Finaimenie,
se presenia ia estructura linguistica en una grafica que nos guid en el disefio del matenal

didéctico que se utilizd en el estudio

2.2.1 El aspecto verbal

Tanto el tiempo verbal como el aspecte se refieren al concepio de temporahidad. Sin
embargo. mientras el tiempo ubica una situacién con refacidon a2l momento de habla
(deixis temporal), ¢l aspecto no es deictico, se define como las diferentes maneras de
presentar ia constitucion interna temporal de una situacidn {Comrie 1976 3). A manera
de ejemplo, el tiempo presente y pasado se distingue en las oraciones He s walkimg y He
was walking, los vaiores aspectuales se distinguen entre He 15 walking y He walks. En los
dltimos ¢jemplos la diferencia va no ¢s de vempo, dado que los dos ocurren en el
presente; sin embargo, se presenia la accion desde dos puntos de vista diferentes. En el

primer enunciado, la accidn es vista desde una perspectiva interna, en medic de una



2CCION 80 Droceso, N UNna fase. v ia accion termnara en algun momento. mientras gue en
el segundo, la accion es vista como un ofal. sk puntos de 1mIco O lermiInacion. v es
habitual o repetitiva.

Se¢ puede considerar un evento. pues, come una totalidad. con un principic y un
fin {aspecto periecuvo). 0 se¢ puede considerar un segmento. un iervalo del dicho
.
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definicion del aspecto que proporciona Comirie es 1o gue se llamard de agui en adelante

¢l aspecto gramarical.

2.2.1.1 Aspecto gramatical

Se distingue entre dos tipos de aspecto: el aspecto gramatical v el aspecto lexical El
aspecto gramatical. o punto de vista. segin Smith (1991}, se refiere a la perspectiva
temporal gue toma el hablante al expresar algo;, como va se indic, se lo puede presentar
en su totahdad, o bien visto desde una perspectiva interna. Este tipo de aspecto se sefiala
por medio de mecanismoes hingusticos, tales como los auxiliares v la mortologia verbal,
como es €l caso del aspecto progresivo en mglés. nuestro punto de interés en este estudio;

se sefiala a través de la terminacion verbal -ing.

2.2.1.2 Aspecto lexical

E1 otro tipo de aspecto se conoce como el aspecto lexical, el modo de accion, Aktonsart,
o tipe de situacion, en la ternmnologia de Smth (1991). Se refiere a la seméntica
inherente en un verbo que se utiliza para desenibir una situacidn, mdependientemente de

fa perspectiva (aspecto gramatical) seleccionada para referyse a la situacion. Lyons
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{1977 706} denommina este 1po de aspecto el “caracter aspectual” de un verbo. y se refiere
a ia parte de su sigmiicado que lo lieva a expresar un tpo de situactdn en fugar de otro.
De modo gue cste tipo de aspecio esia higado al contemido lexical del verbo v sus
complementos

Se han aistunguido diferentes clasificaciones del aspecio lexical La mas bdsica

~ o i v r 4 amm Too o Ariotiem oo T ——
ONSISIC €N ]-3 diferencia entre lo estativo v io ding HICO, 148 olras distinCiones pinanas

inciuyen la diferencia entre 1o puntual v lo durativo, v ia diferencia enre eventos télicos,
ios cuzles nciuyen un punto final mherente, v eventos dtelicos, que no 1o mcluyen. La
clasificacion segun Vendler ¢1967) distingue cuatro categorlas utilizando estas
distimciones. como sigue,
1} Estativos: no dinamicos. {amar, odiar]
2) Acnividades: dindmicas, duratrvas, sin un punto final inherente {atdlicas).
{correr, bailar, comer]
3) BEventos de consecucion (accomplishments): dindmicos, durativas, con un
punto fina! inherente (télicos). [comer una manzana, eScnbir una cartal
4) Eventos de cumpinmiento {achievements). dindmicos, puntuales, télicos

{reconocer, morir]

Segin Lyons (1977}, de esta clasificacion demvan ciertas consecuencias, las
cuales se basan en la légica de las relaciones temporaies: ia incompatitbilidad entre lo
estativo y lo dimarmico constituye un ejemplo. Asimismo, se han desarrollado pruebas con
el uso de expresiones de duracidn o de limites de tiempo para clasificar los verbos y sus

complementos (Dowty 1979}, basadas en las caracieristicas semanticas de cada



categoria. Las pruebas gue son perunentes para el presente estudio son las aue distinguen
enire actividades v eventos de consecucion. dado que se combina ef aspecto progresivo
normaimentie con estas dos categerias. Asi. s actividades son compatibles con ias
expresiones de duracion. 1os eventos de consecucion son incompatibles semanticamente

COn €Sie Hipo Ge expresidon. ya que tienen un punto final inhereme Los siguientes

(1} Juan comio durante una hora,

{2) *Juan construy6 una casa durante una hora.

(3} Juan construyé una casa en una hora.

{4) *Juan corrio en una hora.
Un ejemplo de una acuvidad se encuentra en (1), de modo que hay compatibihidad con ia
expresion de duracion. Esta expresion con el verbo de consecucion es mcompatible, por
glemplo, en la oracién (2). En contraste, los eventos de consecucion son compatibies con
expresiongs de limites de tiempo uttlizado para termanar algo, por gjemplo ‘en una hora',
come en la oracion (3). Sin embargo, !a (4), que representa una aciivicad. no es
compatibie con la expresion del limite de tiempo, va que 1as actividades son durativas v
atélicas, esto es, no meluyen un punto terminal.

El aspecto progresivo, nuesiro objeto de estudio, ocurre con mayor frecuencla con
los eventos dindmicos, durativos, con ¢ sin un punto final nherente (:lico o atélico.
respectivamente). Por lo tanto, en nuestro analisis se tomaran en cuenta pnngipaimente
las dos categorias de acciones durativas v dinamicas: las actividades v los eventos de

consecucion.



Se ha planteado ({Andersen y Shirar 1996-532-3) que la clasificacion en cuatro
categorias constituye un universal lingwstico que se ha aphcado a muchas lenguas. De
jeual manera, puede considerarse como un umiversal cognoscitivo. ya gue depende de las
distinciones percentuales y cognoscitivas gue hacen los seres humanos Los universales
cognosctilvos son las distinclones importantes que se sefalan hinguisiicamente en las
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2.2.2 Descripcion del aspecto progresive del ingiés

ol progresive en inglés se compone de una perifrasis verbal que consiste en alguna forma
del auwxiliar se, que mdica tiempo deictico v persona, v el gerundio (-mg) del verbo
principal. En este estudio se considera ninicamente la forma del auxiliar en el tiempo

nresente. En lo que se refiere al aspecto, el progresive es el miembro mas claro en nglés

El significado del aspecto progresivo se ha caracienizado como la referencia a
situaciones temporales (Leech 1971.15), las cuales incluyen tanto el momento presenie
como un periede limitado cue va mmeid y se extiende hacia e! future Indica duracién,
pero duracion limitada. asi como un sentido de lo incompleto. De esta manera, advierte
Leech, el progresivo aumenta la extension del nempo mas alla de lo instanténeo, al
mismo tiemps que reduce 12 extens:on del tiempe con respecio a un estado Sin embargo,
como aclara este linguista, esta extension de tiempo es psicologica, va que existe la
posibilidad de describir el misme evento con €l progresivo o bien con la forma simple,

dependiendo del punto de vista del hablante.



De la misma manera, otros linguistas afirman que el aspecto progresivo indica
alge emporal. una accion en proceso, v destacan el comtraste aspectual entre ja forma
simple y progresiva. Joan sings well vs Joan 1s simging well. donde la primerz oracion se
refiere a la competencia de Joan como caniante, mientras que la sepunda significa que
canta bien en uni momento en partrctuar (Quirk ¢f af. 1972.592). Ariaden estos autores que
otros maticss que se airtbuyen al aspecic progresive mcluyen la duracién limitada, lo
incompleto, la simultaneidad. v el énfasis por algin motivo. Asimismo, Leech v Svartvik
(1975 69) caracterizan el aspecto progresivo come la actividad en proceso. o que sugtere
a la vez la noc16n de algo temporai, de duracion iimitada, que no necesiia estar completa
o terminada.

Por otra parte, sefiala Brinton (1988'6) que se ha estudiado el aspecto en inglés de
manera formal, e¢s decir. enfocando las distinciones expresadas por medio de la
morfologia o los awaliares. Este marco ha hmitade ef estudio del aspecte al perfecio y al
progresivo, v ha estudiade poco zf significado aspectual de las formas simples. Brinton
describe el progresive como muy distinto z la forma simple. Segun esta linglusta, ef
progresivo tiene mas funciones y ocurre con mayor {Tecuencia gque en 1as otras lenguas
germémcas; de igual manera, enfatiza que el progresivo tiene una funcidén conirastiva con
la forma simple v el uso obligatorio She wrues u letter vs She s writing ¢ letrer. Las dos
oraciones ocurren en ¢l tiempo presente, sin embargo, las formas progresiva v simple
implican lecturas diferentes.

Brinton (1988 7) resume ias caracterizaciones sobre el significado del progresivo
de la siguiente manera. Algunos linghistas han abogade por la primacia de la funcidn

durativa (Poutsma 1926, Curme 1931; Kruisinga 1531, Palmer 1974, upud Brinton)



mentras otros (Joos 1964: Twaddell 1963, wpud Brinton) han afirmado que ei progresivo
sefiala. no la duracidn, simo Ia duracion limitada, es un marcador de algo temporal
opuesto al aspecto genénco de la forma simple. Las nociones de duracion y alge
mcompleto estdn ligadas, para algunos, la primera impica lz segunda Concluye Brinton
(1$88:9) que ei sigmiicado de una situacion en proceso va implica la duracién, ast como
una accién que ne ha llegade a su fin.

Sigurendo la afirmacion que hace Brinton sebre la funcion contrastiva del
progresive con la forma simple, a manera de comparacion podemos caractenzar el
significado de fa forma simple como la expresién de una accion ne limitada (Leech
1971:15). De 1gual manera, Andersen y Shirai (1994:148) atnibuyen &l significado de
existencia continua al presente sumple, y agregan que constiiuye la forma basica en
inglés que se utiliza para hacer referencia a las acciones habituales, tipicas, usuales, vy
periodos de tiempo no especificos, sin puntos terminales. De medo gue, desde una
perspectrva discursiva, la expresién de condiciones y acciones habituales v repetidas
proporciona e fondo sobre e! cual una acaién temporal v Gnica es presentada. Es decir,
se puede referir a una existencia permanenis, v cuando se elige una perspectiva con
caracteristicas temporales de la situacion, se usa el mecanismo linguiistico gue se asocia
con este sigmificado para codificar el significado especifico (Andersen y Shirai

1994-150).

? Existen en inglés algunos usos menos frect =nies de iz forma simple. la referencia a evertos programados
en el futuro, las descripciones simultdneas de eventos deportivos, y las narraciones orales (Lock 1996:153),
asi como las acotaciones en las obras teatrales, o el uso performative de clertos verbos (Smith 1691 241)
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2.2.3 Descripeién de la perifrasis verbal esrar +gerurdic del espafiol
En esta seccion se presenta una breve descripeidn de {a forma verbai en espafiol que mas
se asemela al aspecto progresivo en ingids, en la estructura, el sigmficade y ef uso. EI
objetivo de esta deseripeion es el de proporcionar ias bases para su postertor analisis
conrasiivo con el aspecto progresivo en inglés, v de esta manera ubical las posibies
os hispanchablantes en la adquisicién del aspecto progresivo
en 1ngiés como segunda lengua,

La forma correspondiente al aspecto progresivo en espafiol se realiza por medio
de la perifrasis verbal estar — gerundio. La perifrasis verbal se define como "la unién de

dos 0 mids verbos que sintacticamente constituyen un sélo nicleo del predicado. De ese

conjunto verbal el verbo principal o auxiliado debe ser una forma no personal: infinitivo,
gerundio o participio; el otro (u otros) verbo es siempre un mero auxiliar, pero seréd la
forma que podra comngarse en todas o algunas de lag formas de la conjugacién.” (Gomez
Torrego 1988:9).

En el habla culta de 1a Ciudad de México se ha registrado una alia frecuencia del
uso de la perifrasis estar + gerundio con verbos de lengua, sobre tode con ef verbo hablar
{Luna Tratll 1980:204), Este mismo fenomeno se ha desitacado también en el habla
popular, pere con el uso def verbo planicar (Anona 1991:119).

Se han distinguido tres usos diferentes de la perifrasis en cuestion (Moreno ds
Alba 1978:39). En primer lugar, sefiala el “presente aciual momentineo™ "Le puso la

misica que estdn ovendo en este momernio” Ademas, puede indicar el "presente actual

extenso”: "Convemencias ¢ necesidades de la época que estdn viviendo", o bien el
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nresente habitual: "Szalgo de aqui 2 las se1s y media de la mafiana v me esioy trabarando
hasta las doce”.

Se¢ ha afirmado también que 1a forma progresiva en el presente e usa en espafiol
para enfatizar el hecho de que un evento esté en proceso en el momento; "5y, en este

momento ia tierra estd grrande alrededor det sol” (Parisi 1992.76). Esta penfrasis verbal

Paris1 {(1992) afirma, ademds, que la forma verbal progresiva en espafic] ¢s una
forma muy especial y marcada, que aparece bajo ciertas condiciones contextuales
emotivas. La auiora llega a la conclusion que el hablante elige la perifrasis con estar para
especificar su involucramiento emotivo con una accion en proceso (Pansi 1992:86). Sin
una motivacion espeegifica, emotiva, prefiere el hablante el presente simple, ndicando
distancia (Parisi 1992:75). Gtro linglista {Ozete 1983763 también expresa la nocidn de
involucramiento personal en et uso de la perifrasis. Afirma que la perifrasis sugrere la
postble presencia de una emocidn de sorpresa, motestia u otro sentido negativo. De igual
manera, Gomez Torrego (1988:140) afirma que 1z forma penfrastica destaca mas los
significados que tienen que ver con algin tipo de dificultad ¢ esfuerzo; "Fsitamos
{levando una vida de perros ultimamente”, comparado con "Lievamos una vida...".

Por otra parte, se ha afirmado que el coniexto de la accidon tiene mucha
mmportancia para la interpretacion del aspecto (Terrell y Salgués de Cargill 1979 158;
King y Sufier 1980:223). En los ejempios que proporcionan Terrell v Salgués de Cargill
{1979:138), " Qué estudias?" "Estudio derecho" se refiere a una accion habiiual, repetida,

mientras en " QJué estudias?” "Estudio para el examen de mafiana " s¢ expresa una accidn



simgular y tnica. La forma " Qué estds estudiando?" pone mas énfasis en el evento como
anico.

Otros lingtustas han comparado la sustitucion de la forma simpie por !a perifrasis
con "estar”. Gémez Torrego {1988-141) afirma gue se usa la perifrasis ... para referirse a
procesos de duracion mds corta v concreta. Lo importante €s destacar ef momento en que
se esta desarroilando la accidn. De zhi la faciiidad con que esia periffasis se hace
compatible con secuencias puntuales como en esfe momento, chora, etc.”, {Las cursivas
son dal autor )

En la descripcidn del aspecto en espafiol s¢ ha tomado en cuenta principaimente
el aspecto gramatical. Sin embargo, Russinovich Solé (1990) describid las dimensiones
aspectuales de los verbos en espafiol seglin cniterios Iéxico-semanticos, utilizando la
clasificacion de Vendler (1967) que esbozamos anteriormente en esta seccion del
capitulo. Utiliza Solé, pues, lag categerias de verbos de cumplimiento {achievemernis),
verbos de consecucion (accomplishments), verbos de acvividad {(activities) y verbos
estativos {states), en el presenie estudio nos apovamos en su traduccion al espafiol de ias
categorias mencionadas. Cabe sefialar, ademas, que los estudios de Andersen (1991)
sobre 'a adquisicién del espafiol como lengus materma toman en cuenia el aspecto

lexical.

2.2.4 Aundlisis contrastive inglés-espatiol
En esta secciOn se contrasta €l uso de Ia perifrasis estar + gerundio en espafiol con el uso
de de + gerundio en inglés en el presente, con el proposito de destacar las semejanzas y

diferencias.



2.24.1 Contraste entre la descripeion del espadiol v ia dei inglés

La descripeidn esbozada en fa seccion anterior pone en evidencia el heche de que en
ambas lenguas se limita et uso de los uempos durativos o progresives & los verbos
indicadores de eventos. [bailar}, [entrar], fcomerj, [habiar], [correr], v su us¢ es
normalmente inaceptable con verbos estativos, segiin Terrell v Salgués de Cargill
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ios tiempos durativos es basicamente igual en las dos lenguas, aunque difiere en aigunos
detalles.

El uso normal de la forma durativa en espafiol sirve para dar énfasis en el
desarrollo de la accién, o fo que ilamamos el aspecio imperfective: 4hora estd cernando,
lo que equivale al ingiés He's earing now. En contraste, la forma simple del presente en
espafiol se usa tanto para representar un solo SuCese COME PArd SXPresar una acctidn
habitual o iterativa La diferencia semantica se clasifica por medio del contexto.

En inglés, en cambio, esta diferencia semantica entre Una accion it;:rativa o
hebitual y una accién Unica se expresa por medio de un contraste entre la forma simple v
la progresiva. Este contraste por medio del uso de una forma u ofra, ademas, es
obligatorio (Terrell y Salgués de Cargill 1979:158).

En conclusidn, podemos afirmar que esta descripeidn muestra ¢l uso de Iz
perifrasis en espafiol para enfatizar, o remarcar una emocion, perc no es frecuente, y no
es obligatorio. El contexto sirve como base para la interpretacién y para la seleccidn
entre las dos formas, ya que la forma simple también puede interpretarse de diferentes

maneras. En coniraste, en inglés, la alternancia es mas rigida, va que se da por el uso de



una forma u otra segun el sigmficado que se quiere expresar. habitual o temporal. v el
use de Iz forma progresiva es mas frecuente.

Este coniraste da pautas en cuanto a ios posibles efectos de la iransferencia de ia
iengua materma. Sin embargo, no define de manera clarz las diferentes interpretactones
posibies, m ia interaccion entre el aspecto gramatical v el aspecto lexical. Por io tanto,

FECUITINGS & Un andlisis contrastivo mas rigurosc. basado en una teoria {Smith 1591},

2.2.4.2 Variacién paramétrica del aspecto en espafiof e inglés

Daciz 1a variedad de descripciones del aspecto verbal, se opté por basar nuestro analisis
en la propuesta de Carlota Smith (1991}, ya que proporcienz mds eiementos para un
acercamiente a la descripeidn del aspecto v, por lo tanto, para lograr un analisis
contrastivo que nos sirva de base en la elzboracion del matenal didaciico en la enseflanzs
onentada al procesamiento,

Sepin la pronuesta de Smith (1991), la cual se desarrolla desde el enfoque de
principios v paréu“;';e\r.'a}s3 , ¢l principio basico en cf sisiema aspectual consisie en ia nocidn
de dos componentes. Esto constituye un universal lingfiistico: los dos componentes se
encuentran en todas [as lenguas. Asi, el aspecto constituye un parametro que se realiza de
diferentes maneras en las lenguas. Las diferencias constituven la vanacion paraméirica

enire lenguas.

* Bl enfoque de principios y parametros fue introducido por N. Chomsky en 1981 en Lectures on
Government and Binding, en ¢l marco de la Gramética Universal, 1a cuai piamea unz gramitica central como
un conunto de principios o imitaciones que nengn diferentes posibilidades de realizacton, estas se conecen
comeo parametros (Smith 1991 25)



Los dos componentes propuestos por Smith son los siguientes

i El tpo de siuacign comresponde al aspecio lexical, se caracteniza por sus
propiedades temporales.

2) El punto de vista es el aspecto gramancai. especifica una perspectiva temporai
particular con respecto a una stuacion

Los tipos de stuaciones ¢Stin orgamizados en categorias que se basan en
habilidades cognoscitivas v perceptuales (Smith 1991:xvii). Las categorias se distinguen
segin el modelo de prototipos, en el que ciertas propiedades sobresalen (Smith 1991:4).
Se clasifican segin las propiedades temporales de dinamismo, duracion v telicidad. Los
tipos basicos son los mismos que describid Vendler (1967) y que mencionamos
anteriormente, ademas de la distincidn de otra categoria, las situaciones semelfactivas. El

esquema temporal general para los tipos de situaciones se representa asi:

fenmq

Las letras indican el inicio ¥ el fin de una accidn, v los puntos representan etapas (Smith
¥ 3 p & p

1991 23).

Los tipos de situaciones gue distingue Smith son los sigulentes:

Estativos: Son estaticos, sin dinamismo, ¥ carecen de una estructura intema que
meluya intervalos o momentos, son duratives, sin puntos terminales, por lo gue su
esquema temporal s¢ representa asi: (I) (F). Los puntos inicial {1) y final (F) van
entre paréntesis para indicar que no forman parte del estado. Algunos gjemplos son:

[saber], [amar].
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Actividades: Son situaciones dinaimcas v durativas, que toman liempo ¥ necesitan
SHETEIa para Comiinuar. Su estruchua femporal interna consiste en eapas sucesivag
homodgeness, en las cuales una parte s igual al todo. Las actividades puegen cesar en
cualqwer momento, por o tanto tenen un punto ferminal arbitranio. no nherente: son
asiicas. Su esquema temporal toma {a forma sigmeme. T ¥ arb, los punios

representan 1as etapas sucestvas, y arb sefala ¢l punto final arbitranio. Algunos e¢jempios

prototipicos son: [bailar], [caminar en el parquel, {comer manzanas], y [correr].

FLES

Siiuacienes  de consecucidn  {uccomplishments). Son eventos dinamicos,

durativos, vy telices. Ei esquema temporal consiste en etapas sucesivas helerogéneas, dado
que hay cambios impiicados al avanzar hacia un punio final. Con las situaciones de
consecucion, a diferencia de Ias actividades, el punto final es inherents ¢ implicito en Ia
accion, Su esquema se representa de la siguiente maneras L........ Fnat (R} e R
corresponde al estado resulianie. Los ejemplos incluyen: {construir una casa), [comer

urz manzana), y [caminar a la escuelal.

Situaciones de cumplimients {(achievements). Son din4micas, iélicas, e

instantineas, ya que consisten en una séla etapa. El esquema tempora! se manifissta ast:

dado que los puntos de inicio y fin ceingiden en un mismo i ervalo. La{ R } representa
el resultado, v los puntos representan las etapas preliminar y resuitante. Algunos
ejemplos son: [encontrar], [llegar], [ganar una carrera], y {reconocer].

Ademas de estas cuatro categorias, Smith distingue otra, la de semelfactivos: Son

dindmicas ¢ instantineas, perc s diferencia de las situaciones de cumplimiento, son



at&licas, va que son eventos Unicos que no 1mplican ni unz accion previa ni un resultado.
E! ¢squema temporal se representa por los puntos inicial v final schrepuestos. puesto que
ocurren stmultdncaments: 1

¥
Ajgunos ejemnpios son: [ioser], [tocar a la puernia]

Aparte del tipo de situacién, ¢l otro componente que woma en cuenta Smith (1991)
para analizar el aspecto consiste en el punio de vista, es decir, 1a perspestiva gue toma el
hablante acerca de una situacién. Indica el grado de focalizacion, lo que puede ser, por
un lado, perfectivo, en el que enfoca una sifuacion en su totalidad e incluye tanto el punto
inicial como el punto final El esquema temporal que representa este tipo de punto de

vista es el que sigue:

I ¥
W T (Smurth 1991:103)

Por otro lado, se puede expresar un punto de vista imperfectivo, enfocando s6lo una paite
de una siuactén, no incluye mi el punto inicial w el punto final Este tipo de punto de
vista se Tepresenta en un esquema temporal general asi:

A it F {Smuth 1921.111)

El punto de vista s¢ sediala normalmente por un morfema gramatical, mientras
que el tpo de situacidn se realiza a través de los morfemas lexicales. Al respecto, Smith
(i991.8) retoma la distincién trachcional que se hace en la linglistica deseriptiva entre
las dos clases de morfemas: lexicales y gramaticales. Los primeros hacen referencia a

eventos y conceptos del mundo real, mientras qu: los morfernas gramaticales expresan



relacicnes y funciones gramaticales, tales como nimero, género. tiempe v aspecio; £sta
clase consta de un conjunito definido de miembros,

Advierte Smith (1991:154-60), ademas, que el significado aspectua! se realiza a
nivel oracional, es dectr, incluye el verbe v sus complementos. ademas de expresiones
adverbiales de tiempo. Las fTases adverbiales contribuyen al sigmficado aspectual de una
oracidn, va que interactiian dirgctamente con el sistema aspectual. Smith distingue cuatro
tipos de expresiones adverbiales de ftempo, que sefialan:

Ubicaci0n: ayver, a madiodia, antes de las 3, esta semana, shora
Duracion: duranie una hora, de la una 2 las 3 de la tarde
Terminacion: en una hora, dentro de una hora

Frecuencia’ siempre, a menudo, 3 veces por semana. cada semana

Las {rases adverbiales de ubicac:on especifican un momenic ¢ un intervalo que
ubica una situacién en el tiempo, ia cual se interpreta en relacidn al punto de vista y al
tipo de situacion de 1z oracidn, ademas de los conocimienios extrzlingiisticos. Algunos
ejemiplos son: John 1s working on a report this week (atélica, actividad). John 15 writing a
report this week ($¢lica, consecucion).

Las frases adverbiales de duracidn, ademas de contmbuir a ia ubicacién de una
situacion en el tiempo, tienen un valor aspectual: son compatibles con oractones atélicas
y dudosas con las télicas. Algunos ejemplos son” John worked on the report for 2 hours.
(atélica); John read the book from 2 to 5 p.m. (téhica). En el primer ejemplo, la expresion
adverbial contribuye informacién acerca de la duracién de la situacion. En contraste, el

segundo e¢jemplo requiere de una interpretacion especial.



Las frases adverbiales de terminacién ubican un evento en un inervaio dentro cel
tiega la accion 2 su fin contemplado: reguiere de la vistbiirdad dei punto rinal. Dado
que su valor aspectual es iico. éstas son compatibles con eventos de consecucion, por
esemplo. Bill welked 10 work 1n an four Al mismo tempo, si se utthzan con eventos
aiélicos, su interpretacion es dificil: 81l walked e ithe park m an howr

Finalmeme, las frases adverbiales de frecuencia contribuven a la ubicacion de una
situacion en el tiempo, dado que sefialan la repeticion de un evente dentro de un intervalo
de referencia. Ejemplos: John walks m the park every day (atélica, actividad). John walks
16 work every day (télica, consecucion). Tales oraciones se interpretan como estativas
habituaies’. Sefiala Smuth {1991:160) que la presencia de una frase adverbaal de
frecuencia requiers de una interpretacion habttual de una oracidn, sin embargo, la
inciusién del adverbio no es obligatona (en inglés) para que sea habrtual,

Para los fines del presente estudio. podemos sefiatar que las frases adverbales de
ubicacion son compatibles con el punto de vista mperfectivo en el presente, el aspecto
DIogresivo, va gue especifican un momento ¢ un intervalo en €l presente, mieniras que
las frases adverbiales de frecuencia coocurren con el punto de vista perfectivo, sefialado

por la forma verbal simple en el presente, dado que indican accrenes habituales.

Con la informacidon proporcionads por los dos componentes descriios
anteriormente, el receptor de una oracidn sabe ¢l grado de focalizacién que se presenta

de una situacion, asi como el tipo de situacién, ambos sefialados por mecanismos

* Las estativas habituales se refieren a un patron de repericiones de un evento, sin embargo, aunqye posean
iz caractenstica de dinamismo, son semanticamente estativas’ Su esquema temporal interno se asemen a las
situaclones estziivas, dado que carecen de puntos terminaies {Smith 1991.42, 86)



linguisticos™ el tipo de situacion es sefialado por el verbo v sus argumentos, mmentras que
un morfema gramatical ndica el punto de wvista. Las frases adverbiales pueden
proporcionar informacion adicional {Smuth 1991:5).

Anteniormente. Smith {1983) habia enfatizado el papel de la seieccion entre
OPCIONes para preseiiiar un evento. De aguerdo con esia observacion, exisie una siuacion
extralinguistica veal en eif munde, pero hay diferentes maneras de presentaria
lingiiisticamente, seain los critertos del hablante. Las caracteristicas de la situacidn no
deben cenfundirse con st expresidn linguistica en una oracidn, advierte Smith
(1983:480). Mientras que la siuacion real no cambia, hay diferentes perspectivas acerca
de etla: el hablante elige, por ejemplo, una perspectiva permanente v habitual. ¢ bien una
perspectiva iemporal que transcurre dentro de limites de tilempo, y para este fin utiliza ja
forma simple o progresiva del verbo sefeccionado Una interpretacion directa debe tomar
en cuenta stos mecanismos.

Segun Smith (1991:124-5) la seleccién de una realizacién aspectual depende de
factores tanto pragmdticos como semantieos. Estos factores subyacen las convenciones
de uso del aspecto en una lengua dada. El signiricadoe pragmatico se comprende a través
de la inferencia e interpretacion del foco de informacion. Este significado depende del
contexto v las convenciones de us0, y complementa el signiticado expresado a través de
la forma linguistica. Las convenciones de uso que operan en una lengua dada consithuven
la base para que un receptor interprete ¢l sigmificado del uso de un punio de vista
particular en un contexto dado. Una interpretacidon aspectual directa utiliza ia
informacién visible; una interpretacién incrementada agrega informacion por medio de ia

inferencia, por encima de la informacidn expresada en la forma linguistica La



mformacion proporcionada per un pumo de visia particular depende también de su vaior
contrasuve, es decr. de ias diferentes posibilidades que exisien en cierto contexio en una
lengua dada.

Enseguida propercionaremes aigunos ejemuios de o propuesta de Siith {1991
en cuanio ai uso de iz forma progresiva en ef presente en espafiol v en inglés £ punto de
vista imperfectivo se expresa en inglés con la termunacion verbal -mig Tn espafiol se
utiliza la terminacion -ndo; con frecuencia es posible utithzar tanto la forma simple come
la progresiva en el misme contexto.

(1) a. ;Qu¢ haces?

b Qué estds haciendo?

{2) a. Preparo el programa.

b. Estoy preparande el programa.
Al usar fa forme progresiva, como en (1) b, y {2} b, se focaliza 12 acei6n en el momento
de habla La oira posibilidad, la forma simpie. requiere de una interpretacion mas amplia,
El comexto v la informacién compariida, factores pragmaéticos, ayudan en la
interpretacion, En (1) a y (2) a., el contexto v &l tupo de situacton. v los conocimientos
comparidos. apoyan ia interpretacion de ia accion como no habitual.

En contraste, en inglés la seieccion del punte de vista se basa en la morfologia
verbal E} 'mperfectivo se expresa a fraves de la terminacién verbal -ing; este morfema
proporciona un caracter dinamico, no estativo, a una situacion dada. El contraste entre
esta forma y Ja forma simple es consistente y obligatonoe, segin las convenciones de uso

de esta lengua: requiere de una interpretacién directa.
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Ahora bien, segun Smmth {1991.240), en i tiempo presenmie. un regquisito
semantice profube la expresion de situaciones con puntos 1uciales v finales. Fsto se
refleja en mglés en una interpretacion estativa, habitual. de todas las oraciones en el
presente con el verbo en la forma simple. Por lo tanto. para expresar una accion no
estativa en ef presente, el use de la forma progresiva es obligatorio; la forma simple no
existe como opcon.

{3)Ya. What do you do?

b. What are you domg?
{4ya [ prepare the program.
b. {'m preparing the program.
Las oracrones (3) a. y (4) a. expresan situaciones estativas, habituales. En cambio, €2 las
oractones (3} b. y (£) b, fas acciones son no esfativas: enfocan un momento de la accidn.,
La vanacion paraméirica con relacion al sistema aspectual en tempo presente en

espafiol e inglés se resume en el siguiente cuadro:

( Tiempo presenie

Forma simple Forma progresiva

|Espaﬁ01 esiativo habitual N0 estativo

1o estatvo

iy

iés estativo habitual ne estative

e

e e e

Cuadro 2.1: Variacion paramétrica entre el espefiol y el inglés



De la comparacidn meostrada en el cuadro, se desprende que ia seleccion
aspectual ofrece mas posibilidades en egpafiel. por ic que los factores pragmaticos se
vuelven mas importantes para la mterpratacion del valor aspectual, dado cue en mngiés se
uSa una InIerpre1acion basaaa en io visibie,

Con base en ios planteamientos de Smuth (1991), se realizd un estudic commasivoe
(Buck v Colombo 1996) para observar el funcionamiento contrastivo entre las formas
simple y progresivo en el tiempo presente, en mnglés v espafiol. Se anafizaron un iotal de
115 oraciones en las dos lenguas con el verbo en una v otra forma verbal. Las graciones
en pglés feeron en su mayor parte ejemplos proporcienados por Smith (1991) para
ilustrar los cimco tipos de situaciones que expresa el verbo mas sus complementos. Su
correspondiente traduccion constituveo el corpus del espafiol.

Este analisis mostré gue, en el caso de los verbos ¥ sus argumentos que se
refieren 2 las situaciones dindmicas, ef uso de la forma simple tiene una gama de
posibilidades de interpretacion diferente en las dos lenguas. En inglés, ¢l uso de Ia forma
simple normalmente corresponde a una interpretacidn habrtual. En contraste, en espafiol
la forma simple tiene mas posibiiidades de interpretacion; no solo significa sizuaciones
habituales como en el ingiés (Juun siempre flega tarde ), sino que también puede
expresar valores no habstuales, que enfocan una accion en proceso (Juan cocing un pavo
para la cena, Juan liega en esie momento. Tocen a o puerte). El analisis de las
oraciones apoya la propuesta de Smith {1991) en ¢l sentido que la vanacion paramétrica
del aspecto se explica por la diferente manera como los idiomas ingiés v espafiol ilevan a

cabo la mterpretacidn aspectual. En inglés se trata principalimente de una mterpretacion



directd. determunada por fa forma linguistica Por el contrane en espafiol. la
interpretacion aspectual es de tipo incremeniada va que requiere de factores pragmaticos.

ia torma progresiva corresponde a un punto de vista aspeciual mmperfectivo En
mgles es necesario usar el punto de vista progresive cuando se hace referencia a un unico
evenio dinamico en el presemte, puesio que no existe, como en espaficl la opaion de
emplear iz forma simple, y3 gue &sta tieng una interpretacion habitual La forma
progresiva con situaciones que denotan actividades enfoca el evento en proceso Con
constelaciones verbales que se refieren a situaciones de consecucién, s forma progresiva
también enfoca el evento en proceso, pero se anticipa el punto terminal con un resultado.

El andlisis de las formas simple v progresiva de! presente en inglés v espafiol
antes citado puso en evidencia la vanacion que el pardmetro del aspecto mamifiesta en las
dos lenguas La aplicacidn del piantcamiento de Smith {1991) nes permuitié identificar
diferencias especificas enire las dos lenguas, las cuales fueron tomadas en cuenta en el

presente estudio.

2.2,5 Condicidn del subconjunto

La varacion paramétnica del aspecio en el presente entre el inglés v el espafiol se pucde
representar de [a siguiente manera. Esta vanacion uene una reiacion de subconjunto {mas
restringldo) v supercomjunio (mas general), segin la condicion del subcomunto (véase
Whits 198%). Las dos gramaticas generan ¢l mismo subcomjunto de oraciones, v una de
estas gramaticas {&l espafiol) genera otras oraciones, ademas, en el mismo contexto. Asi,
et mglés es un subconjunto del espaficl, en lo que atafie al aspecto progresivo en el

resenie. El espafiol permite el mismo upo de oracion que el inglés, pero también
po } g
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permite otro upe Dicho de owra manera. las oraciones del ngiés constituyen un
subconjunto de las oraciones del cspaficl Esta relacion se puece renresentar de ia

siguiente manera:

Cspadel
estoy preparando
Breparo

i'm preparmng

) I

I
!
Inglés 1
j

Figura 2.4. La condicion det subconjunto para el aspecto progresive

La condicion del subconjunto representa la relacion que existe entre las dos lenguas, en
o que atafie al aspecto progresivo. Ademas, tiene imphicaciones para la adgusicidn, vy,

por lo tanto, se retomara en ia seccion que trata la adguisicion de! aspecto verbal.

2.2.6 El aspecto progresivo en la lingiiistica cognoseitivg

Desde la perspectiva de la linguistica cognoscitiva. que coneibe el lenguaje como parte
integra de la cognicion, fa gramética no constituye un ambsto distnto a la seméntica, sine
gue hene su lugar en la estructuracion v la simbolizacién de! contenido conceptual
(Langacker 1986.1) Asi, la seleccidn de un morfema gramatical en particular es igual a
la seleccion de una 1magen especifica que sirve para estructurar una situacion con fines
de comunicacidn. y que puede difenr de una lengua a otra de acuerdo con las diferencias

en las imagenes utlizadas por los hablantes segin las convenciones lnglisticas
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‘Langacker 1¥84:13). Csta concepcion cognoscitiva de las estructurzs hnguisticas es
congruente con la teona de procesanuiento de la informacion. €sbozada en {a primera
seccion de esie cgpiiiio.

=n la hinguistica cognosciiiva, :0s morfemas gramaticales son clementos
simboiices esquematicos o generales (Langacker 1994 34), Segin Langacker (1994 36),
el aspecto progrzsivo en inglés, sefialado por ¢! morfema —mp, pucde describirse de la
siguieme manera. El verbo y sus complementos mads el tipo de sizuacion {aspecto lexical)
constituyen ¢l contenido o la base conceptual. El morfema verbal -ing sirve para perfilar
o enfocar |a atencion. Mientras ¢l morfema en si perfila un participante dentro de una
base esquematica, es dectr, mds peneral. el verbo més su terminacidn morfoldgica
constituyen un proceso especifico. De esta manera, en la oracion They are looking for a
new house, ¢t morfema -mg perfila el parncipante temporal dentre del preceso especifico
sefialado por Jook for a new howse En la oracion en cusstion, cada uno de los tres
elementos (Jook for, -mg, vy lookng for) tiene significado: juntos representan un
significado compuesto. Por lo tanto, podemos decir que el ovente tiene que procesar
todos los elementos para poder jograr una concepiualizacién adecuada.

Por otra parte, de acuerdo con la linguistica cognosctiiva, :as estructuras
gramaticales, con su caracierizacion esquemdatica, representan categorias gue mamiiestan

habniidades cognoscitivas v que estan centradas en prototipos {Langacker 1994 43,

2.2.7 El zspecto pregresivo en la teoria de los prototipoes
En esta seccidn se presenta la consideracion del aspecto progresive como una categoria

desde ia perspectiva de la teoria de los prototipos, La teoriz de los prototipes plantea que
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las categoras que construven los seres humanes no son precisas, bien defimidas, sino que
nenen hmites borrosos (Rosch 1973, Tavior 1989 De esta manera, dentro de una
categoria dada. exisien mienibros buenos. que son los prototipos. v miembros marpinales.
cuva memoresia se defermina con base en su stmilitud con los miembros prototipices. Se
aa apucado esia teorla a la npgstica en numeresos estudios {véase Taylor 1989),
considerando lag categorias lingiisticas como categorias prototipicas

La caractenizacion esquematica o absiracta de las estructuras gramaticales tienien
valores prototipicos que 3¢ basan en la expertencia basica vy comin, en modelos
COENGSCUIVOS, evocan un contemdo conceptual especifico que se refieja en los ejempios
tipicos Estos proporcionan ia base de extension hacia Jos miembros mas pertféricos de la
categoria {Langacker 1994-44)

Desde esta perspectiva, es postble considerar el aspecic verbal come una
categoria proiotipica; en la lengua inglesa existen dos categorias pertinentes el tiempo
pesado y ¢ aspecto progrestvo (Andersen y Sharai 1996 556)

Existen diferencias en las descripciones que ofrecen los linguistas del aspecto
progresivo en cuanto a su sigmficado. sin embargo, se ha afirmade que el aspecto
progresive tiene como sentido prototipico una accion en proceso (Andersen v Shirai
1994.558; Smuth 1991 227}

Aungue haya poea investigacidn al respecto, un estudio interesante ((Gass v Ard
1984} mdagd precisamente en la seméntica de ios sistemas de tiemporaspecto en inglés,
con habiantes nativos de espafio! v japonés, por medio de una prueba de juicio de

gramaticalidad. Los hspanohablantes respondieron con altos porcentajes de jutcios de

“defirutivamente correcta” en las oraciones gue expresan acciones y contienen ia palabra
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now (Juhn 1y smoking American cigareites now. 88%), inclusive con un verbo de
DErcencion en una oracién aisiada (Dun o veemg beer now. §1%). este mismo verbo en
un contexto de dialogo recibid un 39% de respuestas en la categoria de "definitivaments
correcta’ La oracidn Sum 1 wewrr1g a fie now rectbid un 94% de respuestas en esta
caiegoria, a pesar de que ef verbo wearing (ileva puesto) tenga una distancia semantica
con respecio af espafiol. Las oraciones con &l verbo de (Mury s being tn Chicugo now;
Your car 18 bemg ready now.) recibieron un porcentaje muy bajo de aprobacion (8 v €,
respectrvamnente ). El uso de esta forma es posidle (por ejemplo, Muary 15 bemg difficuil.y;
sin embargo, representa el uso mas marginal del aspecto progresivo, segin fa propuests
de Andersen v Shiral (1999:38), que representaremos a contmuacion. Finalmente, otra
oracién que rectbid ura aprobacién bastanie alta (75%), That man s drinking apple
crder, aungue no tenga la palabra now exphertada, aparece en el contexto de un didlogo,
y se puede mferir 1z visibilidad de la zccidn en el momento, Podemos observar, por lo
tanto, que las oraciomes que ubican una accion en proceso en el momento {now)
recibieron una aprobacidon alta, o que nos lleva a concluir que representan el uso
prototipico en la percepcidn de los hispanohablantes.

En otro estudio (Hinkel 1992:564), cerca del 100% de los swetos. hablantes del
mglés como segunda lengua, describieron la referencia temporal del presente continue
como right now at the moment of speaking, 10 que indica que, para eilos, esta referencia
€5 'el punto deictico mas accesible mantivamente'. El dnico ejempio de las oraciones
estimulos proporcionado es Bob is fatking to his brother, que, una vez mas, representa

una situacién prototipica, de tipo actividad.



De 1gual manera, las categorias gel aspecio lexical (tipo de situacion) tienen sus
miembros prototipicos. que son los mas esperados segGn la experiencia. Postulan
Andersen v Sturat {1996-558) la sigusente estructura interna para ia categoria del aspecto

progresive, desde los miembros mas prototipicos a los mas peritérices

en procese {actividad = consecucion) = werative =P futurg = estativo

Ssta propuesta distimgue la ueratividad como una accién repetida de tipo semelfactivo,
vor gjemplo, jumpmng, kicking, que se diferencia de un verbe de actvidad como runmmng.
El progresivo estativo (Mury 1s bemg difficidt) constituye ef miembre mas marginal, en
los términos que utihiza Smith { 1983) es un uso marcado del progresivo.

De acuerdo con los resuitados de estudros anteriores (Gass y Ard 1984)

podriamos ampliar la pnimera parte de!l esguema de la siguiente manera;

en procese (actividad > consecucton)

now - this week now - thys week

dado que cada tipo de situacion tiene :gualmente sus miembros prototipicos. Now es
prototipice, la extension de tiempe por medic de las adverbiales de ubicacion temporal
(¢h1s week) tiene el sigmficado de un habito temporal con verbos de actividad, ¥ una
accién que va a llegar a su términe implicite, con verbos de consecucion, ubica la accién

en un punto ¢ intervalo mtermedio.



Z.Z.8 FEi aspecto progresivo en ei marce de Larsen-Freeman
Tomande en cuenta la gescnipoion hingulstica del aspecio progresivo. oiTecemos un
resumen de las caracteristicas pertimentes en el esquema de referencia que propone

T

Larsen-Freeman (1991 280-81) Esie ssquema presenta lo relacionade con una estruciura

gramatical en tres secciones distintas pero migmelacionadas: iz forma. el sigmificado, v el

usa. La forma abarca tanto la morfologia como la sintaxis, nuentras el signuificado se

refiere al concepio semintico vy el uso depende del contexto tanto socal come hnguisiico
discursivo. Cada seccidn responde, respectivamente. a una de las siguientes preguntas;
.Como se forma? [ Qué siomifica? [Cudndo v por qué se usa?

La presentacién de una estructura gramatical de esta manera nene la ventaja,
sefiala Larsen-Freeman, de que las diferentes constderaciones acerca de una estructura
gramatical no se presentan en forma jerdrouica =n le que se da, por ejemplo. mas
importanciz a la forma, sino que la presentacion iguala la forma con ef significado v ¢
uso E} aspecto progresivo se representa en ¢! esquema que aparece en la figura 2 5.

El andlisis del aspecto progresivo mestrado en el esquema nos proporciona una
representacion explicita del conocimiento declarative y procedimentg! relevante a lg
adquisicion de esta estructura gramatical. De modo que s1 se quiere expresar una accién

en ¢l presente. es preciso seleccionar una perspectiva {uso). al seleccionar un significado

temnporal. en proceso, se utilizara la forma progresiva.



Forma Significado \
Morfologia. de - g Accion temporal, en proceso

Adverpiales #ow, thrs week | contrastada con ura accion
permanents

%/\

Use
Seleccion aspectual
segun la perspectiva temporal

En esta parte del marco teérico se ha presentado una descripeidn linguistica dei
aspecto progresivo. asi como un analisis contrastivo entre &l inglés, {a segunda lengua, v
el espafiol. Iz [engua materna de nuestros estudiantes, con el fin de considerar diferentes
vertientes que se pueden relacionar con la ensefianza, v de esta manera. tener bases para
el disefio del matenal didéctico orientadoe al procesamiento.

En la sigumente seccidn se presentan las consideraciones relacionadas con [a
adquisicion del aspecto progresivo. Al final se oftecen las implicaciones para la

ensefianza de las consideraciones tomadas en cuenta en el marco teérico.
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Adguisicidn cel Aspecto Progresive

"

La adqusicion del aspecto verbal se ha estuchado tanto en lenpgua reaterna como en
segundas lenguas En esta seceidn se da un sucimio resumen de los resuliados de estos
estudios en 10 gue concterne a lz adquisicion del aspecto progresivo. tanto como las

diversas teorias relacionadas con iz adquisioron de esta esiructura linguistica, como son

ios principios cognoscitivos de operacion v ia teoria de los prototipos.

2.3.1 Adguisicién del aspecto progresivo en ia Jengua materna

El aspecto progrestvo en las lenguas que lo marcan empicza a aparecer con los verbos
que se clasifican como acuvidades, es decir, acciones durativas v atélicas (Andersen v
Shirai 1996:533). Se ha mostrado que. en la adquisicion del inghés como lengua materna,
por ejemple, los mifios agregan el morfems -mg a los verbos que son actividades con mas
frecuencia que fo hacen con los verbos de consecucion o de cumplimjento {Andersen vy
Shirai 1996 529) Este fenémeno, que consiste en el uso de los marcadores aspectuales
selectivamente segun el tipo de situacion del verbo utilizado, se ha observade en estudios
sobre la adquisicion del aspecto verbal tanto en lengua materna como en una segunda
lengua, con distintos idiomas y se ha denominado la hipdiesis de la primacia dei aspecto
{Robison 1990; Andersen 1991). De esta manera, es el aspecto lexical que sobresale en

las primeras etapas de la adquisicion del aspecto verbal (Andersen y Shirai 1996:531).
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Ahora bien. en !as pnmeras ctapas de adquisicion de una segunda lengua se observa la
expresion de la temporaiidad por medio de recursos imguisticos que no incluven la
mortologia, por ejemplo, las frases adverbiales (Mesel 1687, en la adgusicidn del
aleman, Schumann 1987, en la adauisicien del ingiés. apud Bardovi-Harlig 19920 300),
DCe igual manera. se ha demosirado que los estudianies se¢ apoyan en las frases
advermales en ia comprensién, en la adqusicion del espafiol {Cadiene 1992:63-4; Sanz-
Alcald v Fernandez 1992, upud Bardovi-Harlig 1995.153)

En las sigwientes ctapas de adquisicion. en los estudios del mglés como segunda
lemgua en un ambiente natural, ¢! uso del morfema -img con verbos que se clasifican
como actividades predomina sobre el uso de este marcador del progresivo con verbos de
otras clasificaciones. esto es. de consecucion (Cushing 1987: Economides 1985 Kumpf
1982; Rothstein 1985; H Taylor 1987, upud Andersen v Shirar 1996543} El musmo
fendmeno se ha identficado también en estudios de la adquisicidn del ingiés como
segunda lengua en el saidén de clase (Bardovi-Harlig 1992a; Bardovi-Harhg y Reynelds
1995, Bardovi-Harlig y Bergstrom 1996). asi como en la adouisicion del francés
{Salaberry 1998). El comjunto de estos estydios refleja el planteamiento de que en las
etapas de adquisicidn en que apatece ¢! uso de la morfologia, la utidizacién de unma
terminacion verbal corresponde a una sola clasificacion aspectual en particular; ia
expansion a otras clasificaciones sucede paso por paso per medio de la adicion de una

caracteristica semantica a ia vez (Robison 1995-345),
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2.3.3 Principios cognoscitivos operantes y adguisicidn del aspecic progresive

Una posible interpretacion para este fendmeno reside en la propuesta de Andersen (1990)
respecto a los principtos cognoscitivos que se ytilizan en la adquisicion de una lengua,
los cuales se Tetoman aqui ya que pueden expiicar la manera en que se relacionan el
marcador aspeciual v ia clasificacién seméntica de! verbe. El primero de elios, e
principio de la relevancia (Bybee 1985; Slobin 1983, apud Andersen y Shiras 1996°534),
postuia que un morfema gramatical se ubica mas cerca de la raiz del verbo en la medida
en que el significado del morfema sea relevante al significado del verbo. Como
consecuencia, se puede predecir que es ¢l aspecto gue serd percibido y adquirido antes
deil nempo o la concordancia. dado que el aspecte es mas relevante al lexema del verbo
{Andersen 1990:60, simwendo a Bybee 1983:196s8). A su vez, esie principie se explica
desde la perspectiva de la lingliistica cognoscitiva como una relacion de proximidad
icoénrca {Ungerer y Schmid 1996:253), con base en la relacion de proximidad que existe
entre las nociones de duracién y progresion, que se expresan gramaticalmente por medio
del morfema -mg en inglés, v el lexema del verbo, por ejemplo con el verbo work, en la
oracién She was working.

Un corolano dei principio de la relevancia se encuentra en ¢l principio de la
congruencia {Andersen y Shiral 1996.554), el cual plantea gue los estuciantes de una
lengua seleccionan un morfema con base en la congruencia del significado del morfema
v el significado del verbo De esta manera. el morfema gue sefiala el aspecio progresivo
es especialmente congruente con los verbos que se clasifican como actividades. esto es,

acclones durativas v atéligas, rmiemmras que el morfema del presente simple (-5, @)
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corresponde a [as situaciones que se sostienen continuamente a traveés del tiempo, y, por
consiguiente. son MAas congruentes con los estativos v 1as agciones habttuzaies y repetidas.

Aunado a estos dos principios cognosciiivos opera, ademas. ¢l principio de una
forma-un sigmficado (Andersen 1990Y, ¢l cual planteg la adguisicidn de un solo

sigruficado para cada morfema detectado: es decir, al tomar conciencia de un morfema

nuevo. se le asigna un significado v sélo uno.

2.3.4 Distribucién en el inpuy
En lo que atafic 2 la explicactén acerca de la hipétesis de la primacia del aspecto,
Andersen (1990.38-9) planted, ademas, otra vertiente, la de la distribucion de ciertas
formas en los datos linguisticos. De acuerdo con esta hipdiesis, s1 en el lenguaje
disponible aparecen mas formas progresivas con verbos de actividad, resulta logico que
el morfema -img se asocie con estos verbos. v estos resultados coinciden con la hipotesis
del aspecto. Asi, los datos lingiiisticos guian la asociacion de la forma progresiva con los
verbos de acuvidad principalmente, de acuerdo con el principio de una forma-un
significado.

£l planteam:ento de Andersen respecto a la distribucidn se ha constderado en el
ambito de la adquisicion en un contexto natural. Sin embargo, en la adqusicién de una
segunda lengua en el contexto de un salon de clase, el Iibro de texto puede proporcionar
un gran porcentaje de los datos lingliisticos disponibles al estudiante. Por nuestra parte, el
analisis de un libro utilizado con frecuencia en la ensefianza del inglés (Interchange,
Richards 1990) reveld que los verbos clasificados como actividades (rumning, smoking),

Y que tepresenian una accién prototipica que se leva a cabo en el momento de habla,



predonmnan en- los iibros en ias Jecciones refevantes al aspecto progresivo. e esia
manera, los datos a que esia expuesto el estudiante corresponden al senudo mas
prototipico ael aspecto progresivo

En este sentido. cabe mencionar que las implicaciones pedagogicas de los
estudios sobre ia adqusicion del aspecto muestran la necesidad de exponer a los alumnos
al lenguaje que se exuenda mas allé de las asociaciones prototipicas gue se hacen en las
primeras etapas del aprendizaje (Bardovi-Harlig v Bergstrom 1996-325). En el caso dei
aspecto progresive, existe evidencia (VanPatten 199624, Lightbown y Spada 1990
Terreil 1986:216) que ios alumnos asoctan sin probiema la forma -r1g con acciones en
procese en el momente con verbos prototipicos. Este ienguaje presentado con altas
frecuencias de ciertas formas, que se pueden interpretar como una asociacion forma-
sigruficado absoluta {Andersen v Shirai 1996 535), combinado con los principios
cognoscitivos  revisados  anterormente, puede conmbur a la explicacion  del
procesamiento limitado que se da en la ensefianza tradicional, y da pautas para ¢l diseho

del tmpnat estructurado.

2.3.5 Adguisicién dei aspecto progresivo v ia teoria de los prototipos

De acuerdo con ia teoria de Tos prototipos, la adquisicion de una categoria m:cia con los
miembros prototipicos v postenormente se extiende & los miembros mas pertfericos, con
base en una similiud que se percibe respecto a los miembros prototipicos (Taylor
1989:241). En el caso del aspecte progresivo, ¢l esquema propuesto por Andersen vy
Shirai (1996:558) v reproducido en este capitulo en el marco tedrico hingiistico, 1o mas

prototipico es el use de la forma progresiva con actividades, seguido por los verbos de
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consecucion. Esta progresion se refleja en la adquisicion. al menos en los estudios que se
han reailzado hasta el momento. y agrega elementos para una explicacion de la hipotes:s
de la pnmacia del aspecto {Andersen v Shirar 1996 560) En cada categona. ademads. se
adquieren los miembros mas prototipicos, por ererplo, con actnvidades (runmung,
dancing), y se extiende a oirgs miembros no tan prototipicos de la mwsma categoria
(working on) El principio de la congruencia puede explicar ia protoupicalidad def

aspecto progresivo v las actividades: explica la facilidad d
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Aunado al principio de una forma-un significado. los estudiantes pueden interpretar el
morfema -ing como marcador de actividades en el momento tnicamente,

En el mismo sentide, hemos ampliado el esquema propuesto para incluir los
membros mas y meneos prototipicos para los tipos de situacion que sen actividades
(row _this week) y conseoucion {now .rius week). Nuestra tupotesis propone que la
mterpretacion como temporal, en proceso, de un verbo v sus argurnentos se da primero
con ¢f use de mow v se extiende al uso de las expresiones temporales que ubican las

cciones dentro de un limite de tiempo, pero que no suceden en el momento de habla. El
uso mas profotintco debe ser el primero que se interpretz, en la secuencia de la
adguisicidn.

Segin Andersen y Shirai (1994}, ¢! principio de la relevancia proporciona una
guia que enfoca la atencién en la morfologia relevanie al significado del lexema verbal,
el principio de la congruencia sirve como pauta en la asociacién de la morfologia verbal
com los tipos de verbos que resultan maés congruentes con el significado aspectual del
morfema; el principio de una forma-un significado conduce a los estudiantes a ia

expectativa de que cada forma gramatiical tiene un solo significade, una sola funcién y



una sola posibilidad de distnbucion. Andersen y Shirar (1994 152) plantean, ademds.
que, para que estos pnneiplos puedan funcionar, es necesaric el acceso a la
protoupicaiidad en cuamo a las relaciones forma-sigmiticado Ln su comumto, los
PIINCIPIOS COERNOSCIIVOS proporcionan una explicacion ampha para los fenémenos
observados en cuante a: uso de la mortologia para sefialar el aspecio vy ¢f tiempo.

Asmmismo. nos offece pautas para explicar i procesamiento nicial de tos estudianies.

2.3.6 El Principio del Subeoniunts v Adguisicidn

En ia segunda seccign de este capitulo, se definid la relacion entre el ingiés y el espafiol
como una relacion de subconjumos. en que ¢l inglés es un subconjunto del espafiol en
cuanto al pardmetro del aspecto progresive Esta condicién tiene imphicaciones para la
adquisicidn, v, por lo tanto, se retoma agui.

Desde la perspectiva de la teoria chomskiana, la adguisicién de la lengua materna
procede dentro de los limites de fos pnincipios, que son universaies. Otra limitacion se da
en ia formuolacion de hipétesis basada en ia evidencia postiiva o datos lingiisticos
dispomibles. Segiin esta propuesta, se restringen las hipdtesis 2 la gramatica del
stbconjunto, v se procede a la gramatica del supercomunto con base en la evidencia
positiva. Este fendmeno se conoce como el principio del subcomjunto. Es un principio
general de aprendizaje, que avuda al nifio 2 elegir correctamente enire los valores
diferentes de un pardmetro, . .10 es, {ijar el parametro segtin ia lengua materna. Funciona
como una nstruccion al nifio: frente a los datos linghisticos que se podrian acomodar en
cualquiera de las dos graméticas que retnan las caracteristicas de la condicidn del

subconjunto, se debe optar por fa gramdtica que es mas consistenie con la evidencia



)
[S)

posiiva Esta instruccion impide que el nific haga hipdtests incorrectas, es decir, que
construva gramanicas demiasiado inciusivas

En le investigacion en adqusicion, se ha discutide la posimibdad del
funclonamiento del principro del subcomunto en la adquisie:dn de una sepunda lengua.

Segun ia relacion descrita anienormente como la condicion detb subconjunto para el
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supercomunto para este fenémeno linghistico, e
base en los datos linguisticos de su lengua materna. Dado que el pardmetro del aspecto
tiene un valor diferente en inglés, esto es, hay vanacidn paramétrica entre las dos
lenguas, en la adquisicion del inglés como segunda lengua se tiene que volver a fijar el
parametro, parz adoptar la posicién correcta del subconjunte Como hemos visto, los
estudiantes en esta situacion no reconocen siempre las diferencias en €l uso de la forma
simple o la progresiva, es decir, aceptan come comrectas las oraciones que uiilizan
equivocadamente el verbo en forma simple en un contexto que indica algo temporal y
requiere de la forma progresiva (Buck 1993); por consiguiente, ofrecemos la posibie
explicacién de que en lugar del principio del subconyunto, opere en este caso la hipdtesis
alternativa la transferencia del parametro fijado en la lengua materna (White 1989)

De acuerdo a nuestro analisis contrastivo de la varacion paramétrica del aspecto
verbal, el inglés, que es el subconjunio, requiere de una interpretacion con base en Ja
morfologia verpal, mientras el superconjumoe, ¢l espafiol, hace uso de una interpretacion
incrementada del significado con base en factores pragmaticos, especialmente en el caso
de la forma simple; esto represenia el parametro fijado en 1a lengua materna. Por ende, si

el estudiante utiliza el pardmetro fijado en espafiol, el resultado serd una



sopregeneralizacion, Iz cual consntuve una hipotesis demasiago ampliia en cuanto al

oniraste entre las formas simple v progresiva en inglés Esta hipotesis indica que
funciona ef contraste en mglés como en espafiol, es decir. con base en una interpretacion
incrementada De zhi se puede predecit fa dificultad que tendran ios estudiantes
hispanohabiantes en ia interpretacion de fas oracicnes en presente simple en inglés, va
que el pardmetro del espafic! da lugar a yna variedad de interpretaciones, v no selo a la
mterpretacion habitual como en mngiés,

Se ha planteado que la transferencia a la segunda lengua de pardametros fijados en
la lengua materna requiere de la evidencia negativa para refijar un pardmetro’; sm
embargo, no se ha realizado la investigacién suficiente para afirmar que ésta sea la mejor
solucion {White 1989 167) White (1992) propone, por ejemplo, ia presentacion de la
evidencia positiva en grandes cantidades (impur flood). El presente estudio plantea otro
camino. el de estructurar el mpur; es decir, presentar los datos linglisticos o la evidencia
positiva de tal manera que guie al estudianie 2 formular [a hipdtesis correcta en fo que

atafie a {a asociacion forma-significado

* Se refiere a la transferencia de g lengua materna de un pardmetro fijado en el superconfunio, lo que
representa una sobregeneralizacion En este caso, para poder rechazar y reformular Iz hipotesis equivocada, ™
¥, de esta manera, refijar el paramerro, posiblemense se necesite informacion respecto a la no gramaticalidad
de una oracion en la segunda lengua (evidencia negativa) {Vease White 1989, 1992 )



2.4 Conclusiones

En ¢ste capitalo. se ha presentado i fundamentacion tedrica pertitente al presenie
estudio, con ¢! fin de definir la marera como se¢ deberia estructurar el mpwr parg lograr
cfectuar cambios en el sistema linguistico en desarroilo. 5S¢ han incluido tamo las
consideraciones psicoimguisticas como ef analisis contrasuve de la estructura Linguistica.
ademas de las secuencias de adquisicion de ia estructura en cuesuon De estas

consideraciones, se desprenden las sigwentes umplicaciones para el disefic de las

actividades onentadas a fomentar el procesamiento:

1) En cuanto al modelo de procesamiento {VanPartten 1996), el problema enfocado es el
procesamiento limitade que se basa en las palabras de conterndo lexical ¥ no toma en
cuenta la morfologia gramatical. EI modelo de procesamiento plantea la necesidad de
dingir la atencién del estudiante hacie la morfologia verbal para lograr las
asociaciones entre una forma gramatical y su significade, ya que el procesamiente
basado en las palabras de contenido no es suficiente para gue se efectien cambios en
el sistemna linglistico La propuesta diddctica basada en este modele {(Lee v VanPatten
1995; VanPatten 1993, 1996) proporciona lineamientos para la elaboracion de las
actividades orientadas al procesamento. con ¢l fin de modificar ja manera de procesar
el lenguaje.

2) El anglisis contrastivo del aspecto progresivo entre el espafiol v el inglés mostro las
diferentes maneras de interpretar los valores aspectuales en el presente con las formas
verbales simple v progresiva en las dos lenguas, y, de ahi resalta la necesidad de

enfocar los contrastes funcionales enire una y otra forma en la didictica de 1z segunda



iengua, con ¢l proposito de gwar al estudignie en el procesamiento adecuado del
sigmiicado aspectugl De 1gval manera. se desprende ia necesidad de mcluir verbos
que representan los dos tipos de situaciones relevamies. actvidades v situaciones de
consecucton, ast como las frases adverbrales compaiibles, tanto las que corresponden

al momenio de habla como otras que representan un tempo mas extengide. Ademis.
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que el inglés representa el subconjunto, En este sentido, se a
del wmput como evidencia positiva para enfocar la atencton en los contrastes entre una
forma y otra y asi lograr las asociaciones correctas. Por otra parte, la presentacion del
analisis linguistico del aspecto progresivo en mglés, segin el esquema que propone
Larsen-Freeman (1991), defirud la estructura linguistica en cuanio a las distintas
facetas que abarca su adquisicion: la forma v el significado, ademas del uso.

3) En lo que atafie 2 la adquisicion del aspecto progresivo, el objetivo pedagogico
consiste en fomentar la extensién del significado con el fin de acelerar Ia secuencia de
adquisicidn maés allé del semido prototipico. el cual se asocia con accrones en proceso
en el momento de habla. Para este propdsito. se propone el usc de las fTases
adverbiales de ubicacidn en el tiempo, va que por su contenido lexical son propias de
las primeras etapas de adquusicion. De esta manera, la enseflanza onentada al

precesamiento mcluird la funcidn de enfocar {a asociacion forma-significado a través

de la extension del sentido prototipico



CAPITULG 111: METODOLOGIA

n este capitulo se describird el procedimuento que se ilevo a cabo para recabar datos,
1anto cuantitativos como cualitativos, con ef fin de dar cuenta de la manera como la
ensefianza afecta la adgutsicion del aspecio progresivo al modificar la forma en que los
estudiantes procesan los datos iinguisticos. Especificamente, se estudid la interpretacion,
produccién. v reconocimiente de contexios e uso del presente conunuo, asi como la
relacion entre [a ensefianza orientada al procesamienio v iz modificacion de estrategras

de procesamtento linguistico.

3.1 Metodologiz cuantitativa
En esta seccion se describurz el disefio del experimento gue se realizé para determinar el
efecto de la ensefianza orientada al procesamiento. Se describen fos swetos que
participaron v los materiales gue se ytthizaron, asi como las pruebas que se aplicaron
antes y después del tratamiento, [os procedimientos de aphicacion, la cahficacign de las

ruchas, v, finalmente, el anélisis estadistico de los datos cuantitativos.
¥

3.1.1 Disefic del experimento

El eswdio se ilevé a cabo para observar los efectos de [a ensefianza orentada al
procesamiento lingaistico tespecto a la adquisicién del presente continuo. Para
determunar 51 tales efectos se debian al tipo de ensefianza v no a la ensefianza en si; se
compard este tipo con otro. Se incluyd, por lo tanto, la ensefianza mas tradicional, ia cual

se dirigié a la produccion de la forma correcta de la estructura gramatical,
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Con el fin de mvestigar las primeras cuatro hipdiesis (véase el capitulo I, se
siguig la meredologia utiizada en owoes estudics (VanPatten y Cadrerno 1993, Cadierno
1992) Se disefié un experimento en ef cual un grupo de estudiantes rectbio la ensefianza
onientada al procesanuento [inglistico durante dos clases consecutivas vy oo grupo
recibld la ensenianza Gracucional onemaga a la produccion del presenie conunuo,
Jgualmente durante dos ciases consecutivas, Un tercer grupo. et de control, no reciplo

¢nseflanza sobre ia estructura gramatical, antes de la primera prueba postcrior.

3.1.2 Sujetos

Todos los estudiantes que participaron cursaban el segundo nivel de inglés en grupos
reguiares del CELE. Estos grupes se conforman de estudiantes umiversitarios de
diferentes carreras y semestres de estudio. El estudio del ingiés no constituye un requusito
de la carrera en ningun caso Todos los grupos tenian clase una hora diaria de lunes a

viernes. En todos los grupos se utilizé el libro de texto In Enghsh (Buck ef el 1989)

durante el semestre. Este iibro trata la estructura gramatical enfocada en el presente
estudio, el aspecto progresivo, en alglin momento durante ] semestre.

Se ehgwo e segundo nivel por ser el curso en el cual se frata por primera vez el
punto gramatical en cuestion, e esta manera, la ensefianza expertimental se dio antes de
estudiar esta estructura en ef curso

Se utilizaron grupos enteros para evitar los efectos que resulten de la
participacitm de vohuntarios. Ademas, en el semestre en que se realizo ¢l experiments, ¢l

95-2, el nimerc de grupos fue hmitado, dado que fue el Gltimo semestre en que se
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impartio el segundo mvel en la nstitucion en grupos regulares. Cabe sefialar que, por el
use de grupos enteros, naturales, el Aisefio se clasifica como cuasi-experimental.

Se uuiizaron cuatro grupos. Se¢ juntaron fos puniajes de dos grupos para
conformar ¢! grupoe de control Todos los grupos tenian profesores diferentes. cuyva

cooperacion fue solicitada por ja mvestigadora al principio del semestre.

Un total de 63 estugiantes participaron en el estudio, segln la distribucidn
sigulente:
Pre Post i Post 2 Post 3
Procesamiento 24 24 21 i4
Tradicional 17 17 13 15
Controi 22 22 23 i6
Total 63 63 36 43

Se aplicd una prueba preliminar a todos los estudiantes en ios tres grupos, para
determinar el nivel de los congeimientos previos en cuanio al objetivo de! estucho. Se
aplicd la misma prueba después de lz ensefianza experimental para determinar los
posibles efecios de la misma. Durante el semestre se aphco esta prueba dos veces mas

con el fin de determinar s1 los efectos perduraban con el tiempo.

3.1.3 Materiales
Con el proposito de comparar los efectos de los dos tipos de ensefianza, se utilizaron
materiales propios de cada tipo, esto es, la ensefianza orientada al procesamiento v la

ensefianza tradicional. Enseguida se presenz una descripcidn de los dos tipos de



matertaies utihzados en ¢f tratamiento experimental Se prestara particular atencidn a os
matenales onentados al procesamiento linguistico. dado que este material represenia la
aplicacion dei modelo tedrico { VanPatien 1996} adoptado en el presente estudio.
3.1.5.1 Material de procesamiento
Los matenales que se disefiaron para la ensefanza onentada al procesamiento sigweron
tos linearmentos propuestos en Lee v VanPatten (1995), v deseritos en ¢! capiiulo anterior
de esta tests. En esta seccion se retoman breventente.

Las actividades orientadas al procesamiento lingiifstico tienen las siguientes
caracteristicas generales:

-Se disefian de tal manera que ei estudiante preste atencidn al mecanismo
gramatical en el mput v su significado, al mismo tempo que enfoca ef contemdo,

-Durante fas actividades los estudiantes no producen la estructura gramatical, sélo
la procesan en el mpur

-Las actividades consisten ¢n oponiumdades para practicar la interpretacion de la
asocacion entre la forma gramatical v el significado sehalado por ésta.

-Se limita el lenguaje presentado. en cuanto al vocabulario. para mantener la

atencion en la asociacion forma-significado.

Los mateniales se elaboran segin los siguwentes lineamienios (Lee y VanPatten
1995, VanPatten 1993, 1996):

-Presentar un elemento a la vez
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-Cnfocar el significado en cada momentc.

-Utilizar oractones antes de presentar el lenguage 2 mivel de discurse.

-Utslezar wanto lenguaje oral COMO €SCrito

-Claborar actividades en que el estudiante tenga que hacer algo con el wpur. mas
no producir €f punio gramatical.

ener en Cuenia las estrategias de procesanuento de los estudiantes.

Los diferentes formatos para las actividades incluyen opeiones binanas,
encuestas, una seleccion de alternativas, v la provisién de informacion personal.

Se contemplan tanto actividades referenciales como afectivas. Las referenciales
tienen una sola respuesta correcta; se refieren a algo concreto. mientras ias afectivas
piden una respuesta personal del alumno.

Se recomienda imiciar con dos o fres aciividades referenciales que focalicen la
atencion de! estudiante en la asociacién forma-sigmficado, seguidas por vanas afectivas
con el fin de proporcionar méds oportumdades para nterpretar esta asociacion forma-

significado. Las actividades escritas v orales se intercalan.

ias actividades gue se elaboraron en el presente estudio {véase el anexc 1)
tuvieron el objettvo de guar el procesamuento de la asociacidn entre la forma del
presente continue y la expresion de acciones temporales, en proceso, conirastade con el
uso del presente simple para expresar acciongs habituales, permanentes, iterativas, de

acuerdo con Ias consideraciones expuecstas en el marco teodrico lingiistico sobre la



alternancia en la forma progresiva y sumple en inglés contrastado con ios valores e
imerpretaciones aspectuales del espafiol. Se Iimitzren los sigmificados del presente
continue a fas acciones temperales en ef presenie, sigutendo ef hineamiento de "presentar

una cosa a la vez"

<
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disefiaron los materiales para dos dias de clase, de aproximadamente 45
imnutos cada una. Se eiaboraron vanas acuividades breves, presentadas en una secuencia
que inrc1d con dos acnvidades referenciales, ung escrita y ofra oral, scguidas por varnias
actividades afectivas. Se incluyeron dos actividades referenciales mas.

Los matenales utilizados en la ensefianza orientada al procesamiento fueron
elaborados por la investigadora De las diez actividades, cinco fueron referenciales y
cinco de tipo afectivo, En estas actrvidades se tratd de guiar la atencion de los alumnos
hacia fas asociaciones forma-significado v su aliernancia en mglés de manera inductiva;
apatecieron escasas explicaciones de tipo deductive,

La ensefianza experimental inicid con la explicacion que la clase trataria la
gramdtica. el presente continto. Esta explicacion también figurd por escrito al principio
de los materiales del estudiante. Posterormente se sigweren las actividades en la
secuencia prevista en los matenales.

La actividad 1 tuve el fin de gwar la atencion de los estudiantes hacia la
asociacién del sigmficado de una accion temporal con la forma progrestva, en contraste
con la asociacién del sigmficado habitual v la forma simple del verbo. Se caractenzd por
ser de tipo referencial e incluyd dos partes. La primera parte constd de ciico oraciones
escritas las cuales el estudiante completaba con la seleccion de la expresion adverbial

apropiadea. El verbo en presente continuo aparecid en dos de las oraciones, mientras tres



oraciones utiizaron ta forma simple La referencia concreta consisto en las diferentes
expresiones adverbiales.

Fiemplo: I'm raking a special course  cvery duy  this semesier.

Se procedio de la siguiente manera. Pnimero, se discund en plenana el ejemplo al
principto de la actividad v los estudiantes hacian hipdtesis acerca de la respuesta. Se
aclaré que sdlo habia una respuesta correcta. Enseguida, los estudiantes realizaron la
actividad individualmente v después se discutieron las respuestas en plenana, al mismo
trempo que aclaraton en gué se basaron para responder. La tarea consistio en descubrir ia
asoclacion entre el sigmificado inherente en las expresiones adverbiales v ia forma
progrestva. En el ejemplo anterior, el estudiante debié tomar en cuenta el sigrnificado
temporal de [a expresion s semester v relacionaric con la forma progresiva del verbo
(~ing}. De esta manera, s¢ basana en la mformacidn gramatical para interpretar el
significado, en lugar de apoyarse Unicamentie en las palabras de contemdo A manera de
ejemplo, specrad podria dar la respuesta correcta de this semester; sm embargo, segun
nuestro planteamiento, este tipo de procesamiento no contrrbuye al desarrollo del sistema
linguistico,

De 1gual manera, mcorporada a la actividad se incluyo la extension del
significado prototipico de mow ('ahora’, ‘en este momento’) & un periodo de tiempo mas
largo, por ejemplo, rhus week, tus month (‘esta semana’, 'este mes')

A diferencia de la primera parte. la segunda parte de esta actrvidad consistid en
oraciones leidas en voz alta por la maestra. Los alumnos respondian por escrito con la

expresion adverbial apropiada (every day o thus month, 'cada dia’ o 'este mes’). En cada



oracion, una de ias dos opclones correspondia al significado temporal, imitado, mientras
la otra teniz un sigmiicade habitual. La tarea comsistié pues en la percepcidn de la
ternacion verbal, en su forma progresiva o simple, v la asignacion del sigmficado
correspondiente, habitual o temporal, con ¢! fin de seleccionar iz frase adverbial que
expresara esie significado.

Sigmé una actrvidad afectiva (actividad 2), en la cual no habia una respuesta

personal, seftalando con una palomita las actividades entistadas en las que participaban
en ¢l semestre en curso, por gjempio,  ['m takmg swimmung lessons,  I'm
learring how to drive a car. De esta manera, ios estudiantes tuvieron fa oportunidad de
practicar la interpretacion de la asociacion de la forma progresiva (presente continuo)
con ¢l periodo de duracion limitada de ‘este semestre’. Cabe sefialar que para coniestar,
era necesario comprender ¢l conienide propesicional de cada oracion.

Después de la segunda actividad, hubo una breve explicacion que tenia como
proposite dingir la atencién del alumno al significado de la forma continua: ei
significado temporal. Se agregd que las acciones se desarroflaban en ¢l presente pere ne
en el momento de habla, apuntando asi a la extension del sigmficado prototipico de
'ahora'. Ademas, se les pidié a los alumnos que discutieran en parejas la razén por la que
no aparecia ningin verbo con la forma simple, v se les pudid que compararan esie
fendmeno con el uso de las dos formas en espafiol. Se apunts a ta conclusién de que no
sucede to nrismo en inglés y en espafiol.

La actividad 3 fie una actvidad referencial con el contenide enfocade z los

eventos en proceso en México v en la UNAM, esto es, se referian al mundo de los
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estudiantes Se le prdio ai afummne que 1ndicara st cadz oracion era falsa o verdadera. Esta
actividad representd de nuevo una oportumidad para practicar la mterpretacion de la
asociacion enire la forma progresiva y los eventos en proceso, nientras se enfocaba el
contenido proposicional. Cabe hacer notwr que los reactives aludian a hechos concreios,
y, por o tanto, la respuesta ne dependia soio de una opinién personal, smo que habia una
cpeién mas apropiada. En la clase experimental, eswo dio lugar al imtercambio de
informacion entre los estudiantes, Al final de esta actividad, se le pidi¢ al alumno que
anotara sus hipdtesis en cuanto al use del presente continuo. Se esperaba una respuesta
que indicara aiguna referencia a una situacidn transitoria.

La siguiente actividad realizada, la actividad 4, constituyé una actividad
referencial en la que se le pidié al estudiante que seleccionara una de tres
interpretaciones en espafiol del significado indicado medianie el presente continuo en
una oracion en inglés,

Ejemplo:  Susan is taking 3 coupses.

a. Ya terminé sus estudios.

b. Siempre toma 3 matenas.
¢. Toma cursos actualmente.

Para contestar se debid interpretar el significado aspectual de la oracion en inglés. Se le
pidié al estudiante, ademas, que reflexionarg acerca de las diferencias entre ¢l mngiés y el
espafiol en cuanto at uso de la forma progresiva con respecto a la forma simple. Se
esperaba huevamente una respuesta que indicara alguna implicacidn de una sttuacidn

temporal.



La actividad 3, clasificada como afectiva, se realizé en forma oral. La maesira
levo en voz alta unas oraciones con el verbo en presente continuo, por ejemple /'m
reading a novel by Carlos Fuentes. Después de escuchar una oracién, cada alumno
indicaba s1 también realizaba la actividad, por medio de la exprestén e o0, o en caso
confraro {m not (Yo también’, o 'Yo no'). En esta actividad se reforzd as: la asociacién
entre la forma progresiva v su significade de expresar acciones lemporales que se
realizan en el presente, pero no coinciden con el momento de habla Los alumnos
proporcionaban respuestas personales; erz necesarno comprender el conterido ademas de
la asociacion forma-significado para contestar.

De igual manerz, en la actividad 6, otra actividad afectiva, comprender el
contenido era parte esencial de la tarea, ademds de la interpretacion correcta de la
asociacién forma progresiva-significado temporal Se trato de una encuesta con preguntas
hechas, las cuales indagaban acerca de las actividades en procese de los alumnos, por
eiemplo: Are you working s semester?. Los alumnos circulaban en el salén de clase,
leyendo las preguntas v anotando los nombres de las personas que respondian
afirmaiivamente a cada pregunta. La actividad se cenird en la compremsion =
mterpretacion; la produccion oral consistic Unicamente en la lectura en voz alta de las
preguntas previamente fonmuiadas en el matental. De esta manera, las preguntas solo se
repetian; los alumnos no las construian, es decir, no necesitaban recuperar informacidn
de su sistema linguistico para formulartas,

Despues de la encuesia, se intercalo ura pregunta que dirigiera {a atencion de los
alumnos a la forma interrogatoria, con la instruccidn de observarla; se dieron gjemples

tanto de preguntas que tendrian como respuesia 'si o ne, como las preguntas que s¢



07

contestarian proporcionando informacion. En la enseflanza expenmental 1z maestra
escbio en €i pizarron algunos eremplos de los dos tipes de preguntas. pero los alumnos
sOlo observaron. no proporcionaron ejempios; notaron el orden del auxiliar y ei sujeto en
las preguntas. Se dedicaron solo unos minutos a €stos gjemplos.

OCtra actividad afectiva, en la que se trabajo en pares, fue [z actrvidad 7, en la cual

oraciones en las cuales el verbo ya estaba dado, por eiemplo, /'m raking
Enseguida cada alumno leia sus oractones a otra persona, quien utilizaba la informacion
escuchada para completar otra senie de oraciones con el verbo dado en tercera persona
del singuiar /s taking /. De esta manera cada alumno tenia la informacion
escriia, tanto respecto a si mismo como en relacion a oira persona. Cabe sefialar que fa
comprensién de las oractones incluia {a interpretacion de las diferemtes formas deb
auxiliar (primera v tercera persona), ademas de la forma progresiva que sefiala una
accidn en proceso. Esta actividad properciond pues mdés practica en la interpretacion de
ta forma del presente continuo v su significado. &l mismo tiempo que se vario el formato.

Entre las actividades 7 v 8 s¢ intercaié un cuadro con el proposito de dingir Iz
atencion de los alumnos a la forma del presente continuo, especificamente, los
constituyentes v el orden de éstos (primero el sujeto, seguide por el auxiiiar he
conjugade, mas el verbo con la terminacion -img) en las craciones afirmativas con el
presente continuo, a diferencia de Ia secuencia auxiliar-syjeto en las pregqunias.

La actividad 8 también fue de tipo afectivo, sélo que utilizo el formato de
opciones binarias, en el que se respondia a las oraciones indicando si una accidn era

'probable’ o no probable, por ejemplo: Most of the students i thus class are studying
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French. De esta manera se proporcioné otra oportunidad para practicar la interpretacion
de la asociacion entre la forma vy el significado del presente continug, &l mismo tiempo
que se enfocaba el contenido.

A diferencia de fas otras actividades, [a actividad 9 presenté el lenguaje a nivel de
discurso. Se tratd de un texio breve acerca de cuatro estudiames v sus actvidades tanto
habituales como temporales. La maestra Jeve ef texto en voz alta; los alumnos lenaron
tos espacios con los nombres de los estudiantes, segiin ja informacidn que escucharon,
Despues de verificar las respuestas en plenarta, individualmente los alumnos clasificaron
las acclones como temporales o permeanentes. Asi, se interpretd el valor aspectual de las
oraciones seglin a forma, que fue, en este caso, la morfologia verbal utilizada, en un
contexio discursivo.

Finalmente, la actividad 10 fue igualmente referencial, con el objetivo de dirigir
la atencion al auxiliar como marcador de tiempo deictico, De esta manera, se enfocé Ia
relacion forma-stgnificado de este morfema gramatical. En esta actividad la maestra leyo
diez oraciones que alternaron el presente continue con el pasade contmuo. Los alumnos
escribieron 'pasado’ o ‘presente’ pata cada oracién, segimn el auxiliar que escucharon.
Posteriormente, se discutieron las respuestas en plenaria. Ademas, em la clase
experimental se agregd una opinion respecto a la veracidad de las oraciones que se
referian a la vida politica mexicana {véase las notas para el profesor en el anexo 1,
oraciones 1-6). EI contenido proposicional de estas oraciones proporcioné una referencia

a

concreta g 1a actividad.



El material omentado al procesamiento termind con un resurnen escrito de la
forma del preserie contmug en afimativo con todos 10s pronombres. observado por los

aiwmnes,

3.1.3.2 Material tradicionat

El material que se utilizd en e} experimento {véase el anexo 2) en el grupo de ensefianza
tradicional se denomnina "tradicional” prncipalmemte porque exigé la produccidn
correcta de la forma como objetivo cenfral. El matenal se adaptd de Interchange
(Richards 1990}, puesto que estc libro se utilizaba como libro de texto en el
Departamento de Inglés del CELE en el momento en que se disefio el experimento Esta
serie presenta la gramatica segin (a cadena tradicional: presentacion, practica controlada
(produccion), seguida por la practica comurucativa, lo que coresponde al tratamiento
tradicronal de la gramdtica descrito por Lee v VanPatten {1993, con la excepcion de que
la presentacion de fa gramatica en Interchange queda impliciia en un didlogo en Iz fase
de [a presentacion.

En este material se utilizé ta unidad 9 del libro 1. E! objetivo de esta unidad es el
de practicar la descripcion de personas v lo que hacen en el momento, v asi introducir el
presente continuo y el lenguaje para descripeiones fisicas. Sin embarge, para nussiro
material se seleccionaron solamente los gjercicios que tratan especificamente el presente
continue, dado que ia ensefianza incluida en el experimento se disefi¢ para dos clases
unicamente. Ademas, se eliminé el objetivo funcional de la vnidad, el cual enfoca Ia
descripcion fisica de las personas, para dar mayor atencién al presente continuo, y

comparar de esta manera la presentacion tradicional de la gramdtica con el material de



procesamiento. Por ende, un enfoque explicito de la estructura gramatical estuvo
presenie en los dos tipos de matenal utilizado en ef expenimento.

E! material de tipo tradicional utilizado en el expenmento wvo como titulo
Present contimuous La actividad 1 consistid en una imagen con sicle personas en una
fiesta. La acompafid una cONVErsaclon que aparecio por escrric v que leyo la maesira en
voz alta. La maestra hizo preguntas respecte a la conversacién y las actividades de las
personas en la imagen, por ejemplo: What is Kevin doirg? Fn la sepunda pante de esta
actividad, la maesira ley6 en voz alta [a conversacion complets, ia cual mncluy6 pares
que no aparecieron en el texto escrito en e! material del alumno. Enseguida hizo
preguntas gue relacionaron la informacién contenida en la conversacion con la imagen.

La actividad 2 enfoco el punto gramatical. El material del alumne presento
glemplos de las formas mterrogativas, afirmativas y negativas en oraciones, sin méas
explicacion. En la ensefianza impartida durante el experimento, s¢ agregé un 'foco en la
forma' explicita similar al cuadro que se usd en el material de procesamiento. Se
presentaron en el pizarron las reglas para las formas afirmativa (sujeto, auxiliar be, verbo
con terminacidn -ig) e nterrogativa (pronombre what, who, etc., auxiliar fe, sujeto,
verbo con terminacion -zg). De igual manera, la maestra motivo una comparacion de iz
forma del presente continuo con 1a forma correspondiente en espafiol, con ia pregunta s
i like Spanuish?,

La instruccién para la primera parte de 1a actividad 2 mdid al alumne que llenara
los espacios con el verbo er el presente continue, en dialogos cortos que consisticron en
una pregunta v una respuesta. El alumno hacia uso de los ejemplos v las reglas explicitas

para producir la forma correcta del presente continuc en esta actividad. En la segunda



parte, se le pidi6 &l alumno que escriblera cinco preguntas acerca de sus compatieros de
clase. similares a las preguntas que apareciercn en los didloges antenores. Después., los
alumnos s¢ preguntaban entre si. De esta manera se les proporciond mas practica en la
proguccion del presente continue, a mvel oral

En lz actividad 3, dos tmagenes mosiraron algunas personas en una fiesta, con

pequefias diferencias entre una 1magen v otra. Los alumnos trabajaron en pares v tenian

dos imagenes y hacia preguntas a su compafierc acerca de la otra imagen para encontrar
tas diferencias, por ejemplo: /s dun smokmg?. De nuevo se practicd la producedn del
presente continuo.

La practica en [a produccidn escrita del presente continuo se dio en la actividad 4,
en ia que los alumnos completaron las oraciones con el presente continuo, utifizando ios
verbos in.icados y refiriéndose a una imagen, que nuevamente mostté una fiesia. Esta
actividad consistio en dos partes, sin embargo, en el experimento se unlizé dnicamente la
segunda por falta de tiempo y por la repeticion en esia parte de los verbos con respecto a
las actividades anteriores. A esta actividad se agregd una parte oral en ia que los alumnos
se hicieron preguntas agerca de la imagen.

La siguiente actividad consistié en el juege de gato ¢a ¢l pizarron. Los alumnos
formaron dos equipos, y para ganar un pumnto tenian que producir un verbe con la forma
correcta del presente comiinue interrogativo. Se practied de nueve la produccion del
presente continuo,

3e dedict mds tiempo a la wltima actividad, que consistio en Tabajar en equipos

con paguetes de auxiliares visuales que mostraban accicnes. Los alumnos tenian gue



escnibir oraciones para descrioir lo gue estaban haciendo las persomas en las fotos o
imagenes El equipo ganador tuvo el mayor numero de oraciones con ia forma correcta
dei presente continue. proporcionando asi mas practica en ia produccidn, tanto oral como
escrita. del presemte continue. Al {nal de la acuvidad. cuando cada grupo leia sus
oraciones, una alumna leyG una oracon con el verbo en forma simple. Los demas
alumnos dijeron que no era ia forma correcta. Al responder a la preguma de la alumna
acerca de la razén, [a maestra hizo la aclaracion de que la forma simple indica un hibito,
migniras que se trataba de describir las acciones en proceso en las fotos. y se dieron mas

ejemplos. De esta manera, s¢ proporciond una comparacién explicita entre los usos de las

formas simple y progresiva.

3.1.3.3 Comparacién cotre los dos tipos de materiales
Las caracteristicas de los dos tipos de ensefianza utilizados en el tratamienio se resumen
COmE sigue:

-Se utilizé una presentacion inductiva-explicita en los dos tipos de ¢nsefianza. De
esta hanera se guid a los alumnos a basarse en los ejemplos proporcionados para haces
conclusiones sobre la estructura gramatical

-En los dos tipos de ensefianza se presentd el mismo foco explicito 2n las formas
afirmativas e mferrogativas del presente continuo.

-El presente continao se usd para expresar acciones temporales, en proceso, en jos
dos tipos de materiales.

-S¢ utilizaron aproximadamente el mismo nimero de verbos diferentes en los dos

tipos de materiales: 30 verbos diferentes en el maierial de procesamients, v 17 en el



matertal fradicional mas los verbos producides {entre 10 v 15) en la ditima actividad con
imégenes. De zcuerdo con la clasificacion de ios verbos en cuanto al aspecio lexical o
tipo de situacion esbozada en el marco tedrico de esta tesis. en el matenal de
procesamiento se utilizaron 24 verbos que se clasifican como actividades v & de ups
consecucion, mientras en el matertal tradicional todos los verbos utilizados corresponden
2 la clasificacidn de actividades. De esta manera, predominaron las actividades en lo que
concierte al tipo de situacion, en los dos tipos de materiales. En cuanto al pericdo d
tiempo enfocado en las oraciones, los materiales tradicionales utthizaron principalmente
eventos coincidentes con el momento de habla, mieniras que los materiales orientados al
procesamiento utilizaron acciones en el presente, mas no coincidentes con el acto de
habia.

-El material orientado al procesamiento proporcionié practica en la interpretacion
entre forma v significade, muentras que el material tradicional propotciond prachica en la
produccidn del presente continuo.

-Los alumnos que recibieron la enseflanza en el procesamiento marcaron
opeiones, proporcionaron informacicn personal, clasificaron el significado de acciones,
e indicaron pasado o presente, mientras que los alumnos que recibieron la enseftanza
tradicional produjeron oraciones con el verbo en presente continuo, de mode tanto oral

COING escrito

De este modo los dos tipos de matertales se asemejaron ¢n o que se refiere a la

presentacion indoguva-explicita, el nimero de verbos diferentes utilizados, ademas de su
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clastficacion, v se diferenciaren en tos aspectos propios de su disefio y sus objetivos, esio

gs, et tipo de practica que proporcicnaron.

3.1.3.4 Libro de texto utilizado por todes los grapos
Ademds del matenai de tipe procesamiento v ‘radiciona
participaron en el experimento, incluyendo ¢l grupo de conirol, se unlizé el libro de texto

In English (Buck e af. 1989). Este libro incluye en sy contenido gramatical el presente

continuo, y aunque no se pudiera obtener esta informactén, se calcula que el enfoque en
esta forma verbal comcidié con la segunda prueba posterior, antes o después. En las
clases regulares en todos los grupes, se utilizd pues una presentacion inductiva y explicita
para enfocar el presente conginuo en el ltbro {(véase el anexo 3) que contrasio el presente
continue con el presente simple Este efercicic incluvé nueve verbos (maés sus
argumentos} clasificadas come actividades y ocho como eventos de consecucion; cuatro
tfheron acciones coincidentes con el moments de habla, mieniras siete representaron un
periodo de tiempo mas extendido. El matenal guiaba al alumno hacia las conclusiones
explicitas relacionadas con la forma v el significado, y enseguida proporciond ejercicios
de produccion en los cuales el alumno tivo que completar tres dialogos cortos con una de
las dos formas. De esta manera, estos ejercicios requerieron de una decisién con base en
el contexto respecte al uso del presente continuo o el presente simple, ademas de la
produccion escrita de la forma correcta. En las actividades comunicativas que
precedieron este 'foco’ explicito, los estudiantes intercambiaron mformacion acerca de

sus estudios, con preguntas no analizadas tales como Whar courses are you taking this



ta

semester? y What do you do in class?. Este matenal tuvo un énfasis en la comunicacion.
con iz esiructura linguistica contextuahzads. Ei enfoque explicito en la estructura. el

presente continuo. constituyé la fase de conceptualizacion al final de la umdad.

3.1.4 Procbas

Con el proposite de determuinar si existian diferencias entre los grupos. todos 108 grupos
hicieron una prucba antes de iniciar el tratamiento (prueba preliminar); la misma prueba
se repitld despuds del tratamiento para determinar los posibles efectos de la ensefianza.
Para observar los efectos de la ensefianza a largo plazo, se aplicsd la prueba 2 todos los
grupos tres veces después del tratamiento en diferentes momentos: inmediatamente
después de terimunar la enseflanza, un mes despnés v fres meses despuds, En cada
aplicacron se vario el orden de las oraciones y las diferentes partes de la prueba.

Cada aplicacién incluyé la prueba de mterpretacion v la prueba de produccion,
correspondientes a los dos tipos de ensefianza, Ademas, se incluyé una prusba de
produccion ltamada "reconocimiento de contextos de uso”, con ¢l propésito de estudiar la
sensibilidad hacia el contexto linguistico antes y después de! tratamiento.

Enseguida se describe cada una de las prucbas v se dan ejemplos. Ademds, se
proporciona un andlisis de la tares, es decwr, [os pasos necesarios para contesiar las
preguntas, con ¢l fin de descnibir el procesamiento apropiado a la generacién de la
respuesta.  (Ericsson y Simon 1987:26-9; Grogahn 1991:202-3). Este andlisis nos

permitio Hegar a conclusiones acerca de los cambios que ocurrian debide al tratamiento,

fo cual fortalece ia validez de consirucio.
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1.4.1 Prueba de interpretacion
La prueba de interpretacion (véase ¢l anexo 4) se disedid con ei fin de determinar si 1os
estudiantes podian imterpretar iz asociacion entre la forma y el sigmficado de la

~

estructura gramaucat. Como ya se ha establecido, la forma verbal progresiva en &l

presente indica una accid

n temporal, que puede comeidir con el momento de habla o
bien expresar un pericdo de tiempo mias largo gue incluye el momenio de habla. Esto
contrasta con el verbo en forma simple que mdica una accidn extendida en el tiempo, sin
iimites, habitual o rerterativa

La prueba que se utilizd para medir {a interpretacién forma-significado consto de
diez reactivos distribuidos en dos partes. La primera parte consistié en cinco Graciones,
dos con ¢l verbo en forma continua ¥ tres en forma sunple. Se altemnd la forma verbal
progresiva con la forma simple con el propfsito de averiguar si los alumnos podian
distinguir entre las diferentes interpretaciones aspectuales, de acuerde con las
consideraciones expuestas en el marco tedrico linguistico de esta tesis.

La tarea consisti¢ en la interpretacion de cada oracidn como la expresion de una

accion permanente o temporal. Es decir, se utilizé un térmuno metalingfiistico para

sefialar el valtor asr .~tual de cada oracion.

Ejempio:

They're looking for a new house. (T}

La eccién expresada en esta oracion es temporal, dado gue se viiliza la morfologia -ing,

que focaliza una accidn en el proceso de su realizacién.



Se seleccionaron los términos "permanents” v "temporal” por las siguientes
razones Estos términos aparecen en algunas de las gramdiicas pedagogicas para
estudiantes  utilizadas con frecyencia. En una de ellas {Shepherd. Rossner v Taylor
1584 25.30) los autores comparan el presente continue con el presente simple, utilizando
fos términos mencionadqos en un resumen que aparece al finat de una sene de gercicios
de produccion. Se incluye la explicacion de que l2 eleccidn depende del punio de vista
del hablante. En oira gramauca (Murphy 1987:6-7) se eniistan varios significados para
cada forma, seguido por ejercicios de produccion. Las explicaciones y gjemplos sefialan
al estudiante ¢! uso del presemte continuo para una ’situacion temporal' y el uso del
presente simple para una ‘situacién permanems’ Después de oiras explicaciones y
gjercicios, aparece ung en el que se le pide al estudiante que liene los espacios con la
forma correcta del presente continuo o el presente stmple. Al final de esie ejereicio se le
advierte al estudiante que piense si la situacién es temporal o permanente; siguen tres
oraciones en las cuales ef estudiante ilena los espacios con la forma correcta del verbo.
Los términos ‘permanente’ y 'temporal’ también se unilizan para referirse al significado de
las formas progresiva y simple en el presente en otra gramatica (Riggenbach v Samuda
1993-14), asi como en una descripeion tedrica (Andersen y Shira1 1994-148).

Por otra parte, el libro de texto In Enghsh (Buck er ol 198%:120} incluye una
actividad suplementania sobre el uso de los "dos presemtes”. En una parte de esta
actividad, disefiada por Diana Jenkins, se le mde al estudiante que decida s1 cada una de
una serie de oraciones mdica algo 'general' o 'una accién unica ¢ con limites temporales’.

El términe 'general' se tomé en consideracion, sin embargo, se seleccionaron los términos



‘petmanente’ v temporal’ por concordar mas con la descnipeidn lingiistica presentada en
el marco tedrico de esta tesis y nor los comentarios hechos por algunos estudiantes,

Dado que ta formulacion adecuada de una generalizacion puede ser problematica
debido a su sentido subjetivo (Westney 1994 78-9), en las entrevistas realizadas con
esmdiantes durante iz elaboracion de la prue-a. previo al expenmento, se pregunio
acerca del sentido de los términos metalinglisticos 'permanenie v 'temporal’. Los
estudiantes sefialaron que ‘temporal’ es una accién que ranscurte en un tiempoe coito, que
no es continua O permanente, mientras 'permanente’ indica una accion que dura largo
tiempo, una rutma:

Permanente, es una accidn que dura largo tiempo.
Permanenie ¢s como una ruting, algo diana. No 'general’, se est2 opomendo dos
términos, permanente y temporai. Con 'general’ seria 'especifico’.
Permanente, es cuando algo sucede cada vez, con frecuencia.
Permanente es como un nabito, cada vez, cada dia
Permanente, haces aigo durante un pertodo de tiempo largo. 8i me gustz hacer aigo
muchas veces, es mi costumbre
Un hébito no tiens un limite de tiempo
En contraste.
Temporai es una accidn que no es continua, lo contrano.
Temporal es que un dia tienes una tarea v otro dia tienies otra tarea y ia tienes que
terminar.

Now es un periode de tiempo muy corto
Temporal es rapido, v pasamos a otro.

Con base en los comentarios de los estudiantes en este respecto, se concluyd que
los términos eran adecuados para clasificar los valores aspectuales indicados por cada

forma verbal.



La ctra parte de la pruecba de interpretacion consistio en CInco OTACIORES, tres con
el verbo en forma progresiva v dos cor la forma simple; estas tenian que completarse por
medio de la seleccion de la expresion adverbial correcta. Se basé esta parie en un
gjercicio de una gramatica nedagégica (Shepherd er of. 1984 20-21). La tarea consisiio en
la asociacion de [a forima verbal con ef sigmificado de la expresion adverbial, es decit, un

signficado habitual o temporal.

Ejemplos:
Bifl is smokang a pipe .aormatfy - now
John drinks coffee . . ... every mormng / this morning

En el primer ejemplo, la respuesta correcta seria now (‘ahora’) dado que la
morfologia progresiva del verbo en ia oracion indica una accién transitoriz, limitada, no
habitual; en cambio, la otra opcidn aormally (‘normalmente si indica una accidn
habitual. En el secundo ejemple, se tendria que compietar l2 oracién con every morming
{'iodas las mafianas’ o 'cada mafiana’y porque la forma simple del verbo sefiala una accion
habitual, sin limites de tiempo, la oira opcion this mormmng {‘esta mafiana’} indica un
tiempo Himitado. Cabe sefialar que las primeras dos actividades del material onientado al
procesamiento fueron similares a esta parte de la prueba.

Se advierte en esta descripeion que ta prueba de interpretacion, en sus dos partes,
itentd evaluar e procesamientc del valor aspectual sefialade por la forma verbal
progresiva, en contraste con el valor aspectual representado por la forma verbal simple,
es decir, la asociacion forma-significado. La tarea, por lo tanto, requurid de la atencién en

las formas verbales y sus significados, v no sclaments en el contenido lexical Es



wnportanie destacar que esta prueba no incluvd la produccion de la forma correcta; el
alumno nunca produjo las formas gramaticales en ia realizacion de esta prueba.

En estz prueba todas las oraciones fueron de tipo afirmativo, dado que fue
principalimente este tipo de oraciones gue se practicd en ia ensefienza expenmental
onentada al procesamienio. En cuante a los verbos utlizados, fueron cinco las
actividades v cinco Ins eventos de consecucion, asimismo, dos correspondian al

momento de habla, muentras ocho hacian referencia a un perindo de tismpo més

extendido.

3.1.4.2 Prueba de preduccién

La prueba de produccién se disefid para averiguar si los estudiantes podian producir la
forma correcta del presente continuo en una tarea escrita controlada. La prueba consistio
en cinco oraciones en las cuales se le pidio al estudiante que llenara los espacios con la

forma correcta del presente continuo, uhilizando et verbo enire paréntesis,

Ejemplo:

Susan to Bull.  (ialk)

En este caso, se tendria que escribir is ialking en el espacio. Cabe sefialar que esta
actividad fue similar a las actividades del material tradicional utilizado en el tratamiento.
En estz prueba, igual que en las actividades, el estudiante tenia gue saber las formas

correctas (el auxiliar be {‘estar’) en la forma que concuerda con el sujeto, mas la
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erminacion -mg del verbo) dei presente continuo para contestar comectamente. sin
embargo, no tema que saber el sigmificado aspectual para resolver esta tarea.

e las cinco oraciones en esta prueba, tres fueron afirmativas v dos ierrogativas.
Todos ios verbos utilizados se clastficarian como actividades v todes representaron una

accién comncidente con el momento de habla, (La prueba aparece en el anexo 5)

3.2.4.3 Prueba de reconocimiente de contextos

Aparte de las pruebas de interpretacion y produccién, se incluyd otra prueba que requirié
tamb:én de la produccion; sin embargo, a diferencia de la prucha de produccidn que se
describi6o anteriormente, ésta se centré en el significado v el wso, y se denemina

reconocinliento de contextos de uso (anexo 6). El ohjetivo de esta prueba corresponde a

Ia parie de "uso” en el analisis de la estructura gramatical segtin el esquema de referencia
propuesto por Larsen-Freeman (1991) v expuesto en esta tesis en e marco tedrico. En el
esquema se destaca la necesidad de seleccionar entre la forma progresiva v la forma
stmple para expresar una accion en el presente.

En estz prueba se le pidi6é al estudiante que llenara los espacios con Ia forma
cotrecta del verbo, utilizande el verbo indicado entre paréntesis. A diferencia de la
prieba de produccion descrita anteriormente, las oraciones en la prueba "reconocimicnto
de contextos de usg” representaban diferenies coniextos linglisticos o extralingaisticos
que requerian ora la forma progresiva, ora la forma simple. Las instrucciones ne

especificaron ef uso de una u otra forma.
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La primera oracion requeniria de iz forma simple del verbo, dado el sigmficado

habitual sefialadoe por fa expresién adverbial every day (“todos los dias’).
gjemplo, la forma progresiva del verbo seriz la acertada, dado el contentde lexical: es
imposible que el servicio soctal sea permanente, sin limites temporales de un micto y un
fin; tampoco "hacer el servicio social” es algo que se repite en el contexto universitario,
Por lo tanto. no se expresaria con [a forma simpie. Estos factores extralinguisticos
proporcionan la necesidad de expresar la accion como una accidn tnica que fieng um
punto final inherente, y por {o tanto se usaria el presente continuo.

En ia prueba se incluy¢ una expresion adverbial en cada oracion, a excepcion de
una, con ¢l fin de proporcienar ¢l contexto hnguistico a nivel de la oracién. Sole en la
oracion que menctond el servicio social se establecio el contexto con base en los
conocimientos exwalinguisticos de Ios alumnos.

Esta seccién consistid en seis oraciones, de las cuales cuatro requirieron de la
forma progresiva del verbo por indicar un periodo de tiempo Himitado (this month, this
semesier, ths week) (‘esie mes, 'este semestre, ‘'esta semana’), mieniras que <dos
proporcionaron un contexto propio de la forma simpie por sefialar una accidn repetida o
habitual (every day, usually) (‘cada dia’, 'uspalmente’), Ademas, se tomd en cuenta unz de

las preguntas incluidas en la seccién de informacion personal, en Ia que sc proporcionaba



el nombre del profesor que impartia un curso durante £! semestre (¢his semesier) seguido
por el verbo, que necesanamente tomarfa la forma progresiva (is reaching) Por lo tanto,
la seccion "reconocimmento de contextos de uso” constg de siete reactivos, los cuales
utitizaron cuatro verbos de tipe actividad v tres de consecucidn y expresaron acciones no
comncidentes con el momento de habla.

En esta prusba el alumno meositd su sensibilidad al significado de la accion
expresada en cada oracion, ora temporal, ora permanenie sin limites temporales. El
reconocimiento del significado debia lievar al uso de la forma simple o progresiva del
verbo. Se incluyd esta pruehe para determinar st el tipo de ensefianza se relacionaba con
¢l seleccion de la forma progresiva o simple segin el contexto linghistico o©
extralinguistico.

Ademas de las tres pruebas descritas, se incluyé una seccidn distractors, en la que
se pregunté acerca de la carrera v el semesire del alumno, ademas de su materia
preferida. .

Cabe sefalar que se utilizd un léxico bédswco en toda la prueba, con palabras
tomadas de los dos tipes de ensefianza: de los 17 verbos ncluidos, 10 se tomaron del
material tradicional y 10 aparecieron en los materiales de procesamiento; tres de $stos se
incluyeron también en el material tradicional.

Con el fin de verificar ta validez de la prueba, se aplico individualmente a cince
nativo hablantes de inglés quienes al resolverla coincidieron en las respuestas, por lo que
se constderd que la prueba evaluaba el conocimiento de la estructura lingiiistica, en lo

que corresponde a su forma, sigmficado v uso, en un contexto controlado.



3.1.5 Procedimiento para lg recopilacidn de los dates

La ensefianza utilizada en el expermento. tanio ia que se orientd a! procesamiento como
la tradicional, se realizé en el salon de clases de cada grupo de alumnos. Los grupos
enteros participaron en el experimento. en sus horas normales de clase. Se asignd 2 cada

grupo al azar f tipo de ensefanza: procesamiento, tradicional, o control. La ensefianza
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experimental de los dos nipos se llevd a cabo durante dos dia
minutcs de clase cada dia, v no hubo tarea. Los materiales utilizades fuercn recogidos
tanto después de la primera clase comoe despuds de la segunda.

La investigadora imparti¢ la enseflanza expenmentsl tanto de procesamiento
como tradicional. De esta manera se ¢limino la posible intervencién de la variable
maesiro en e tratamiente Durante los dos dfas de la ensefianza los masstros asignados a
cada grupo no estuvieron presentes Tampoco estuvieron presentes durante la aplicacion
de las pruebas, v se les mdié que no hicieran preguntas 2 sus alumnos acerca de las
actividades llevadas a cabo durante los dos dias del experimente. Los alummos
participanics no ienian conocimiento del objetivo del estudio, m del hecho que habia
otros participantes, o de que habia otro tipo de ensefianza involucrado. Se audicgrabaron
las cuatro clases (dos de cada tipo de ensefianza) de e ensefianza experimenial. Los dos
grupos que conformaroen ¢ grupe de coniro! tuvieron clases normalmenie, sin ningan fipe
de enseflanza especial. Dos maesitos diferentes impariieron clases a estos dos grupos,
eliminando asi ¢l efecto maestro para el gropoe de conirol,

En los dos tipos de ensefianza, la maestra-investigadora tomé el papel de guia en

la realizacion de las actividades



La investigadora aplicd la prueba preiiminar v ias pruebas postenores a todos los
grupos. La prueba prelimmar se aplico una semana antes de! {ratamiento. La primera
prueba posterior s¢ apiico inmediatamente despues de terminar la ensefianza, tanto de
procesamiento como tradicional Enseguida se aphicé Iz primera prusba posterior a los
gTUpos ge contrel

En lo que se refiere a la partcipacion de los swetos, no se eliminaron a los
estudiantes que obtuvieron calificaciones alias en la prueba preliminar. Después de Ia
primera prueba posterior, ¢n los dos grupos de ensefianza, se eliminaron a los alumnos
que no habfan participado en la prueba preliminar, en los dos dias de ensefianza, y en la
prumera prueba postenior. Para el grupo de control, se eliminaron a los que no hablan
participado en la prueba preliminar tanio como en la primera prueba posterior.

Se aplicd la segunda prueba postenor un mes después de la ensefianza
experimental y la tercera prueba posterior tres meses después, al final del semestre, en
todos los grupos partictpantes En estos casos, se eliminaron a los que no habian
participado en la prucba preliminar, la ensefianza en su case, v la primera prucba
posterior. La efiminacion de los sujetos sugedid pues de manera natural.

Durante el semestre, todos los gripos asistieron a sus clases con los maesiros
asignados a cada grupo. Todos utilizaron el libro de texto In English.

La figura 3.1 muestra el procedimiento para la recopilacion de datos utilizado en

el presente estudio,
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Figura 3.1; Disefio del experimento: Recoptlacién de datos cuantntativos

| Pre Ensefianza Post | Post 2 Post3 | |
| (semana {2 dias} (wmmediato) (1 mes {3 meses

; ATHErior) después) despues)

| |
i

! |
‘Procesamiento  x x (proc.) X (L) x (L) X !
| 5
H i
!Traciiczonai X x {trad.) X (L) x (L) X I
! !
|Control X S x (L} x (L) < ‘
i

_

L=1iso del libro de texto, con el maesiro del grupo, aproximadamente en este penodo. segun el programa
del curso (proc )=ensefianza cen el material de procesamiento, (trad J=ensefianza con el matenal tradicionat

En todas las apiicaciones de la prueba se ies explict a los participantes que se
podria contestar sus preguntas solo al final del semestre. Por lo tanto, después de la
iltima aplicacion, se dio retroalimentacién a los estudianies; sus preguntas trataron

principalmente ia estructura gramatical y las distintas partes de ia prueba.

3.1.6 Calificacidn de tas pruebas

Se calificaron las pruebas de la siguiente manera. La prueba de interpretacién consistio
en diez oraciones, cinco de las cuales se contestaban indicando P. permanente, o T,
temporal, y en ias otras cinco se elegia entre dos opciones de adverbiales temporales para
cada oracidn. Por lo tanto, se asignd un punto para la opeidn comrecta en cada oracién,
dando un total de diez punios para la prueba de interpretacion. Se anotd un total de
respuestas cotrectas sobre diez para cada sujeto; no se dieron calificaciones por separade

en las dos partes de esta prucha.
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iLa prueba de produccion constd de cinco oraciones gque los estudiantes tenfan que
compietar con la forma correcta del presente continue del verbo indicado. Se asigné un
total de diez pumios g esta prueba, dos puntos por oracion. que se califico de la sigwente
manera:

0 puntos el verbo en forma simple, sin auxiliar. o el espacio en blanco.

1 punto el verbo con terminacion -mg, pero con la ausencia del auxiliar o
el auxiliar cquivecado {forma incorrecia del awxiiar be, o el uso del auxihar do), o bien
el awqliar correcto pero el verbo en forma simple.

Ejemplos: Susan tafking to Bill. (ausencia del auxiiiar)

Susan are tatking to Bill. (forma incorrecta del auxiliar be)
Whar do you doing” {uso del awaiiar do)
Susan 15 talk fo Bill. {auxiliar correcto, verbo en forma simple)

2 puntos: verbo con terminacion -mg mas el auxiliar correcto

De esta manera se tomaron en cuenta los puntos intermedios en la adaquisicion de la
estructura gramatical con su forma correcta, como efecto de la ensefianza. No se tomo en

cuenta la ortografia.

La prueha de reconocimento de contextos de uso constd de siete reactives. Se

otorgd un punto por cada reacfive €n el cual hubo indicios de haber whlizado 12 forma
progresiva {(cinco oraciones) o la forma simple (dos oraciones}. Es decir, en las oraciones
que requirieron de la forma progresiva, el mdicador que se tomoé en cuenta fue la

terminacion -ing del verbo. En estas oraciones no se tomé en cuenia la forma correcta dei
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auxiliar, ni la presencia o ausencia de éste. Por ejemplo, la respuesta  He doing fis social
service, recibiria un punto por haber elemdo la forma progresiva gue requiere el
centexte, aunque en la forma se equivecd al no incluir e auxiliar. Esta manera de
calificar se basd en el objetivo de la prueba. determmnar si los swetos podian reconocer
los contextos para elegir entre 1a forma simple v l2 forma progresiva del verbo. En esta

prueba, por io tanto, el puntaje vano entre cero y siete.

Estos tres procedimientos de calificacién rindieron los puntaes, o datos bratos,
los cuales posteriormente fueron sometidos al andlisis estadistico que enseguida se

esboza.

3.1.7 Andalisis estadistico de los datos

El experimento tuvo el objetive de identificar posibles diferencias en la inferpretacion v
produccion de la estructura gramatical, debido al tipo de ensefianza (tradicional o de
rocesamiento) o ningln Tatamiento {control), ademas de fa duracion del efecto. Las
variables independientes fueron pues el tipo de ensefianza (el factor entre grupos) y el

tempo (el factor intra grupos). Este disefic se resume en fa figura 3 2.



figura 3.2, Disefio dei expenmento Analisis de los datos cuantitztivas

‘ Ay
 Vanables independientes

; ENSENANZA TIEMPO
f {Factor A entre grupos) (Factor B intra grupos)
|
! i , kY
‘ Proc. Trad Lont. Pre Post]  Post2  Posi3
! antes mmed. | mes 3 meses

Variables dependientes:

Puntajes en la prueba de Puntajes en iz prueba de
INTERPRETACION PRODUCCION

——

El analisis se realizd de la sigulente manera. Dado que el estudio contd con dos
variables independientes nomumnales {tipoc de ensefianza y trempo, o prusba}, cada una con
mas de dos niveles, ademas de dos vanables dependientes cuantificabies (los puntajes en
interpretacion y los puntajes en prodeccion), se aplico la prueba estadistica andlisis de
varianza (AVAR) para comparar las medias de los puntajes obtemidos en las distintas
pruebas, con el fin de determinar posibles diferencias estadisticamente significativas.

De esta manera, se hicieron Ias siguientes comparaciones, tante para lz variable
de mterpretacion como para la produccion. Para el factor A {entre grupos) se compararon
los puntajes del grupo de procesamiento con los del grupo tradicional v con tos del grupo
de controf, v los puntajes det grupo de ensefanza tradicional con los del grupo de conirol.
Para el factor B (intra grupos) se compararon los puntajes de 1a prueba preliminar con los
puntajes de cada una de las ires pruebas posteriores; 1gualmente s¢ compararon los

puntajes de la primera prueba posterior {post 1) con ios puntajes de ias otras dos pruebas
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poszenores (post 2 v post 3). v se compararon tos puniajes de la segunda prueba postenior

fpost 2} con la tercera {post 3). Se resumen las comparaciones como sigue,

Tipode proc vs trad. {Factor A entre grupos)
Ensefanza.  proc vs, cont
trad. vs cont

cada grupo. todas las pruebas
Tiempo: pre vs. post | {Factor B: intra grupos)
pre vs. post 2
pre vs post 3
post 1 vs. post 2
post T vs post3

post 2 vs. post 3

cada prueba, todos los sujetos

Los puntajes obtenidos en las pruebas se analizaron de ia sigmente manera. Para
contestar 1a pregunta de investigacién que se refiere a las posibles diferencias entre los
estudiantes que recibieron la ensefianza orientada al procesamiento y los que recibieron
ia ensefianza de tipo tradicional. en cuante a la interpretacion aspectual v ia produccidn
de la forma comecta del presente continuo, se realizé ia prueba estadistica andlisis de
varianza (AVAR). Se utilizaron tanto los datos brutos obtenidos en las pruebas, asi como
los puntajes que representaron las diferencias entre la prueba preliminar y cada prueba
posterior. El andlisis se realizd por medic de fos programas SPSS y ANDEVA (Facuitad

de Psicologia, Division de Posgrado, UNAM).



Para determnar si, ¢n el caso de que hubieran diferencias. estas se mantenian a
traves del tiempo (tres meses), se utilizaron los puntajes que represenzaton las diferencias
entte la prueba preliminar v cada prueba posterior,

Ademas del anausis de fos datos a traves del analisis de varianza. se reahzé otro
analisis uithzanao ia prueba chi cuadrada. para obtener mas informacion acerca de las
tres primeras pregunias de investigacion. A diferencia del AVAR. esta pruebe estadistica
10 5€ Dasa en una comparacién entre medias, s1no que se comparan las frecnencias de
datos nominaies. Para convertir los puntajes en datos nominales. estos fueron agrupados
en categorias: una categoria que indicaba una diferencia mas alta entre fa prueba
preliminar y las pruebas posteniores (diferencias de cuatro a diez puntos), y ofra que
indicaba una diferencia mas baja (de tres hacia abajo, ncluvendo las diferencias
negativas) Se utthzo la prueba chr cuadrada para comparar las frecuencias de las dos
categorias, con el fin de determinar s1 la frecuencia de los puntajes més alos se
relacionaba con el tipo de ensefianza.

Finalmente, para determinar st habia una diferencia en la habilidad de reconocer
contextos de uso para el presenie continuo cen respecto al presente simple debide al tipo
de ensefanza, se llevé a cabo un anglisis de los datos obtenidos en la prueba
"reconoeimiento de contexios de uso”. Se agruparon los puntajes en categorias de alta ¥

baja frecuencia de reconocimiento, y posteniormente se aplicd la prueba chi cuadrada.



3.1.8 Anaiisis de reactivos de fa pruebz de interpretacion

Dada la postble subjetividad en el uso de termines metahinguisticos en una
interpretacion. y tomando en cuenta las estrategias de procesamienic que utlicen los
gstudiantes. se Hevo a cabo un anahisis de los veachives de la parte de la prueba de
IN{EIPreacion que TEqUEra InGICAr SI UNR@ Oraclon expresaba uma accion temporal o
permanente, con el ti
va que este procedimiento permititia detectar la existencia de resuitados en aigim
reactivo que no concordaban con el resultado total.

Se rtegistro el numero total de aciertos de cada uno de los tres grupos
{procesammento, tradicional y control) para cada una de las cinco oraciones de la parte
mencionada de la prueba, en la prueba preliminar asi como en [a pnmera prueba
posterior Puesto que ¢! nimero total de alumnos en cada grupo diferia, los puntajes
fueron convertidos en porcentajes. Finalmente, se calculo ia diferencia entre los
porcentajes de aciertos en la prueba prelimmnar y tos porcentajes de aciertos en la prueba
postenor, con el propasito de dar cuenta de 1a refacion con ia ensefianza.

Postertormente, se utilizd lz prueba entera de mterpretacion con el fin de
determinar si habia una diferencia entre {os pumntajes en las cinco oraciones con el verbo
en forma progresiva y ios puntajes en las cmeo oraciones con el verbo en forma eimple,
Se calcularon ios porcentajes de aciertos en ias oraciones ae cada tipo en conjunto. con €l
fin de determunar la diferencia entre los porcentajes en la prueba preiiminar y la pnimera

prueba postenior en cada grupo.



2.2 Metodologia cualitativa
Ademas de [a metodologia cuantitativa, se recabaron datos por medio de una
metodologra cualitativa. En esta seccidn se fundamenta la utilizacion de esta
metodologia. se describen los obyetivos. [as preguntas de mvestigacion y las hipdtesis que
guiaron ia captacton de datos. asi come el procedimiento uiilizado tanto en ia captacion

como en el anglisis de los datos obtenidos

3.2.1 Fundamentacitn

En el campo de a invest:gacidn educativa, existe una tendencia hacia la incorporacion de
varias técnicas de obtencion de datos, aun en ia investigacion etnografica. con ¢l fin de
fortalecer la validez de constructo (Goetz y LeCompte 1984-39) Afirman estos
mvestigadotes que a través de la multiplicidad de téciucas unlizadas en la recopiiacion
de datos una teoria se ennguece. Asimisme, con respecto a la inveshigacion en el salon de
clases de segundas ienguas, Ellis (1990.202-4) aboga por el uso de vanos métedos ¢n {a
investigacidn. los cuales incluyen tanto la investigacion experimental como la
metodologia introspectiva, sustentz gue es fundamental determinar relaciones de causa v
efecto, asi como descubrir los procesos subvacentes. En el mismo sentido, sefiala
Grotjzhn (1991'189) que en la investigacion en el area de segundas lenguas no es
suficiente la descripeidn del comportamiento observado, sino que es la explicacion del
por qué ocurre dicho comportamiento que es [a meta; es preciso el desarrollo de modelos
de la estructura cognoscitiva que subvace el comportamiento observado. Al respecto,

Grotjahn (1991-201) se refiere 2 la combinacién de técmicas come la triangnlacion de
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datos, esto es. datos diferentes recabzdos de distintas maneras para estudiar el mismo

fenomeno.

3.2.2 Metodologia intrespectiva
S¢ ha planteado !a importancia del uso de téenicas infrospectivas para estudiar la
adguisieion de segundas lenguas (Grouahn 1991, Faerch v Kasper 1987 Ercsson v
Stmon 1987. Cohen 1987, Bailly 1990, Harley 1994} En cste sentido, Badlly (1990)
aboga por una metodologia que logre poner en evidencia la actividad cognoscitiva de los
alumnos, ésto puede facilitar no solo la comprension lingiitstica de los alumnos, sino
también el estudio dei procesamiento que utihzan (1990-134). La metodologia propuesta
consiste en una conceptualizacidn explicita gramatical que se realiza con un grupo de
alumnos en su lengua materna, con el fin de que tomen conciencia acerca de los
conceptos semanticos de la segunda lengua. En un ejempto sobre el aspecto {(1990:132)
un grupo de nifios franceses reflexionaba en voz alta acerca de los valores aspectuales del
pasado simple en inglés, que, a diferencia del francés, puede sedialar un solo evento
puntual tanto como un evento repenido en el pasado Lz maestra escribig vanas oraciones
en el pizarton (Yesterday, [ watched TV, Last summer, [ watched T.V. gverv mght.} v
pidi6 a los ahumnos que reflexionaran en conjunto sobre las diferencias aspectuales. La
metodologia consistia en una conscientizacién por parte de tos alumnos como una
actividad diddctica, pere, ademas, Bailly (1990:121) enfatiza iz importancia de los datos
metal inguisticos para la investigacion en adquisicion de segundas lenguas.

Las técnicas introspectivas se han utilizado en [a investigacion en segundas

fenguas desde mediados de los afios setentas {véase ef resumen en Chaudron 1983} Eael
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contexto nacional. se han empleado con esiudianies mexicanos gue estudian una iengua
exiranjera en ia habilidad de comprension de lectura (Cao 1988, Lee Zoreda 1994; Rers
1894; Schon 1993). en la traduccion {Sada §995). en refacién con las esrategas de
aprendizaje (Buck v Jenkins 19%0). v con actividades gramancales (Buck v Rojas 1991,
Buck 1993, 1994: Lessa de Paula 1993) Asimismo. las técnicas inirospectivas estuvieron

presentes ¢n do$ provectos de imvestigacion distintos sobre las percepciones de los
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Ryan 19913

Concretamente, esta metodologia consiste en que una persona verbaliza en voz
alta acerca de ia realizacidn de una actividad: en consecuencia, estos "reportes verbales”
constituyen datos metalingiiisticos. El papel del investigador consiste en "extraer”" o
motivar estos reportes. Segln Ericsson v Simon (1984) los reportes verbales
proporcionan  datos acerca de los procesos cognoscitivos subyacentes desde la
perspectiva de la teoria de procesamiento de la informacidn, la cual sosuene que la
mformacion en la memoria corta esta dispontble para la verbalizacion.

Cohen ( 1987) presenta una clasificacton senciila y clara de los factores que deben
considerarse en la descripcion de los datos obtemdos por medio de técnicas
introspectivas, Estos son: nimero de participantes. contexto de captacion de datos
{cuéndo, donde, como), proxirudad del reporte verbal a la actividad. modo de captacion,
grado de estructura formal impuesto, v grado de intervenciéon por pante del investigador,
Asimismo, plantea fres tipos de datos que se obtienen con los reporfes verbales:
autoreporte, que se refiere a las generalizaciones que hacen los estudiantes acerca de su

aprendizaje; autcobservacién, o la introspeccion después de realizar una actividad, que



puede ser inmediata o retrospectiva. v autorevelacion, que consiste en la verbalizacion

que ccurre simultineamente con la actividad (pensar en voz gita).,

Dentro de este marco. en ¢l presente estudio se recabaron datos cualitativos con el
proposito de ovtener Intormacidn sobre los procesos subvacentes a la generacion de
respuestas. St bien los resuftados cuaniitativos pusden mosirar un efecio positivo como
resultado de la enseflanza. tanto en {a interpretacion como en la produccidn, queda por
describir lo que hacen los eswudiantes al nivel cognoscitivo mientas realizan las
actividades, comprobar s1 efectivamente fogran modificar su procesamiento. qué cambios
cualitativos se logran, v de qué manera. Se llevé a cabo pues una segunda ctapa de
recopilacién de datos, con el fin de obtener informacion sobre la modificacion en el
orocesaniento por medio de las actividades orientadas al procesamiento que sg uiilizaron

en el presente estudio.

3.2.3 Objetives
Los objetivos especificos que garon la obtencion de dawos cualitativos en este estudio
fueron los siguientes.

En primer lugar, la modificacién de las estrategras de procesamiento como
resultado de [a ensefianza ortentada al procesamento es un supuesto que se deriva del
modelo teorico (VanPatten 1996), mas no se ha comprobado. Se busc pues obtener
informacion acerca de las modificaciones en el procesamiento que resultaban de la
ensefianza dirigida a lograr las asoclaciones entre forma y significadeo, de acuerdo con ¢l

analists de las actividades descrito anteriormente. La modificacién en el procesamienio



se define en este estudio de la sigurente manera’ [0s estudios preliminares mostraron gue
los alumnes hacian uso de las palabras de contemde Jexwical para interpretar el
significado; el modelo teérico estipula que s necesario prestar atencion a las formas
gramaticales como la morfologia. Por lo tanto. habria que modificar el procesam:ento de
tal manera que los estudiantes se fijaran en los mecanisines gramaticales y o sus
significados. ademas del contemdo iéxico. Se formularon las siguientes preguntas de
investigacicn: (hay modificacion de estratemias de procesamiento despues de trabajar con
las actividades orientadas al procesamiento? v jcomo son diferentes fas estrategias
utilizadas antes v después?

Por otro lado, se recabaron datos cualitativos también con el fin de compensar las
limntaciones de los datos cuantitativos, los cuales consisten en puntajes, especificameiiie,
las medias de Ias respucstas en cada grupo que participd en ef experimento, tanto como
los porcentajes obtenidos en cada oracion come resultade del andlisis de reactives. Es
decir, podemos observar las respuestas en nameros, sin embargo, estos datos no nos
informan acerca del proceso cognoscitivo gue siguieron los estudianies para respender.
Se podria dar ¢l caso. por ejemplo. de una respuesta correcta que fue seleccionada por
razones de otro tipo {véase Cohen 1984, apud Grotjahn 1987:71) Esta informacién es
importante dada la relevancia de las asociaciones forma-significade como base del
procesamiento. Se busco contestar la siguiente pregunta en las pruebas prelimmnar y
posterior de interpretacion utiiizadas en el expenimento jen qué elementos se fijan para
interpretar yna accidn como ‘permanente’ o 'temporal’?

Se Hevo a cabo la investigacién cualimativa, ademas, con ¢l fin de observar Iz

manera en que los estudiantes lograban hacer las conexiones entre forma gramatical v



sigruficade, Es decir. &1 fa investigacion cuanutativa buscd averiguar si el tipo de
enseflanza afecto [a interpretacion de la estructura gramaucal o no. la 1nvestigacion
cualitativa busco observar como se logré este resultade Se intentd contestar la pregunia’
»como iogran los estudiantes hacer las asociaciones forma-significado”

En el presente estudio se uuilizaron téenicas mtrospectivas para indagar acerca de
tas hipdtesis previas que resuliaron del modelo teorico adoptado (VanPatten 1996} v del
anahsis de reactivos, asi como de la descripeion hinguistica de la estructura gramaucal,
Las hipdtests {véase el capitulo L mpdtesis 5y 6) cue gusaron el procedimiento utsiizado
para recabar v anaiizar los datos estipulaban que, por medio de las actividades orientadas
al procesamiente, habria modificacion de las estrategias de procesamiento, v que se

lograrian las asociaciones forma-significado a partir de las frases adverbiales.

3.2.4 Procedimiento utilizade
Primero, se describe el procedimiento unlizado en el presente estudio, y enseguida se
analiza este procedimiento segun {a clasificacién de Cohen.

En la elapa de obtencidn de datos cualitativos, se utilizdo el siguiente
proceduniento. En forma oral, [os estudiantes lievaron a cabo {a prueba de interpretacion
empleada en el experimento; se utilizo {a parte que consistié en la interpretacidn de cinco
OT4c1ones cOme acciones permanentes o temporales. Las oraciones fueron

{ do my homework in the library.
They're lovking for a new house.
Fe run 3 miles every mormng.

She's working on a research prorect this month.
g pro;



He smokes a pipe.

Enseguida desarroliaron las acuvidades referenciales del matenal disedado para
la ensefianza en el procesamiento (vease et anexo i, actividades 1 v 4) Se seleccionaron
éstas debido a que ¢n una etapa prelimmar realizada con este mismo procedimiento. las
actividades referenciales proporcionaron mas datos, va que tenian unz scla respuesta
correcta. Las actividades se desarroilaron en forma oral Posteriormente. se realizé la
misma prucba de interpretacion utilizada al pnncipio, como prueba posterior Todo el
procedimiento se desarroild con la presencia v la intervencion de fa investigadora. v las
sesiones fueron audiograbadas. La figura 3.3 resume la recopifacion de los datos

cualitativos:

Procedimiento

1) Prueba preliminar Prueba de interpretacion de la accidn en cada oracion
comOe permanente ¢ termnporal
Introspeccidn inmediata con dos alumnos y la investigadora

2) Actividades referenciales {1+ completar las oracicnes con una expresidn
adverbial, 4: interpretar el sentido de la oracién)
Introspeccion inmediata

3) Prueba posteror Prueba de interpretacton de [a accidn en cada oracton
como permanente o temporal
Introspeccion inmed:ata

Cuadro 3.1. Recopilac:on de los datos cualitativos

Segln ia ¢lasificacion de Cohen, el procedimiento se realizd como sigue
-Ntimero de participantes: En cada sesidn participaron dos estudiantes v ja

investigadora. Se decidié por este ntimero con el fin de que la intervencidn de fa



investigadora fuera menor v que los pamipantes se motivaran mutvamente. Los
narticipantes fueron estudiantes de un grupo cue cursaba el tercer semestre de 1nglés en
el CELE en ei semestre 97-1. La investigadora fue fa maestra de este grupo. Un toial de
doce alumnos participaron volymtariamente Cabe aclarar que no fueron los mismos
estudiantes que participaron eh el expenmento gue se reallzd para oviener ios datos
cuantitat1vos duranie el semestre 95-2

-Coniexto de captaciOn de datos Las sestones se levaron a cabo en la
hora siguiente a la clase de ingiés, en otro saldn. Las sesiones fueren audiograbadas en su
totalidad.

-Proximidad. La verbalizacion sobre la tarea se dio en forma inmediata. Se
procedid oraciOn por oracton, para cada una. un estudiante proporciond su respuesta v
luego el ofro, ¥y cada uno indicéd en qué aspectos se apovod, aungue se dre basmante
flexibihidad a esta estructyra De esta manera la resoluciéon de e tarea fue enfocada vy
precisa, la informacion acerca de cémo se resolvid la tarea estando todavia en ia
memoria corta. Asi, se evit¢ el olvido, vy posiblemente el anahsis, que ocurre con la
introspeccién  retrospectiva  Los  datos. por lo tanto. comrssponden  al  tipo
"qutcobservacion introspectiva”, seglin ia clastficacidn de Cohen.

-Modo Las oraciones aparecieron en forma escrita, en una hoja que se
entregd a cada participante Todas las respuestas v verbalizaciones de los alumnos se
dieron de modo oml, asi como las pregunias de [g investigadora. Cada sesiém fue
audiograbada. Las instrucciones aparecieron por eserito en la hoja, ¥ tambicn se dieron
en forma oral. En cuanto a la lengua utilizada, se dio la opoion a los participanes de

contestar en espafiol o en 1nglés.



-(rado Ge estructura: e tratd de realizar una prueba v una actividad. La
estructura de la actrvidad se define como una tarea concreta que contenfa términes
metalinguisticos preestablecidos. tanto en la prueba de imerpretacion como en las
actividades raferenciales. ademas, :izual que en la prueba, on las actividades
referenciales. stempre habia una sola respuesta correcta. De esia manera, la estruciura fue
precisa v controiada Sin embargo, los repories verbales de los alumnos se dieron
abiertamente. Ademads, al final de cada sesion, se invité a los alumnes a comentar sobre
la actividad. {o gue generd una evaluacion de la actividad misma. Se opto por la
estructura controlada dado que se trataba de corroborar crertas hipdiesis que resultaron
del modelo tedrnico, del analisis de reactivos, v del andlists linguistico contrastivo, no tue
exploratorio, comoe es el caso de la mvestigacion etnografica

-Grado de intervencion- La mvestigadora daba las mstrucciones, mvitaba a
cada ajumno g responder durante la actividad, e mtercalaba preguntas con el fin de
motivar la reflexién y la verbalizacion acerca del proceso de realizacion Se utilizaron
preguntas tales como. Por qué, de gué depende? Qué estas pensando? Cdmo
decidieron? ;Qué diferencia hay entre las dos expresiones de tiempo {en la actividad)?

¢Cémo seria ia oracion con la ofra opeidn? ; Qué podemos conclurr?

3.2.5 Andlisis de jos datos

Se transcribieron las grabaciones. v posteriormente se analizaron [as transcripciones de la
siguiente manera. De acuerdo con Ericsson y Simon (1984:319-20), dado que la
metodologia cualitativa se realizd con el fin de corroborar ciertas hipdtesis previamente

establecidas, fas categorias de analisis se definieron con anncipacion. De esta manera, se



busco identificar Ia focalizacion en e contemide lexical v en {a mortologia verbal en ias
diferentes actividades. con el proposito de observar cualquier cambio en este senudo
despues de usar {os matenafes dinmdoes ai procesamiento. Se compararon los repories
verbales hechos por ios alumnos durante la realizacion de [a prueba de interpretacion
anies de wabajar con ias acttvidades con 10s reportes verbaies durante la realizacion de ia
prueba después de trabajar con las actividades, y se compararon estos datos con el
analisis de reactivos. Ademds, se hizo un estudio de caso con el fin de obtener
mformaciOn acerca de ia manera en que se lograron las asociaciones entre forma v
significado Finaimente, se clasificaron los comentartos que hicleron los alumnos acerca
de la actividad musma

En el siguiente capitulo se proporcionan ios resultados de este procedimento v

andlisis, ast como los resuitados de la metodologia cuantitativa,



CAPITULO 1V: RESULTADOS

n cste capitulo se describen los resuitados del estudio que se realizd para obtener
informacion sobre la relacidén entre el tipo de ensefianza v la interpretacion v produccidn
del aspecto progresivo en ingles, ademas del reconocimiento de contextos de uso y la
modificacion de estrategras de procesamiento. por estudhantes hispanohablantes, Primero,
se reportan los resultados cuantitaivos obtemdos por medio det expenimento que se Heve
a cabo con distintos tipos de ensefianza Postenommente, se describen los resuitados de ia
metodologia cuahtativa. que consistido en el uso de tecnicas introspectivas con las

actividades orientadas al procesamiento.

4.1 Reswiiados cuantitatives
Para investigar la relacion entre la ensefianza orientada al procesamiento v la adquisicidn,
se lievs a cabo un experimento con tres grupos de estudiantes: uno recibid la ensefianza
ontentada al procesamiento, uno recibid ia ensefianza tradicional, v en el tercero no se
tratd la estructura gramatical que nos ocupa duranfe el periodo experimental. Se
aplicaron en todos los grupos una prueba preliminar y tres pruebas posteriores.

Con ¢l fin de descubnir posibles diferencias sigmificativas entre las medias de los
puntajes de los tres grupos incluidos en el experimento en cuanto 2 ia interpretacion v [a
produccidén de la estructura gramatical, se aplico la prueba estadistica andlisis de vananza
{AVAR). En la apiicacion de esta prueba estadistica, se llevaron a cabo dos analisis de
los datos: uno utilizé los datos brutos obtenidos ea las pruebas preliminar y posteriores, v

el otro analisis utilizd los puntajes de las diferencias entre la prueba preliminar v cada
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preuba posterior Se incorporaron tanto los datos obtentdos en ta prucba de interpretacion
como los datos de la prueba de produccidn

Primero. se llevo a cabo un AVAR unicamente con los daios de las pruebas
preliminares. para detectar posibles diferencias imiciales entre los grupos Este anabisis
mostro que, en ia prueba de inferpretacion. no se encentraron diferencias entre los grupos
antes de la ensefianza. Por lo tanto, las diferencias posteriores se deben a ios efectos de la
enseflanza, es decir, no se deben a los congcimuentos previos. &n la prueba de
produccion. st hubo una diferencia, aungue esta diferencia se debié a la alta calificacién
del grupo de control; no hubo diferencia enire los dos grupos de ensefianza. Por lo tanto,
se puede considerar que las diferencias posteriores en la produccion se deben & los

efectos de fa ensefianza para los dos grupoes del tratamiento.

4.1.1 Interpretacién {anslisis de varianza)
Para determinar st hubo una diferencia en la interpretacidn de la estructura gramatical
entre los tres grupos de estudiantes, se reporiaran primero los resultados del andlisis de

los datos en la prueba de interpretacién.

1.} Primero se analizaron los datos brutos. £n el cuadio 4 1 se resumen las medias v las
desviaciones estandar de los puntajes en todas las apiicaciones de la prueba de

interpretacion.
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Cuadro 4 1 Medias de los tres grupos en la prueba de mterpretacion

Procesamiento Tradwional Control

M DE. M DE M  DE
Pre | 592 740 700 2% 713 216
Post | 885 i 68 750 306 713 233
Post 2 865 86 783 175 756 200
'Post 3 9.46 .20 783 295 825 211

L. [

Tomandoe ern consideracion ios datos brutos, se observa que ef grupe gue recibié
enseftanza en el procesamiento tuvo un puntaje menor en la prueba preliminar; sin
embargo, mantuvo [0s puntajes mas altos en las tres pruebas postenores, aplicadas al
terminar la ensefianza expenimental, un mes después, v tres meses después.

Se puede observar, ademas, que el grupo de control mostrd poco cambio a través
de las cuatro aplicaciones de las prucbas, a pesar de que recibiera ensehanza en la
estructura gramatical con el hbro de texto durante el semestre. El grupo que recibig la
ensefianza tradicional mejord un poco en interpretacién despues del tratamniento. v un
pecca mas a través de la ensefianza con el libro de texto durante ef semestre, aunque su
mejoriz fue minima El grupo que recibid fa ensefianza en el procesamiento mejord
considerablemente después de fa ensefianza expenimemal, Este logre inclusive se superd
al final del semesire, para alcanzar un nivel superior a los otros dos grupes, a pesar de
que todos recibieran la ensefianza en la estructura gramatical con el mismo libro de texto,

aungue con diferentes maestros. Ademas, la desviacion estandar resultd ser menor para €l
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gruno de procesamienio en ipdas las pruebas posteriores. lo gue significa que la

ensenanza tve un efecto mas generalizado. Las medias se representan en ia figura 4 1

Figura4 | Resuitadoes de ia nrueba de interpretacion

b

Pre Post | Post 2 Post 3

x=Procesamiento
~Tradicional
z=Control

Es importante sefialar, ademas, que los puntaies de todos los grupos en la prucba
prelimmar fueron altos, de un iotal posible de diez. Esta prueba posblemente resulio
demasiade facil, o bien. otros factores determinaron las respuestas. Esto se comentara en

la discuston de los resultados.

Con el proposito de determinar s; las diferencias observadas fueron significativas,
se llevo a cabo un AVAR doble, con el disefio de un factor entre blogues y un factor mira
bloques (Tipo de Ensefianza x Prueba Pre-Post o Tiempo). Se incorporaron los datos

brutos de la prucba prelimmnar v de las tres pruebas posteriores de mterpretacién. Bl upo
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de enseftanza {procesamiento, tradicional o control} v el tlempo (al termunar la ensefianza
experimental. un mes después, tres meses despues) constituveron as variabies
independrentes, mientras la variable dependiente fue la prueba de interpretacidn Los

resultados se resumen en ef cuadro 4 2

Cuadro 4 2: Andlisis de varianza con ios datos brutos de ia prucba de interpretacion

| Fuenies de la gl SC. MO T D [
}vananza _!
iTipO de Enseflanza 2 17618 8.809 73 0.507 !
Epmeba 3 70994 23.665 1007 0.001 ;
Prueba x 6 44.752 7459 3.17 0007 |
iT |

Seglin ¢} AVAR doble en 1z medida de interpretacion, no hubo un efecto principal
sigmificativo para la vanable inter-grupo Tipo de Ensefianza. Es decir, {a variacion en fa
mterpretacion no dependid del tipo de ensefianza, por lo menos segiin esta prueba
estadistica. En contraste, se enconird un efecto principai significativo (p=.001) en la
variable Prueba, es dectr, a través del tiempo, entre las diferentes aplicaciones de las
prucbas De igual manera. se encontrd una interaccion significativa entre Tipo de
Ensefianza v Prueba (p=007). A continuacidn se tomard en cuentz cada uno de estos
resultados.

En cuanto a la falta de efecto significativo para el tipo de ensefianza, como se

menciond con anterioridad. los puntajes en fa prucha preliminar fueron altos. En las



pruebas postenores. el grupo de procesamiento fue superior Sin embargo, ias diferencias
ne fueron suficientes para ser significativas. segiin esta prueba estadistica.
Las medias v las desviaciones estandar de ios tres grupos, en todas {as pruepas

pre-post de interpretacion se resumen en ef cuadio 4 3

Cuadro 4 3 Medias de la variable Tipo de Ensefianza en la interpretacion, las 4 pruebas

M DE
Procesammento 8 231 1 332
Tradicional 7 542 2.654
Control 7516 2.144

Respecto al efecto principal de la vanable intra-grupo Prueba, o Tiempo, se
aplicd una prueba / para comparar las medias y de esta forma saber a cuiles contrastes s¢
debio el efecto. Este analisis indicéd que la prueba preliminar difirio al nivel significative
{p=.01) de cada una de las tres pruebas posteriores Dicho de otra manera, ios puntajes en
todos las pruebas posteriores fueron mejores gque la prueha prehminar. Ademas, las
pruebas posteriores no diferenciaron entre si a un nivel significativo

Se resumen las medias v las desviaciones estandar de las cuatro pruebas {pre-

post) en la mterpretacion, tomando en cuenta todos los sujetos, en el cuadro 4.4,



Cuadro 4 4 Medias para la vanable Prueba en lz interpretacion
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En cuanto al efecto de la interaccién entre Tipo de Ensefianza v Prueba, tomando en

cuenta las medias de cada grupo en cada prueba, se puede inferir que et 2fecto se debid al

heche de que los grupos tradicional y de control variaron poco en sus puntajes a través de

las pruebas, mientras el grupo de procesamientio mepord

Retomemos aqui [a vanable Tipo de Ensefiznza. Para obtener mas informacion

acerca de las diferenc:as entre los grupos a través del tiempo, s@ aplico un AVAR simple

a los datos de la prueba de interpretacion, con el disefio de un factor entre blogques, cero

intra bloques, Los resultados se resumen en el cuadro 4.5

Cuadro 4.5: AVAR simple entre grupos con los datos brutos en ia prueba de

interpretacion

I
i
Post 1

Post 2

[Post 3

Q%)

2

sC

36.3923

10.2895

156778

M.C

18.1962

5.1448

7.8389

T

42101

2.1868

1.7429




En este aralisis, se enconiré una diferencia significativa entre grupos de
ensefianza en la pnimerz prucba posterior, la cual no aparecio en las dos pruebas
posteriores subsecuentes Para lz primera prueba postenor. la prueba Scheffe indico una
diferencia significativa entre la ensefianza de tipo procesamiento v el grupo de control.
No se encontrg una diferencia significativa emre el grupo de ensefianza tradicional v el
grupo de control. Tampoco hubo una diferencia significativa entre el procesamiento v la
ensefianza tradicional, pero hubo una tendencia. Se puede sefialar tambwén que se
encontrd una diferencia mds grande entre la media de la enserianza en el procesammento ¥
la media de la ensefianza tradicionat (1.0417) que entre la media de la ensefianza
tradicional v la media del grupe de control ( 7273). Es decir, ¢! grupo que rectbio la
ensefianza en el procesamicnto fue mejor en la interpretacion que los otros dos grupos. £l
grupo tradicional, aunque mejorara después de la ensefanza, tuvo un resuitado mas
cercano al grupo de control. Sin embarge, este resuftado no se mantuvo, ya que no se

encontro una diferencia significativa en las otras dos pruebas posteriores.

2.) Se tomaron en cuenta también los datos de las diferencias entre la prueba preiminar y
las tres pruebas posteriores Las medias de las diferencias entre los puntajes en ia prueba
preliminar v los puniajes en cade prueba posterior para cada grupo, en la prueba de

interpretacion aparecen en el cuadro 4.6



Cuadro 4 6 Medias de ias diferencias entre fa prueba preliminar v las prugbas posteniores

de mterpretacion

f - - - - -

i Procesamiento Tradicional Control ‘
| |
Post | 250 1.35 03 |
| |
[Post 2 2.00 115 32 ;
| |
iPost 3 343 i35 113 |

Se efectuarcn tres AVARes con los puntajes de fa diferencia obtemda en cada
prueba postertor. En la primera, hubo un efecto principal sigmficativo para el Tipo de

Ensefianza (p=.003). Los resultados de este analisis se resumen en el cuadro 4.7,

Cuadro 47 Analisis de varnanza con las diferencias entre ia prueba preliminar y la

primera prueba posterior de interpretacion

T
Fuente de gl S.C. M.C F p E
la vananza ;
. Tipo de Enseflanza 2 60 1631 34 5816 66752 003 J
N=63

La prucba de Scheffe indico que el efecto de ia enserianza se debid a que la media
de la diferencia entre la prueba preliminar y la primera prueba posterior del grupo de
ensefianza en el procesamiento fue mas alta que la media de la diferencia para el grupo
de control, a un nivel sigrificative. No se encontrd una diferencia significativa entre las
medias del grupo de procesamiento v el grupo tradicional, tampoco entre las medias del

grupo tradicional y el grupe de control.
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En la segunda prueba posterior, hubo otro efecto pnncipal sigmificativo para el

Tipe de Ensentanza (p= 02} Se resumen los resultados en ef cuadro 4 8

Cuadro 4 8 Anahsis de vananza con {as diferencias entre la prueba preltminar v la

segunda prueba posterior de 1nterpretacion

| Fuente de gt S.C M.C. F p 7
|la vananza ‘»
%Tipo de Enseflanza 2 30.3921 15,1961 32413 047 ‘[
N=36

La prueba Scheffe mdicd que, 1gual que en la primera prueba posterior, hubo una
diferencia significativa entre la media del grupo de ensefianza en el procesamiento v la
del grupo de control, sin embargo, no hubo una diferencia sigmficativa entre las medias
de los grupos tradicional v procesamiento, m entre el grupo tradicional v el grupo de
control

La tercera prueba posterior también mostré un efecto principal significativo para

el Tipo de Ensefianza (p= 007) Los resuitados se resumen en el cuadro 4.9,

Cuadre 4 9. Analisis de vananza con las diferencras entre la prueba preliminar v la

tercera prueba posterior de interpretacion

|Fuente de g SC M.C. F D l
{la varianza |
Tipo de E 2 471325 23.5663 37994 0304 l

N=45
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i.a prueba Scheffe indico que en esta prueba postertor. aplicada at final dei
sernestre. no solo hubo una diferencia sigmficativa entre ef grupo de procesamento v ¢l
grupo de control. smo también entre ef grupo de procesamiento v ef grupo tradicional. No
se encontro una diferencia significativa entre el grupoe tradicional v ef grupe de control.

La ensefianza en el procesamiento mantuvo sus efectos superiores a traves del
tiempo. La enseflanza tradicional avuddé en menor grado en la interpreiacidn; sin

embargo, este efecto no se mantuve.

53 ) La pregunta de investigacidn que se reifiere a la permanencia del efecto de la
ensefianza s6lo se puede contestar con base en los datos de las diferencias, puesto que no
se encontrd un efecto principal para el Tipo de Ensefanza segin el AVAR doble. Sin
embargo, fos datos de las difetencias mostraron un efecto sigmficative para ta ensefianza
en el procesamiento con respecto al grupo de control en las tres pruebas posteriores, v
con respecto al grupe tradicional en la tercera prueba posterior, asi que el efecto se
mantuve e wchisa se incrementd con la ensefanza a través del semestre con el ibro de
texto. En cuanto a los datos brutos, los puntgjes del grupc de procesamenio se¢

mantuvieron mas altos que los otros dos grupos en las tres pruebas posteriores.

4.1.2 Produccién (andksis de varianza)

En esta seccidn, se reportaran los resuitados del andlisis de los datos de la prucba de
produccién, para detenminar si hubo una diferencia en la produccion de la forma
correcta del presente continuo entre los tres grupos de estudiantes que participaron en el

astudio.
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I ) Primero. se analizaron ios datos brutes. En ef cuadro 4 10 se resumen las medias v las

desviaciones estandar de los puniages de los tres grupos en ia prueba de produccion

Cuadro 4 10 Medias de los tres grupes en ia prueba de produceion

; Procesamiento Tradicional Control

} M  DE M  DE. M  DE
Pre 315 276 42 79 625 3338
Post 1 708 275 875 155 57 317
iPOSt 2 662 393 70 354 654 274
Post 3 877 274 792 247 788 216

Tomando en consideracton los dates brutos, se observa que ef grupe que recibid
la ensefianza tradicional, orientada a la produccion, tuvo el puntaje mas alto en la primera
prueba posterior. El grupo que recibié la ensefianza en el procesamiento también tuvo
una catificacion aitar aungue menor que el grupo de enseflanza tradicional. fue més alto
que el grupo de control

El puntgje supertor del grupo de ensefianza tradicional bajd en la segunda prueba
posterior, pero volvié a subir al final del semestre en la tercera prueba posterior. sin
alcanzar el nivel que tuvo en la primera prueba posterior al terminar la enseflanza
expertmental En contraste, el grupo de conirel tuvo una iigera mejoria principalmente en
la segunda prucba posterior, probablemente debido a la ensefianza durante el semestre, en
la gue se wtilizo el fibro de texto. En cuanto al grupo que recibig la ensefianza

experimental en el procesamiento, fa mejoria mas alta ocurrié en la primera prueba



posterior. inmedratamente después ae la enseflanza, aunque no hublera produccion
durante los dos dias. Esta mejoria se mantuvo, ¢ incluso subid al final del semestre.
despues de la ensefianza con el libro de texto Al final def semestre tuvo ei puntaje mas
alto de los tres grupos Estas obsenvaciones son imponantes v s¢ comenfaran en fa
discusion de resuitados.

Las medias se muestran en la figura 4 2.

Figura 4 2- Resuitados de [a prueba de produccion
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z=Control



Para detenmimar si fas diferencias observadas en las medias de tos datos brutos
fueron sigmificativas. se aphicéd un AVAR doble. con ei disefio de un tactor entre blogues
v un factor mtra bloques (Tipo de Ensefianza x Prueba Pre-Post). Se incorporaron los
datos brutos de la prueba preliminar v de las tres pruebas posteriores de produccion. El
tipo de ensefianza constituyd 1a varable mdependiente, mientras {a vanzble dependiente

fue la prueba de produccién. Los resultados se resumen en el cuadro 4

Cuadro 4 11: Anahsis de varianza con fos datos brutos de ta prueba de produccion

| Fuentes de la gl S.C MC. F D ‘E
[van’anza j
| |
J{Tipo de Ensefianza 2 12.77C 63585 40 0.679 ‘
4 |
]Pmeba 3 484.701 161 567 31.10 0.001 i
[Prueba x 6 293386 48.898 941 0.001 |
%Tlpo de Ensefianza J

Los resuitados del AVAR doble en la prueba de produccion no mostraron un
efecto principal significativo para la vanable inter-grupo Tipo de Enseflanza Es decir, ia
variacion en la produccion no dependid del tipo de ensefianza, por lo menos segun esia
prueba estadistica.

En contraste, se encontrd un efecto pnncipal significativo (p=.001) en la variable
Prueba, es decir, hubo una diferencia a través del tiempo entre las diferentes pruebas. De
1gual manera, se encontrd una interaceion significativa entre Tipo de Ensefianza v Prueba

{p=.001). A continuacion se tomara en cuenta cada uno de estes resultados.
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Tn cuanto a la falta de efecto sigmficative para ¢f Tipe de Ensefianza, fas
diferencias no fueron suficientes para ser sigmticaiivas, seglin esta pruebe estadistica. La
nrodiccion correcia no vano segun el tipo de ensefianza a un nivel significativo, a pesar
de que un grupe tuviera un tratamiento especial en este sentide la enserianza en la
produccion. Ademads, cabe recordar gque el grupo de control tuvo un puntase alte en la
prueba prelimunar, jo gue le die a este grupo un promedio mas alto gque los otros dos
2rupos.

Las medias v las desviaciones estandar de los tres grupos en todas las pruebas pre-

post de produccion se resumen en el cuadro 4 12

Cuadro 4 12, Medias de la vanable Tipo de Ensefianza en la produccion, las 4 pruebas

M DE |

Procesamiento 6 404 3047 i
i

Tradicional 5,021 2087 ‘
|

Control 6703 2862 i

Respecto al efecto principal de ia vanable mtra-grupo Prueba o Tiempo, se
resumean [as medias v las desviacionss estandar de las cuatro pruebas pre-post en la

produccidn, fomando en cuenta todos Jos sujetos. en ef cuadro 4 13
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Cuadro 4 13- Miedias para la vanabie Prueba {pre-post) en la produccion

o M DE .
Pre 3 361 2311
Post i 7 049 2,499 :
Post 2 5 854 3404
Post 3 8171 2455

Se aplicd una prueba ¢ para saber a cudles contrastes se debid el efecte Este anihsis
indicé que la pruecba preliminar difiné al nivel sigmficativo {p=01) de cada una de las
tres prucbas posteriores, Dicho de otra mancra, los puntajes en todas las pruebas
posteriores fueron mejores que la prueba preliminar. Ademas, se encontraron diferencias
significativas entre la primera prucba posterior y la tercera, asi como enre la segunda v ta
tercera, debido a que todos los grupos mejoraron con la ensefianza en base al libro de
texto; sin embargo, mejoréd en mayor grade el grupo de procesamiento. La diferencia
entre [a primera prueba posterior y la segunda no fue significativa. Dicho de otra manera,
hubo mejoria al final del semestre en cuanto a la produccion correcta de la forma
gramatical, tomando en cuenta todos los grupos.

En cuanto a! efecioc de la interaccion entre Tipo de Ensefianza v Prueba, tomando
en constderacion las medias de cada grupe en cada prueba pre-post, se puede infernir que
el efecto se debid al hecho de que el grupo de control varid poco en sus puntajes a traves
del tiempo, mientras que el grupo de ensefianza tradicional mejord considerablemente, y
el grupo de ensefianza en el procesamiento mejord casi tanto como el grupo de ensefianza

tradicional, aun alcanzando un puntzje supernor al final def semestre.
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Retomando la vanable Tipo de Ensefianza, para obtener mas informacion acerca
de las diferencias entre los grupes a través del tiempo, se aplicd un AVAR simple a los
datos de la medida de produccion. con el disefio de un factor enire bloques, cero tra

bloques. Los resultados se resumen en el cuadro 4 14

Cuadro 4.14. AVAR simple entre grupos con los datos brutos en la prueba de producaion

} gl s.C. M.C. F P l
lpost ; 2 52,1336 26.0668 39344 0248 J
1 Post 2 2 4 5281 22641 2454 7832 L
\Post 3 2 72468 3.6234 6438 5304 }

En este andlisis, se encontré una diferencia significativa entre grupos en la
nrimera prueba posterior, sin embargo, ésta no se mantuvo en las dos pruebas
subsecuentes. Para la primera prueba posterior, la prueba Scheife mndicd que ia diferencia
se deb16 a una diferencia significativa entre la ensefianza de tipo tradicional y el grupe de
control. No se encontré una diferenciz significative entre la ensefianza en e
procesarmiento v el grupo de control. Tampoco hubo una diferencia significativa entre la
enseflanza en el procesamiento v la ensefianza tradicional, aungue los datos mosiraran
tendencia. Este efecto resultd inmediatamente después del tratamiento, pero no se

mantuvo a traves del tempo



2 3 Se tomaron en cuenta tambtér ‘os datos de tas diferenclas entre la prueba pretiminar y
las tres pruebas posteriores Las medias de las diterencias enire fos puntajes en ia prueba
preliminar v los puntajes en cada prucha posterior para cada grupo en la produccidn

aparecen en el cuadro 4 15

Cuadro 415 Medas de las diferencias entre ia prueba prelimimar v las pruebas

posteriores de produccion

;\ Procesamiento Tradicionat Control E
[Post ] 371 729 .36 1
*{Postz 3.10 6.62 1.50 ]
LPOSt3 521 673 1.63 J[

Se puede observar que el grupo de contro! mejors poco, aun cuande se mcorperd
la ensefianza con ¢l libro de texto El grupo tradicional mejord considerablemente. El
grupo de procesamiento también mejord, en menor grado que el grupo tradicional. La
ensehanza en el procesamiento parece haber ayudado la produccion. y, combinada con el
us0 del iibro de texto, obiuvo buen resultado al final. No aparecié ningun efecto para el

grupo tradicional, en cuanto al libro de texto v produccidn.

Se efectuaron tras AVARes con los puntajes de la diferencia obtenida en cada
prueba posterior. En la pnimera, hubo un efecto principal significativo para el Tipo de
Ensefianza {p=000) Los resultados de este analisis estadistico se resumen en el cuadro

416.



Cuadro 4 16 Anpalisis de vartanza con las aiferencias emire la prueba preliminar v la

primera prueba posternior de produccion

Fuente de ol S5C MC v D |

|la varianza ‘

‘}Tipo de Ensenanza 2 462 1674 231 0837 20,1065 0060
N=63

ia prucha Schetfe indicd gue el efecto se debié a una diferencia significativa
entre la media de la diferencia entre la prueba preliminar v [a primera prucha posterior de
tos grupos tradicional v de controi No se enconiré una diferencia signtficativa entre los
grupos de procesamiento v tradicional, tampoco entre el grupe de procesammento y el

grupo de control, aunque hubtera una tendencia a una diferencia significativa entre el

grupo de procesamienic v los otros dos grupos.

En la segunda prueba posterior, hubo otro efecio principal significativo para el

Tipo de Ensefianza (p= 001). Se resumen los resultados en el cuadro 4 17.

%
H

Cuadro 4 17. Analisis de varianza con las diferencias enire la prueba prelimmar y la

3

segunda prueba pestenior de produccidn

]Fuente de al 5.C MC. F p }
ria varianza I
i Tipo de Ensefianza 2 217 8278 1080130 82050 0008 |
N=36

La prueba Scheffe indicé que, igual que en la primera prugba posterior, hubo una
drferencia significattva entre la media del grupo wadicional v Ta del grupo de control, y

1o hubo una diferencia entre el grupe de procesamiento y de control. Sin embargo, a



diferencia de ia primera prueba postenior. se encontrd una diferenca significativa entre

los grupos de procesamiento v tradicional.

De rgual manera. ia tercera prueba posterior tuvo un efecto pnincipal signtficaivo

gara el Tipo de Enseflanza (p= u00). Los resuitados se resumen en el cuadro 4 18.

Cuadro 4.18: Aralisis de vananza con ias diferencias entre

la prugba prelimmar y la
tercera prusba postertor de produccion
'Fuente de ol S.C. M.C. F p |
ila varianza
[Tipo de Ensefianza 2 214.0706 107.0353 7 9560 0012
N=45

La prueba Scheffe indicé que, una vez mds, hubo una diferencia significativa
entre ¢l gmpe tradicional v el grupe de control. Sin embargo, esta prueba también mostrd
una diferencia entre ¢l grupo de procesamiento y el grupo de control, No se encontrd una

diferencia significativa entre el grupo tradicionat v el grupo de procesamiento.

Resumiendo, la ensefianza en el procesamiente ayudo la produccidn, aunque en
menor grado que la ensefianza tradicional orientada a la produccién. La ensefianza en ¢l
procesamiento, mas el refuerzo del libro de texto, resultd en una mejoria superior al final,

para ¢l grupo de procesamiento.



3} La pregunta de mvestigacion que se retiere a ia permanencia ael efecto det Tipo de
Ensefianza solo se puede contestar con base en los datos de las diferencias. puesto que no
se¢ sncontro un efecto princtpal para esia vanable segin ef AVAR doble Sin embargo, los
daros de 'as diferencias mostraren un cfecio significauve para la ensefanza tradicional
onentada a la proguccion. aunque el efecto disminuvera a través del semestre con ¢f libro
de texto: este efecto se compartid con el grupo de procesamiento en la tercera prueba
posterior. en la cual ambos grupes de ensefianza experimental mosiraron una mejoria
superior con respecto al grupo de control, mismo que mestr¢ un cambio minimo. Cabe
afiadit. sin embargo, que el grupo de control tuve un puntaje alto en la prueba preliminar,
lo que dejod poco lugar para mostrar una mejoria. Esto no fue el caso de los dos grupoes de
tratamiento El prupo tradicional tuvo bastante lugar para mejorar, v el grups de

procesamiento también, aunque menos que el grupo tradicional.

4.1.3 Interpretacién y produccidn ( chi cuadrada)
Con e! fin de obtener mds informacidn relacionada con ias preguntas de investigacién.
ademnds del anahisis de los datos por medo del andlisis de vananza, se lleve a cabo otro
andlisis con la prueba de la ¢hi cuadrada. la cual no se basa en una comparacidn entre
medias, s100 entre frecuencias de datos nominales.

Los puntajes de las diferencias entre la prueba preimmnar y las pruchas
postetiores s agruparon en categortas: una indicé una diferencia més alta (diferencias de
cuatro a diez puntos) v otra una diferencia mds baja (de tres hacia abaje, inciuyvendo

diferencias negativas). Se untlizo 1a prueba de chi cuadrada para comparar las frecuencias



n

de las dos categonas entre diferentes cominnaciones de grupos, con el fin de determmar
s1 fos puntajes mas allos se relaclonaron con el ipo de ensefianza. Los resuitados de estas
comparaciones aparecen en los cuadros 4.19 v 4 20 Se tomaran en cuenta los resuitados
de cadz comparacion por scparadc. Primers. se reportaran los resultados de la prueba de
interpretacion, ios cuales se resumen en ei cuadro 4 19.

~

Cuadro 4.19: Valores de la chi cuadrada que comparan las frecuencias de las diferencias

¥

altas y bajas de los puntajes en ia prueba de interpretacion

I Post | Posi 2 Post 3
Procesamiento vs 4,80% 57 10.30%*

| Tradicional !
IProcesamtento Vs §.77H* G g+ 3 36%
’Control !
|

| Tradicional vs Controi 63 §.89%+ 01

*p=05  *p=01

En la comparacién de las frecuencias de mejoria alta y baja o nzgativa, enire la
prueba prelimiar v cada prueba posterior, para los grupos que tecibieron enseitanza, &l
gue tecibid ensefianza en el procesamiento tuvo mas diferencias altas que €l grupe que
recibid la ensefianza tradicional, al nivel significativo, en la primera ¥ la tercers prucba
posterior. Este analisis indicéd una relacidon sistemdtica entre la enseflanza de tipo

procesamientc y mejoria en mterpretacion, tanto inmediatamenie después de la



enseftanza. aunque ¢l resultado fuera débil. como al finai del semestre. despues de ia
ensefianza con ef hibro de texto.'

£n cuanto a la comparacion entre el grupo gue recibig la ensefianza onentada al
procesamiento v el grupo de control, que sofo recibio ia enseflanza con el libro de texwo
¢n algun momento durante el semesire. un valor estadistico sigmficativo resultd en las
tres pruebas posteriores. o que mmdicd una relacion significativa enire el tipp de
ensefanza "procesamiento” v ganancias altas

La comparacidon del grupo tradicional con el grupe de control mostré una relacion
significativa enire tipo de ensefienza tradicional v frecuencia en altos puntgjes en
diferencias, solo en la segunda prueba posterior.

El grupo de procesamiento tuvo altos puniajes en diferencias mas frecuentemente

gue los otros dos grupos en Ja prueba de interpretacidn, segin este andhisis estadistico,

Enseguida se reportaran los resultados de la aplicacion de fa prueba estadistica
chi cuadrada a los datos ag las diferencias, en la prueba de produccién Estos resultados

se resumen en ef cuadro 4 20.

! Se determina ia fuente det efecto mediante fa observacion de ios puntajes utdizados en la realizacién de la
prueba chi cuadrada
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Cuadro 4 20 Valores de la ¢hi cuadrada que comparan las {frecuencias de las diferencias

altas v bajas de los puntajes en la prueba de produccion

Post 1 Post 2 Post 3
I Procesamiento vs s21* 1.66 01
" Tradicional
| Procesamiento vs. 3 94% 5 G 4 95%
‘Control
|
iTradsc;onal v§ 21 30%%F 15.23%% PR i
| Controt

“p=05  **p=01

En la comparacion entre los dos 11pos de tratarmiento, procesamiento v tradicional,
un valor significative solo aparecid en la primera prueba postenior, & favor del tipo
tradicional, indicando en ese momento una refacion significativa de interdependencia
entre la ensefianza tradicional, orientada a la produccion, y la frecuencia de altos puntajes
de diferencias. Sin embargo, esta interdependencia desaparecio con el tiempo y el uso del
libro de texto, v los aitos puntajes de diferencias no se debian a un tipo de ensefianza u
$211¢ ]

En cuanto a la comparacion entre ia ensefianza de tipo procesamiento v el grupo
de control, que soOlo recibid enseftanza con el libre de texto, aparecieron valores
estadisticos significativos para las tres pruebas posteriores. a favor del grupo de
procesamients. Este resuliado mdicd una interdependencia significativa entre la
ensefianza de tipe procesamiento y la frecuencia de altos puntajes de mejoria en la

produccion correcia del punto gramatical.
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Por Gitimo, la comparacion enire la ensefianza tradicional v la ensefianza sélo con
el hbro de texto (grupo control} mostré velores estadisticos aitos en las tres pruebas
postenieres, a favor de la ensefianza wradicional. Esto mdica una alta imerdependencra
entre fa ensefanza grientada a la produccidn y la frecuencia de altos puntajes de mejoria
en ia produccion COITECta, comparado con mingun tipe de ensefianza (la prnimera prueba
postertor} ¥ la ensefianza sdlo con <t libro de texio (segunda v tercera pruebas
poSteriones).

En la comparacion de las dos pruebss, interpretacion y produccion, se observa
que el grupo de procesamnento fue superior al grupo de controi en todos los casos,
aungue todos tuvieran contacto con ef libro de texto. El grupo tradicional fue superior al
grupo de control en ia produccion en rodas las pruebas posteriores, sin embarge, en la

interpretacion, esto sucedi s6lo en la segunda prueba posterior,

4.1.4 Resumen de los resuitados con respecte z Ia interpretacién y la produccidn

Interpretacion

El tipo de ensefianza no mosird un efecto principal significativo con el anahsis def
AVAR doble v los datos brutos. Sin embarge, con Ia aplicacion del AVAR simple, se
encontre una diferencia significativa enfre la ensefianza dingida al procesamiento y los
puntajes del grupe de control, asi como una tendencia a una diferencia significativa entre
la ensefianza orentada al procesanuento v 1a enseftanza tradicional en [a primera prueba
posterior. Esto indica que los cstudiantes que recibieron la ensefianza en el

procesamiento pudieron mterpretar mejor el significado de la estructura gramatical que



nos pcupa gue fos que no recibieron ensefianza en la estructura gramatical, v ligetamente
mieyor que tos que recibieron la ensefianza de tpo tradicional.

Los AVARes apiicados a las diferencias entre los puntajes de la prueba preitmunar
v los puntaies de las tres pruebas posteriores s mostraron un efecto principal
stgruilcativo para el Tipo de Ensefianza en las tres pruebas postertores. Este efecto se
debio a fa diferencia significativa entre la ensefianza en el procesamiento v el grupo de
control, y 2 una diferenca significativa entre la ensefianza en el procesamicnio y
ensefianza tradicional en la Gltma prueba posterior. Estos resuitados indican gue los
estudiantes que recibieron fa ensefianza en el procesamiento mterpretaron e sigmficado
de la estructura gramatical mejor que los otros dos grupos, sobre tode al final del
semestre Estos resultados se confirmaron por medio de la prueba chr cuadrada,

En cuanto al efecto de tiempo entre [as distintas pruebas. ios puntajes en ias
pruebas posteriores fueron mas alios gue en la prueba prelimimar a un mvel significativo,
pero no hubo una diferencia entre una prueba posterior 3 otra, segin el analisis
estadistico del AVAR doble.

Por Gltimo, se encontrd una uteraccion significativa entre ¢! fipe de enseflanza v
el tiempo, probablemente debido a que el grupo de control cambié poco durante ef
semestre, mientras que los grupos de ensefianza mejoraron, v el grupo de procesamiento

mejore mas que el tradicional,

Produccion
No se encoatré un efecto principal significativo en cuanto al tipo de enseflanza a traveés

del analisis det AVAR deble. Sin embargo, con el AVAR simpile, huho una diferencia
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significativa entre el grupo tradicional v el grupo de control en la primera prueba
posterior. v hubo una tendencia a una diferencia significativa entre ¢l grupo tradicional y
¢l grupo de procesamiento

Los AVARes aplicados a las diferencias entre la prueba prehminar y las ires
pruebas posteriores mostraron un efecto principai sigmiiicauvo para ei Tipo de Ensefianza
en fas tres pruebas posteriores. debido a la diferencia entre ios dos tipos de ensenanza,
procesamiento v tradicional, con respecio al grupe de conirol. en la icrcera prueba
posterior. v a la diferencia entre el grupo tradicional v el grupo de control en las tres
prucbas posteriores. Sin embargo, los dos tipos de ensefianza no tuvieron una diferencia
sigmificativa entre si, excepto en la segunda prueba posterior. Esto indica principalmente
que los estudiantes de ensefianz: tradicional produjeron la forma cerrecta mejor gue los
del grupo de control, pero no fueron mejores que los del grupo de procesamiento. Estos
resultados se confirmaron en parte por medio de la prueba chi cuadrada, sobre todo en la
comparacion entre ef grupo tradicional v el grupo de control. Esta prueba mostrd una
ligera diferencia significativa entre el grupo de procesamiento vy el grupo tradicional en la
primera prueba posterior. pero esta diferencia desaparecid en la segunda 3 la tercera
prueba posterior.

Hubo un efecto principal sigmficativo en cuanto a Tiempo, debido a que las
pruebas posteniores difirieron de la prueba preliminar, sin embargo, sdlo en ia tercera
prueba posterior hubo una diferencia con respects a las dos prumeras pruebas posteriores,
debido a que todos los grupos mejoraron, especialmente el grupo de procesamiento.

De 1gual manera, hubo un efecto principal significativo para la interaccién entre
E=1 £

Tipo de Ensefianza ¥ Tiempo, debido a que ¢! grupo de control varié poco a través del



nernpo, mientras gue el grupo de ensefianza iradicional mejord de manera rmmporianie. &

grupo de procesamiento también mostréd mejoria, aungue menos que el grupo tradicional.

o5 resuliados del anahsis estadistico de los datos recabados a traves del disefio
expenmental muestran 1o siguiente tespecto a las hipdtesis de trabajo (véase el primer
capiiufo)

1) Hipdtesis #1: Se acepta parcialmente Los estudiantes del grupo de procesarmento
tuvieron puntajes mas aitos en la interpretacion a un nivel sigmficative con respecto al
grupo tradicional: sin embargo, esto se evidencio solo en la tercera prueba posterior en el
analisis de las diferencias entre puntajes. Los estudiantes det grupo tradicional también
mejoraron en la nierpretacion, aunque en menor grado que los del grupo de
procesamiento

2) Hipotesis #2: Se acepta. No se encontraron diferencias sigmficativas en la produccion
entre el grupo de ensefianza tradicional v el grupo de ensefianza en ef procesamiento. En
camibio, estos dos grupos fueron mejores que los estudiantes del grupo de control.

3) Hipdtests #3+ Se acepta. Los efectos de la ensefianza parecen haberse sostemdo a
través del tiempo, mas de tres meses en total, con resultados superiores al final para el

grupo que recibid la ensefianza en ¢l procesamiento.

4.1.5 Reconocimiente de contextos de uso
Para determunar s1 hubo una diferencia entre los grupos en cuante a la capacidad de

reconocer contextos de uso del presenie continuo con respecto ai presente simple, se



Hevd a cabo um anabisis de los datos obtemidos en la prueba "reconocimiento de
contextos’ medwante la prueba chu cuadrada
Esta prueba fue inclwda para evaluar ia frecuencia del reconocimiente de
contextos de uso del presente continuo en contraste con la forma simpie. Se¢ midieron las
frecuencias altas y bajas del reconocimiento cel sigmiicado expresado en un enunciado.
lo cual se evaluo por medio de la produceion de [a forma correspondiente, en este caso,
ta forma continua o simple. Esta prucba consistio en siete oportunidades de produccidn
de una forma u otra, de las cuales cinco enunciados correspondieron al comexto de uso
del presente contmmuo v dos a 1a forma simple. Se utilizg, por lo tanto, una categoria de
Se1s O sigte respuestas correctas para representar un puntaze alio, dado que este puntaje
indicd ef reconocimienio de por 1o menos una de las dos srtuaciones que requind del uso
de la forma simple. La otra categoria. de bajo punigje, significd que el estudiante no
habia reconocido ninguna de Ias dos situaciones Los resultados se resumen en el cuadro
421
Cuadro 4 21, Valores de la chi cuadrada que comparan las frecuencias de puntajes altos y

bajos en la prueba de reconocimiento de contextos de uso

i Post 1 Post 2 Post 3 l
|

}Proccsawlento Vs 10 91%** 520% 3354 [
| Tradicional {
[Pr cesamiento vs. 12.66% 60 4437 |
IControl %
i

f? radicional v, 20 147 46 l
i Control l

*p=05  **p=01



Aparecieron valores significatives a favor de la ensefianza en ei procesamienio en
las tres pruebas posteriores. lo que indica una interdependencia entre fa ensefianza en €1
procesamiento v puntajes altos. en cuanio al reconoctmiento del sigmiticado v el uso de la
{orma cue o ¢xpresa. Tomando en cuenta los puntales en la prumera prueca POSIENor, se
observa que los grupos tradicional v contrel no reconocieron la necestdad de uthizar a
forma sumple, este es, no perciieron los distintos contextos de lag oraciones, no se
encontrd una diferenciz entre ¢l grupo de ensefianza tradicional v el de conirol en esta
prueba, & pesar de que hubiera ensefianza con ¢l libro de texte alrededor de la segunda
prueba posterior, y este libro incluve el uso de las dos formas. E! grupo de control parece
haber mejorado en la segunda prueba posterior, probablemente por la ensefianza con el
hibre de texto, © inciuse super0 al grupo tradicional en ese momento. pero e efecto se
perdio al final del semestre, como se evidencio en ia tercera prueba postenor. En cuanto
a la comparacion entre la ensefianza en el procesamiento v ia ensefianza tradicional, el
grupo tradicional mejord en esta prucba con la ensefianza basada en el libro de texto, v no
hubo una diferencia sigmficativa en la tercera prueba posterior. aunque hubiera una
tendencia & una diferencia 2 favor del grupo de procesamiento.

Con respecto a la cuarta hipdtesis de trabajo, que los estudiantes del grupo de
procesarmiento seran mejores que 10s estudiantes de los grupos tradicional v de controf en
cuanto al recenocimiento del contexto de uso del presente continue, se concluve lo
siguiente:

Hipotesis #4: Se acepta. La enseflanza en el procesamiento se refaciond a un nivel

significativo con el reconocimiento de contextos de use.



4.%.6 Resuitados del anslisis de reactives de la prueba de interpretacion

Dzdo gue los resuitados cuantitativos se basaron en las medias de fos puntaes obienidos
et las pruebas, se Hevo a cabo un anahisis de reacuves de la prueba de nterpretacion
apiicada en los treg grupos que participaron en et experimento. con el fin de observar los
resuitados de cada reactivo con mas detalle Para este analisis se utihizd ia parte de la
prugba de interpretacién en la que el alumno leyd cinco oraciones e merpreté la aceton
en cada una come permanente or temportal {véase el anexo 4). Eif cuadro 4.22 resume ios
resuitados en porcentajes de este analisis, Pnimero se reportan los resultados de las
oraciones con el verbo en ia forma progresiva, seguido por los resuliados de las oraciones

con el verbo en la forma simple.

El reactivo She's working on « reseurch project this month mostrd algo simiiar al
reactivo [hey're fooking for « new house. La interpretactdn correcta como una accion
temporal fue alta en Ia prueba preliminar para los tres grupos (83%, 76% v 95%),
Después de rectbir ia ensefianza en el procesam:ento, este grupo tuvo ef 100% de
mterpretaciones correctas. mientras que el grupo tradicional tuve una ganancia de (2% al
subir a 88% de respuestas correctas, y el grupo control tuvo unz diferencia negativa, con
un total de 36% de respuestas correctas en la prueba posterior. Los grupos tradicional y
control todavia tuvieron equivocaciones, mientras que ¢l grupo de procesamiento elimind
cualguier equivocacion de interpretacion después de la ensefianza La enscfianza en €l
procesamiento mosttd un efecto en este reactive. De igual manera, [a ensefianza

tradicional tambi¢n parece haber temdo un efecto, aungue menor.



Cuadro 4 22.

Resuliados del andhisis de reactivos de la prueba de interpretacidn en

corcentajes de respuestas correctas, para los grupos Procesamiento. Tradicionat v Control

She'ly
workmng
19741

They're
looking

We run
3 mufes..

[ do my
homewaork

He
smokes a

pipe.

Proc.
Trad.
Control

Proc.
Trad.
Control

Proc.
Trad.
Control

Pioc.
Trad.
Control

PRE

WO =] oo
LA LI

71
77

71
76
77

Lh LD
LVE RS ]

50
59
77

POST

96
76
64

Dhferenca

En cuanto al reactuivo [hey're locking for ¢ new house, la interpretacion correcta

de fa accion como temporal fue bastante alta en ia prueba preliminar (75%. 71% y 77%)

En la prueda postericr el grupo de procesamiento elimind cualquier Interpretacion

equivocada, obteniende el 100% de respuestas correctas, es decir, todos los estudiantes

del grupo de procesamiento mterpretaron correctamente este reactivo despues de haber

rectbido la ensefianza orientada al procesamiento En contraste, e! grupe tradicional



mejoro menos (en un 1% de ganancia, comparado con el 23% de ganancia en respuestas
correctas del grupo de procesamiento), mientras que el grupo de control mantuvo el
mismo rvel Los grupos tradicional v conirol obtuvieron el msmo porcentase de
respuestas correctas {82%) en la prugba posterior. De esta manera se observa un efecto de
la ensenanza en el procesamienio en este reacuve, ast Como €on la ensenanza tradicional.
aungue hubrera poca diferencia enire las inferpretaciones de los grupos tradicional 3y
control en la prueba posterior

Ll reactive We run 3 mules every morming mostro un comportamiento similar
entre los grypos procesamiento y tradicional. en que tuvieron una ganancia de 23% v
24% respectivamente enire la prueba prelummnar y la prueba posterior, mientras que el
grupo de controf se mantuvo igual (0% de diferencta entre las dos prucbas). En la prueba
preliminar los tres grupos tuvieron porcentajes de respuestas correctas parecidos (71%,
76% v 77%) Ademas, tanic €l grupo tradicional como el grupo de procesamienio casi
eliminaron todas las respuestas equivocadas en la prueba postertor (100% y 96% de
respuestas correctas, respectivamenie) Por lo tanto, los dos ipos de ensefianza se
relacionaron con una mejoria en el procesamiento, en cuanto a este reaciive, aunque en
este analisis no fue evidente en qué se basaron las respuestas.

El cuadro muestra que en la interpretacion correcta del reactivo ! do my
homewark tn the Library como una accion permanenie, ¢l grupo de procesamiento fuvo
une importante mejoria (42%) entre la prueba preliminar v la primera prueba pesterior,
mientras que el grupo que recibié la ensefianza tradictonal mejord poco (6%) y el grupo
de control bajé en un 13%. Es decir, mentras que solo el 33% de los estudiantes del

grupo de procesamiento inierpretd esie reactivo correctamente comge permanente en la



6

prueba prenpminar, el 75% de ellos lo interpreio correctamente en {a prueba postenior. En
contraste. del grupo de ensefianza tradicional, el 53% lo interpretd como psrmanente en
'a prueba prelimnar v ¢i 59% en la prueba posterior En cuanio al grupo de control, el
68% interpreto el reactive como permanenie en [a prueba preliminar v el 35% en la
priueba postenior, o que indicd una comparacion negativa, En este reactivo, ia ensefianza
en gl procesamiento reveld un efecto importante en la interpretacion de la expresion del
significado de una accidon como permanente o temporal.

El reactivo He smokes a pipe exhibid aigo simtiar al reactivo [ do miy homework
m the fibrary [l grupo de procesamienio tuvo una ganancia de 46% en las
mterpretaciones correctas, entre la prueba preliminar y la prnimera prueba posterior, v
mostre de este modo un efecto de la enseflanza en el procesamiento. En contraste, el
grupo tradicional tuve uma ligera mejoria (17%0) 1 el grupe de control mostrd una
diferencia negativa En la prueba posterior, el grupo de procesamiento cast elimmo
cualquier respuesta equivocada {solo el 49%), mientras que los grupos tradicional y
control mostraron un ntmero mayor de interpretaciones equivocadas (24% y 36%

respactivamentia).

Se resumen los resultados del analisis de reactivos de la sigutente manera;
-Tanto el grupe de procesarmento como el tradicional mostraron una mejoria despugs de
ia ensefianza, esta mejoria fue mayor para el grupo procesamiento en todos los casos
excepio en el reactivo We run 3 mules | en el que los dos grupos tuvieron un mcremento
sustancial en la prueba posterior a la ensefianza. El grupo de control no mostré ninguna

mejoria e mcluso tuvo un resultado negativo en tres de los reactivos.



-Los resultados de este analisis mostraron tendencias simifares en ias 0raciones cuyos
verbos aparecteron en {a forma progresiva. mientras otras tendengias similares ocurrieron
¢n {as oraciones con el verbo en la forma simple

Un wvista de estos resultados, se realizd. ademas. un analisis de reactivos para el
conjunto de oractones con ¢i verbo en forma continwa (cmco) v las oraciones con el
erbo en forma siumpie (cincol, en toda la prueba de nterpretacion {anexo 4) Se
presentan ios resutiados de este analisis en e cuadro 4.23.
Cuadro 4 23. Resultados del andlists de reactivos de la prueba de interpretacion en

porcentajes de respuestas correctas, para los tres grupos: Procesamiento, Tradicional v

Controf
PRE POST 1 Diferencia
Cont, Simple Cont, Simple Cont Simple
Proc 79 49 97 85 =18 + 36
Trad 74 56 86 73 +12 -17
Control 80 65 86 59 +6 -6

Cont = los reactivos con el verbo en forma continua

Simpie = los reactivos con el verbo en forma simple
De este analisis se aprecia el hecho de que, efectivamente, tante en la prueba
preliminar como en la postenor, todos los grupos tuviercn mas dificultad en Iz

interpretacidn de las oraciones con el verbo en la forma simple que en las oraciones con



el verbo en forma conunua, En la prucba postentor. el grupo control mostro una ganancia
negativa en {as oraciones con i verbo en rforma sumple El grupo tradicional mostré
cierta ganancia. mienzras que el grupe de procesamiento tuvo una ganancia relativamente

'miportante, especialmente en las oraciones con el verbo en forma simple.

Ademas de los datos cuantitativos presentados en la seccién anterior, se recabaron datos
cualitativos En esta seccion se describen los resultados obtenidos, con el fin de contestar
las preguntas de mvestigacion acerca de la posible modificactén de estrategias de
procesamiento, asi como a manera en que se lograton las asociaciones entre forma vy
significado.

Se recabaron datos por medio de una técmica de nfrospeccidn, la de
autocbservacion, segln la clasificacion de Cohen (1987}, Los estudiantes desarrollaron
tas actividades referenciales (véase el anexo 1, actividades 1 v 4} del matenal dsefiado
para la ensefianza ¢n el procesamiento, mientras comentaban sus respuestas en voz alta,
Ademas, se utilizé una parte de la prueba de mterpretacion que correspende a la prueba
prefiminar uiilizado en Ia recopilacion de los datos cuantitativos (véase el anexo 4) anies
v después de realizar las actividades, con el proposito de detectar diferencias.

Se audiograbaron las sesiones y se transcribieron las grabaciones. Posteriormente
s¢ analizaron las transcripciones. Se compararon los reportes verbales hechos por los

alumnos durante la realizacion de la prueba de interpretacion antes vy después de trabajar



con las acnividades, para cada reactivo La figura 4.3 resume la recopiiacion de los datos

cualitativos v jos resultados obtenidos en cada fase:

Procecumienio Resuitados

1) Pre- Prueba de imerpretacion de ia Procesamiento lexical,
accion en cada oracién como permanente paiabras de contemdo
o temporal

Introspeccion inmediata con dos alumnos

2) Actividades referenciales (1 Sefiales de procesamiento
compietar las oraciones COn una expresion gue tome en cuenta los
adverbral, 4 mterpretar el sentido mecamsmoes gramaticales
aspectual)

3) Post. Prueba de interpretacion de la Procesamiento gue tome
acelon en cada oracion ¢omo permangnte en cuenta {0s mecanismos

o temporal gramaticales que sefialan ef
Introspeccion imediata stgnificado, ademas de fexemas

Cuadro 4.24 Recoptlacion de los datos cualitativos y resultados

Con el fin de descubrr si hubo unz modificacion en el procesamiento, se
utilizaron las categorias de andlisis pre-establecidas. De esta manera, s analizé la
focalizacion en el contenido lexical vy en la morfologia verbal que utlizaron los
estudiantes para interpretar una oracion, con el proposito de observar cualquier cambio
en este sentido cuando se usaron los matenales dirigidos al procesamiento. Ademas, para
contestar la pregunia acerca de la manera como se lograron las asociaciones, se buscod

explorar con mayor profundidad como se lievaba a cabo el proceso de interpretar una

Qrac1on.
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ECnseguida se presentan ios resuitades de la recopiiacion de datos que se realizo

mediante la tecnica de infrospeccion descrta en el capitulo anterior

3.2.1 Resuitados por reactive

Se presentan primero las oraciones con los verbos en forma progresiva v despugs las
oraciones con 'a forma verbal simple. Para cada otaciOn aparecen algunos comentarios
representativos de los alumnos. tanto en la prueba preliminar como en la postenor.
Después de los comentarios se da un reswmen de los resultados en cuanto a la
modificacion del procesamiento. En cada caso, se comparan estos resultados con los
resultados del andlisis de reactives presentados en la seccién anterior (véase el cuadro

423)

- They're looking for a new house, (Temporal)

{Cesar) PRE: Probabiemente temporal, depende dei tiempo.
POST: El -my nos determina un tiempe encerrado, un tiempo
impuesto, en cambio la forma simple, le da mas permanencia

(Jorge) PRE. Temporal, porque en alglin momento se encuenira la casa.
POST: Temporal, con la terminacion -ing.

{Eric) PRE: Temporal, porque encuentran y terminan de buscar.
POST: Temporzl. por la forma en que estd el verbo, presente
confinuo,

{Ricardo) PRE: Temporai. Porque st estoy buscando ura casa no voy a

buscarla para siempre, encuentro la casa y ya.
POST- Temporal,.. -ing.



Resumen

PRE C(asi todes nterpretaron ia accion como temporal, con base en las palabras
de contenwdo. Ademas, prestaron atencion al t1po de situacion, que en €ste Caso €s una
accidn a la que atnbuyeron un punto final contemplado {" .. encuentran v terminan de
buscar”). La interpretacion fue comrecta. aungue no tomaron en ¢uenta la morfologa del
verbo. Bl resuitade coincide con el ansdhsis de este reacuvo, dado que et 75% del grupo
de progesamiento lo inferpretaron correctamente como temporal.

POST. Todos interpretaron la oracion como temporal. Se basaron en la
morfologia del verbo (terminacion -mg). Este resuitado coincide con el analisis de este

reactive va que el 100% fo interpretaron correstamente como temporal.

2- She's working on a research project this month. {Temporal)

(Abraham)  PRE: Permanente, todo el mes, ,no? Cada dia.
POST. Cuando termina el mes, termmina fa accion. Por el verbo.

{Jorge) PRE: Temporal. Toda la mvestigacion se acaba
POST- Temporal. Aqui vamos al verbo. ;no? Su forma, su
po q é

terminacion, por la termumacion del verbo,

{Juan} PRE: Temporal. Porque dice ‘este mes.
POST Temporal. Ske's working.

Resumen:
PRE: La mayoria mierpretaron {a accion como temporal. Se basaron en las
palabras de contemdo. Mencionaren el fipo de situacidn, en el sentido de que es una

accidn con un punto final contemplado ("toda Ia investigacion se acaba"), aunque basaran



182

¢sia interpretacion en las palabras de contenido. Tambrién mencionaron 12 frase adverbial
'este mes' como base de nterpretacion. La interpretacion fue cotrecta, aungue no tomaron
en cuenta la morfologia def verbo. Esto comcide con ef analisis de este reactivo va que el
§3% del grupo de procesamiento o interpretaron correctamente como temporal

POST. Todos mterpreraron la oracion como temporal. mencionando comao base ia
forma del verbe Este resuliado coincide con el analisis de este reactive el 100% lo

interpretaron correctamente comio temporal.

3- I do my homework n the (ibrary. {Permanente)

(Eduardo) PRE: Temporal. No tengo tiempo Ademnas es mds cdmodo en
casa.
POST  Permanente. El verbo simple

{Cesar) PRE: Temporal, mi ttempo en la biblioteca,
POST: Permanente St fuera, /'m domg my homework, seria
temporal,

{Jorge) PRE: Prenso que es temporal, porque cuando termmo mi tarea,

salgo de la biblicteca.
POST. Permanente. Es una costumbre que hace.

(Eric) PRE. Temporal. No siempre hago fa tarea en la biblioteca. © no
siempre se tiene tarca,
POST Es permanente, porque dice 'yo hago',

{Lidia} PRE. Temporal. No tengo tiempe Hago mi tarea en mi casa.
POST; Permanente, el verbo stmple.

(Abraham)} PRE: Temporal. Porque nada més tomas una o dos horas para hacer
{a tarea, v te vas.
POST. Creo que ¢s permanente, porque hace su tarea. No marea...



Resumen:

PRE Todos inierpretaron la oracion ¢como temporai Se basaron en palabras de
contemdo. las cuales interpretaron de acuerdo con la experiencia personal La
interpretacion fue equivocada, 1o que comncide con ei analisis de este reactivo, en el que
el 67% lo interpretaron equivocadamente como temporal

POST. Todos interpretaron {a oracion como permanente Se basaron en la forma
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analisis del reactivo: el 75% lo interpretaron correctamente commo permanente.

4~ We run 3 mules every mormng (Permanentie)

{Alfredo) PRE Temporal. Cada, por gjemplo, tos domingos no corremos
POST. Permanente. Corren 3 millas cada mafiana, no Tllos estan
comende 3 m:lias esta mafiana’

{Abraham)  PRE: Creo que es temporal, porque cuando termmo de correr las 3
muilas, la accidon se acaba.
POST: Permanente. El verbo estd en forma simple.

{Jorge) PRE. Temporal, porque en algin momento. se para de corer las 3
muffas.
POST. Permanente Una costumbre. Nos lo estan
especificando .. siempre, siempre.

{Eric) PRE: Permanente Sise hace d:ario. s permanente.
POST. Permanente. Por el verbo.

(Juan) PRE: Permanente Silo hace todas las mafianas, pues es constante.
POST: Permanente. We run.
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Resumen

PRE La mavoria interpreto ia oracion como temporzl Se basaron en las palabras
de contentdo: influvo el tipo de sitnacion, que se caractenza por una acclon que lleva
mpliciio un punto final Algunes estudiantes interpretaron ia oracion correctamente
come permanente, pasdndose en la frase adverbial 'todas las maranas' La interpretacion
como temporal fue eguivocada, y coincide sélo en parte con el analisis de este reactivo
el 719% lo interpretaron correctamente como permanente Esta interpretacion fue la
correcta, s6lo que no se basd en la morfologia verbal sino en [a expresién adverbial.

POST. Todos mterpretaron fa oracién como permanenie. Se basaron en ia forma
simple del verbo, y en su significado como una costumbre. Al nivel cuantitative este
resultado cowncide con ef analisis de reactivos: el 96% interpreteron correctamente la

oracidn como permanente,

5- He smokes « mipe. {Permanente)

{Abraham) PRE: Permanente. Porque fuma un periodo de su vida, tal vez toma
mucho frempo con esta accidn
POST: Permanente. Dice que é! fuma, pero no esta fumando ahorta.
Entonces es permanente, pergue es la costumbre. Se sabe otra vez por el
verbo, He smokes.

{Cesar) PRE Permanente, porque es un vicio Los viclos son permanentes
POST. Smokes. 81 él fuma pipa o no, sigue fumando.

(Jorge) PRE" Permanente, para algunas personas, porque es muy dificil
dejar el habito.
POST: Permanente, por el verbo. Smokes, no smoking.

(Juan) PRE. Temporal. No se va a pasar todo el dia, si, ;no? fumande una
pipa.
POST: Permanente. Lo hace constantemente La forma del
verbo.



Resumen

PRE  La mayoria interpretaron la accion como permanente. S¢ basaron en las
palabrag de contemdo. refiriéndose a ia expresion de habitos. La interpretacion de ia
accion comoe permanente fue correcta. Sin embargo, la accion también {ue interpretada
como iempoial. com base en las palabras de contemdo; se proporciond como
razonamiento fa imposibihidad de fumar todo ¢l dia La interpretacidn tanto permanente
como temporal no se basé en la forma del verbo. segin los repories verbales. Estos
resuitados comnciden ai mivel cuantitative con eof analisis del reactive el 30% lo
interpretaron correctamente como permanente vy el 50% equivocadamente como
temporal. /

POST Todos interpretarcn la accidon como permanente, basdndess en la
morfologia verbal Este resultado comcide con el anilisis de reactivos, en que el 96% la

interpretaron correctamente Como permancnte.

Resumen de Resultados:

En los comentarios hechos durante el trabajo con la prueba preliminar de
mierpretacion se encontrd lo siguiente
1) La interpretacidn del significado aspectual expresado en una cracion se basd
principalmente en las palabras de contemdo lexical, fas cuales fueron interpretadas segiin

el tipo de situacién v la experiencia personal.
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2} En las oraciones con el verbo en la forma coniinua. la interpretacion temporal por
medio def procesamiento lexical resultd correcta. aungue por razones diferentes, va gue
ne mostro evidencia de atencion en ia morfologia verbai.

3) En las oraciones con e! verbo en ia forma simple, la mterpretacion temporal por medio
del procesamiento lexical resultd equivocada. Esto se vio tano en ios reportes verbales

d

L

o

los estudiantes como en el analisis de reactivos.
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En los comentario i trabajo con la prueba postenor se enconrd
que la interpretacién del sigmificado expresado en una oracion se baso principalmente en

fa morfologia verbai, la cual condujo a una interpretacion correcta, Por lo tanto, hubo

evidencia de la modificacion en el procesamento

En conclusién, pedemos afirmar que los datos cualitativos nos proporcionaren
informacion mas detallada que los datos cuantitativos cbtenidos por medio del analisis de
reactivos, ya que pusieron en evidencia la focalizacion respecto al lenguaje presentado
(input) De esta manera, se pude gbservar ¢l razonamiento subyacente a la seleccion de

ung u otra respuesta.

4.2.2 Descripeidn dei procesamiento: estudie de caso
Con los mismos datos utilizados en los resuitados presemntados en la seccion anterior, se
realizé un estudio de caso con el proposite de observar con mas precision la modificacion

del procesamiento detectada en los resultados reportados para cada reactivo en la seccidn
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antenior Do esta manera se mienid obtener mas nformacion acerca de la manera en que
108 estudiantes lograron Iz asociacion entre 1z forma v sy sigruticado

Se presentan a continuacion algunos de fos repertes verbales grabados durante las
Tes clapas uilizadas con las técricas introspectivas, en la prueba pretimunar de
interpretacion, durante el trabajo con las acuividades orientadas al procesamiento. v en fa
prueba posterior Se incluyen, ademds, algunos comentanos metzlinguisticos acerca de
las actrvidades. De acuerdo con este procedimiento, se describe el procesarmmento de tres

estudiantes

1) Abraham:

Abraham interpretd como permanentes o temporales las acciones en la prusba
preliminar con base en las palabras de contenido (do my homework) "Es temporal,
porque nada mas tomas una o dos horas para hacer la tarea, v sales de la biblioteca "
({ooking for a new house) "Es temporal, porque cuando encuentran la casa, termina la
accion " (run 3 mules) "Es temporal, porque cuando termino de correr 3 mutlas. termna la
accion.” (She's working) "permanente, todo el mes, cada dia" (smokes a ppe)
"Permanente, porque fuma un peniodo de su vida. tal vez utibiza mucho tlempo en esta
accion.”

En ios matentales dirigidos al procesamiento, la actividad 1 (anexo 1) consistid en
una serie de oraciones en el presente, algunas con ¢l verbo en forma progresiva v otras
con el verbo en forma simple. Se le pidio al estudiante que completara cada oracion con

una expresion temporal; debid elegir entre dos opciones. Por gjemplo, la oractén f'm
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taking a specral course . tavo las dos opelones every day o Hus semesier, de tas cuales la
segunda opcion seria la correcta,

Durante la actividad. Abraham sigwié mencronande las palabras de contenido.
obtemendo la respuesta correcta en cada caso. hasta Hegar al reacuvo Sue ruons a puie |

on el cual tuvo que seleccionar entre every mornmg v now para completar la oracion:

A every mormng. Porque es una accion continua. Ella corre una milla cada
manana. Cada mafiaina, €s una accion que se replie,

Inv . ...81, ;como un habito?

A Como un habito.

Inv.. 81 dijeras now, ,cOmo seria?

Al Sue 15 runmng now,

En ¢ siguiente reactive, I'm reading « good book .. el alumno selecciond fus
week, .. porque estoy leyendo. y terigo que decir en qué periodo, ne? entonces digo ‘esta
semana " En respuesta & la pregunta de la investigadora, "S1 fuera every weekend ;jcdmo
seria”" contesté que seria "Svery weekend I read”. La nvestigadora preguntd acerce de
qué ndican para el tiempo las expresiones ‘este semestre’, ‘esta semana’, y el alumneo
respondid que indican un Hmite.

En ia prueba postenor, este alumno interpretd las cinco oraciones corectamente
como permanente o temporal, apoydndose en cuatro casos en la forma del verbo. En la
oracion #3, e smokes a pipe, dijo que es permanente porgue: "Dice que él fuma, pere no
esta fumando ahorita, Entonces es permanente, porque ¢s la costumbre. Se sabe, otra vez,
por el verbo." Solo en la oracidn 52, They're lockmg for a new house, ¢l alumne no

menciond la forma del verbo, aunque sf comentdé que la accidn estaba en procese, y

reprtié que la accién termina en cuanto se encuenira una casa,



Se aprecian los cambios cn el procesamienio entre los comentanos hechos
durante la prueba anterior v la posterior, {o cual mdica una modificacion en el
procesamiento va que hay ndicios del procesamuento que fome en cuema los
mecamsmos kinguisticos, ademds del contenide lexical.

En el procesamiento que hacia Abraham durante las actividades. hubo evidencia
del logro de las asociaciones forma-significado por medio de las expresiones temporales.
Se menciond, por ejemplo, Una acclon que se tepite, que se 3socia con la expresion de
tiempo every mormmg, v que las expresiones ‘este semestre’ y ‘esta semana' indican un
timite de tiempe. Al final, en la prucba postenor, dijo que estas diferencias en cuanto al
tiempo son sefialadas por las terminaciones verbales.

En su evalugcidn de la actividad, Abraham afirmé que le avudd a entender las
diferencias gue indican ias terminaciones verbales, y sobre todo, la importancia de

entender estas diferencias en ¢l uso de la lengua.

A’ Cyando revisamos (a2 segunda vez, ya quedo mas clare. Si uno piensa la primera
idea, stn meditaria o s razonarla..

Inv.. Qué nos ayuda a razonar?

A: En este case, los verbos .. .2 ia hora de confrontar dos, uno -tag v ot1os $in ~ng,
estar observando qué pasa con cada une, wdennfica uno, y lo aprende

Inv - ,Cémo nos puede ayudar un gjercico asi?

A- Bueno, 2 1a hora de expresarse en inglés, st uno quiere, uno puede cometer un
error, al decir ciertas cosas, en rezitdad, si no aphica uno la gramatica, la otra
persona ennende cosas diferentes.. .1a terminaci6n del verbe, nos indicaria, podria
hacer pensar que uno realiza la accion todos las dias, o continuamente, y tal vez,
nade mas 1o hizo una sola vez.



2) Juan:

E:ste alumne interpreto los reactivos de fa prueba preliminar con base en las
palabras de contenido. (do my homework) "Temporal. porque esta diciendo que hago nm
tarea en la bibiioteca, pero no siempre ght.” {/ooking tor a new house) "Temporal. porgue
70 puedes esiar siempre viendo nuevas casas 007" (run 3 mules) "Permanente, v s1 lo
hace todas las mafianas pues es constante ;ne?" (She's working) "Temporal, porque dice
‘este mes.” (wmerkes « pipey Temporal No se va a pasar todoe el diz (no? fumando una
pipa." Se aprecra el procesamiento lexical con base en la experiencia personal; se nota el
uso de las expresiones temporales. No hubo mencion de la morfologia verbal.

En {a actividad I, en la que ef alumno tenia que completar [as oraciones con la
expresién adverbial apropiada, completd Ia oracion Ske eats af home, .. con la expresién
every [riduay, razonando de la sigmente manera; " .es que, por gempio, si no va de visita,
me imagino vo, va 2 COMET en su casa... séra constante todos los viernes jno? algo que va
a seguir sucediendo, y 'esta semnana’ nada 1nds por ese momente” En !a oracion Sue ruzs

a mile.. lacompletd con lo sigwente:

Jr .. every mormng, porque s1 fuera now seria 15 running.
Inv. Qué diferencia hay entre estas dos expresiones, every moraing o now? ;[ Que
indican en cuanto al tiempo?
J. Una. que se esta haciendo algo ahora, v 1a otra indica costumbre.
En la actividad 4, en la que el alumno elegia la opcidn con la interpretacion

adecuada de la oracion en inglés, comentd que, s1 la altima oracién fuera fugernia Leon

smgs at the Hotel Nikko, en lugar de is singing, la interpretacién serfa " .que va a cantar



siempre | mientras que en espafol. " tendriamos dos opciones ‘canta, ahora. en este

hotel. v “esta cantando'

in Ia prueba postertor. este alumno interpretd correciamente Jas ¢inco oractones,
v menciono ¢ verbo como tundamentacion. Cuando ia investigadora le preguntd en gue
nos fijamos. responde gue la forma del verbo” Al final comenté que este upo de
etercicte ayuda para saber s1 ponemos el verbo en presente simple, significa algo
permanente

Se aprecia ia modificacidn del procesamiento de Juan st se comparan }os reportes
hechos en la prueba preliminar con los que hizo durante la prueba posterior, en la que
sefiala |la forma verbal como base de interpretacion.

Eqn cuanio al procesamiento durante el trabajo con las actividades, este zlumno
COmeNto que every [Friday seria "algo constante de todos los viemnes. algo que va a seguir
sucediendo, y 'esta semana’ nada mas por ese momento”. Este alumno sefialdé que now
indica que "se esta haciendo zalgo ahora" v every morning mdica costumbre, De esta
mnanera se observa ¢l logro de las asociraciones forma-significade por medio de las
expresiones temporales.

Ademés, Juan die indicios de netar las diferencias entre el inglés y el espafiol con
respecto a los valores aspectuales, dado que afirmé que, donde hay una sola opcidn en
inglés, existen dos en espafiol.

En sus comentarios posieriores, este alumno mostré que se daba cuenta de la
relacion forma-significado: st el verbe aparece con la forma stmple en el presente, se

debe interpretar la accidn con un sentido permanente,



In ta prueba preliminar este alumno nterpretd las oraciones con base en las
palabras de contemdo: (de my homework) "Temporal. No siempre hago la tarea en la
bibhioteca. O no siempre se hene tarea.” {{ocking for a new house) "Temporal, porque

encuentran v terminan de buscar” {rum 3 mules) "St se hace diano, es permanenie.”

n

(smokes u pipe) " la voluntad, puede ser no permanente”

Al final de lz pnimera actividad, al contestar la pregunia ";Cémo decidieron?”

Eric comentd lo siguiente:

E....al decir que lo estoy haciendo, debo de Ilegar a indicar el término. Al decir que
to hago, pues que no lo estoy haciendo, lo voy a hacer con continuidad.

Inv.. ,De qué depende? ;Qué es lo que nos mdica esa sensacion de tiempo muy
{imutade. o et fiempeo muy general, de costumbre?

E La forma del verbo.

Inv : ,Qué podemos concluir? La forma simple (qué indica?

E: Algo como costumbre,

inv.. Y sies la forma continua?

E: de que lo estoy haciende ahonia y quién sabe s1 lo vuelvo a hacer. No estoy
diciendo que lo voy a volver a hacer, sino estoy dictendo que lo estoy haciendo.

Durante la actrvidad 4, en la interpremacidn de la oracion Robert's itakmg
swinming fessons, dijo que "no sabemos st siempre, o st seguird tomando clases. Lo gue
sabemas es que toma clases”. Al comparar e ingiés con el espafiol, este alumno comentd

Y

que " en espafiol podemos definir el tiempo con otra palabra, por ejemplo, aqui, ahora,
actualmente”.

En la prueba posterior, Eric interpretd correctamente las cinco oractones con base

en la forma del verbo.



Postentormenie. en ios comentanes acerca del tipo de gjercicio. aciard que antes
se fijaba en " el objeto del verbo Hacer [a tarea. La tarea sabemos que es algo que se
termma’ Oespues de hacer el gjercicro se fijaba en la forma verbal. Explicd que " no
sgbia como el verbo) nos da la mformacién del tiempo, sabemos que es presents, pero
aparie nos da la informacion de tempo, de st sigue o termina”,

fin i caso de Enc también se nota la modificacion del procesamiento, dado que
empezsd con ¢l procesamuento lexical en la prucha prebminar v mostro un procesamiento
que inciuia as formas verbales en la prueba posterior.

Durante las actividades, hubo evidencia de que Eric asociaba ei significado en
cuanto z periodos de hempo y tipe de accién con la morfologia verbal. Comentd que "al
decir que lo estoy haciendo, debo de Ulegar a indicar et término; al decir que fo hago, lo
voy a hacer con continwdad". Concluyé que la forma continua indica ".  que jo estoy

haciendo shorita y quién sabe 51 1o vuelvo a hacer”.

Los comentanos de eslos fres estudiantes coinciden con las observaciones
metahinguisticas de otros sujetos en respuesta a la pregunta de la mvestigadora ", Cdmo
decidieron?”, después de llevar a cabo ia primera actividad en voz alta, en la gue tyvieron
que compietar las oraciones ¢on frases adverbiales. Por un lado, lograron asgciar la
morfologia verbal progresiva con algo temporal, que sucede ahora en un periedo de
flempo que termina. Indica un tiempo limitado, un tiempo corto, es una aceién que no
puede ser interminable, que no va a durar toda la vida:

Si estas hablando de algo gue estas haciendo ahorita, es un tiempo limitado, o
sea, digarnos gue es aigo que haces en un tiempo.
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Presente continuo, temporal, de ahorita

Presente continuo, femporal, por ahonta. no puede ser interminable Una
accion gue no va a durar para oda la vida.

La terminacién -/mg es temporal. porque sucede ahonia. no cada vez, 'Este
mes’ es un periedo de tiempo que termina.

Con tfs week no es una accidn normal. Es especial

Por otro lado, la moerfologia verbal simple sefiala unpa costumbre. con mas
pertodicidad. un habito, un tiempe largo:

Presente simple, es una costumbre.

Presente simple, es una accidn que realiza continuamente Se repite.

El presente simple nos dice aigo permanente.

Creo que every day quere decir un habnito

Presente simple, més un adverbio que corresponde a una accion permanente.
Concluyeron que el presente continuo se utiliza para describir cosas en un periodo

de tiempo corto. mientras que para describir habitos 0 un periodo de tiempo large se

utiliza cl presente sunple

4.2.3 Resumnen de los resuitados cualitatives

En resumen. observamos las siguientes caracterishcas en el anabisis cualitagvo:

-En las descripciones se puede aprei:iar una vez mas los carnbios en el procesamiento
entre tos reportes hechos durante la prueba preliminar de interpretacion v los gue se
hicieron durante la realizacion de la misma prueba posteriormente, después de t;abagar
con las acuvidades conentadas al procesamiento. Por consigwente, se corrobora la
hipbiesis 3, respecto 2 la modificacion de estrategias de procesamienio. Los repories

verbales mostraron que se medifico [a estrategia de usar solo las palabras de contenido



para interpretar ¢l sigmficado aspectual. va que despuds de trabazar con las actrvidades
orientadas ai procesamiento, se hacia use de las formas verbales.

- Se lograron ias asociaciones entre la forma v su significado aspectual por medio de la
atencion en la perspectiva sobre el ticmpo que representan [as trases adverbiales
temporaies, y, posteniormente. ei uso de éstas con las formas verbales simple o
progresiva, Se observa la asocizcion de la morfologia verbai progrestva en el presente
con un pertodo cotto de iempo, con algo que no va a seguir, que s¢ va a acabar, que tal
vez no se repite. Las frases adverbiales como rhus week representan ia extension de la
projotipica nocion del presemte inmediato, el now, ‘ahora’, ‘en este momento’. En cambio,
la forma verbal sunple se asocia con un periodo largo de tiempo, sin limites temporales,
una accion habitual, iterativa, repetida. En la descripeidn del procesamiento durante las
actividades, hubo evidencia del logro de estas asociaciones mediante las exprestones
temporales. Ademas, la presencia de oraciones con el prototipice now en las actividades
parece haber propiciade ia atencion en estas asoctaciones. En consecuencia, podemos
concluir con la aceptacién de la hipdtests 6, en el sentido de que se lograron las

asociaciones forma-significads por medio de las frases adverbiales en las actividades.

4.2.4 Comentarios de [os estudiantes respecto 2 las actividades

En c.anto a la evaluacién de las actividades por parte de los alumnos pariicipantes en
esta fase del estudio, comentaron gue estos gjercicios ayudan a diferencrar entre las dos
formas verbales, y facilitan el saber cudndo usar una y cudndo usar la otra. Afirmaron que

ayudan a poder expresar lo que uno gquiere decin:
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Me avudaron a pensar en mgiés. en como s usa esta forma en mglés.

A veces vemos una forma v suponemos gue {unciona 1gual en nglés que en
espafiol.

A veces aprendes la estructura, pero no piensas en qué sigrifica

S1 entrendes por gué s¢ usa una forma. entiendes mejor,

Las actividades nos avudan a diferenciar entre os dos tiempos, establecer una
diferencta. Nos ayudan a saber el uso

Este gjercieio me avudo. No tena bien 1dentificado el presente simple v ef presente
continuo Este gjercicio es muy concreto v o marca muy bien, Nos ayuda.

Creo que es £] problema, no sabemss la diferencia, cuando usar uno, o el otro. Con
estos glercicios vemos fa diferencia.

Debemos hacer estos ejercicios todos los dias. Podemos ver las diferencias.

Nos ayudan a diferenciar cuando son las acciones temporales, o cudndo es algo
conunuo. por fas formas del verbo. .. a expresar 1o que quiero decir. Si quiero
decir algo continuamente, pues que la gente me entienda asi, pues uso el verbo en
presente simple. v si lo quiero ver nada mas por ahorita, pues [a forma continua.

Siempre nos explican pero nos ponen a gscribir. No es lo mismo entenderio asi bien
que tratar de aprenderic de memoria.

Con estos gjerciclos anaiizamos exactamente fo. . siempre nos dicen, el presente
con -ing ask asi, no analizamos bien..., pero st es algo temporal, st es algo que va
a ser habitual. .., la forma de decirlo, en espafiol no es o musmo. . Deberiamos de
seguir asi. estd muy bien. Muy inferesante analizar las diferencias que a simpie
vista no se ven.

Los comentarios muestran una apreciacion del sigruficado de cada forma, ne
simplemente la repettcion de una regla. Los alumnos comentaron que, con estas

actividades analizan y e¢ntienden bien, no consisten simplemente en una explicacidn

seguida por la produccion, como se hace normalmente

En este capitulo se han presentado los resultados cuantizativos v cualitativos del
presente estudio. En el siguiente capitulo se discutirin estos resultados a ia luz de las

consideraciones expuestas en el marco tedrico.



CAPITULO Ve DISCUSION DE LOS RESULTADOS ¥

CONCLUSIONES

Bl presente estudio tuvo el proposito de obtener informacién sobre ia relacion entre la
ensefianza crientada al procesamiento v ia adawsicion del aspecto progresivo en inglés,
Con este fin se utilizod un disefic expertmental que nndié datos cuantitatives, ademas de
una metodologia introspectiva con datos cualitativos. Los resultados preseniados en ef
capitulo anterior, tanto cuantitatives como cualiiativos, se reioman en este capitulo v se
mrerpretan segin las consideraciones expuestas antenormente, tanto en el marco teodrico
como cn ef planteamiento del problema. A la discusidon se incorporan, asimismio. 10s
resultados del analisis de reactivos Al final del capitulo se presentan las conclusiones dei
estudio, asi como sus implicaciones en cuanto a la 1vestigacidn, la didactica y el disefio

de matenales.

5.1 Resultados cuantifatives
Con el fin de detemmuinar el efecio de la enseflanza en el procesamiento sobre fa
adquusicion del aspecto progresivo, tres grupos participaron en un disefio experimental
para poder comparar las posibles diferencias. Un grupo recibid la ensefianza orientada al
procesamiento, otro recibio la enseflanza tradscional, dirigida a la produccidn correcta, ¥
el grupo de control no recibig ensefianza en ¢l punto gramatical durante el tratamienio.

En esta seccidn se discuten los resultados obtenidos mediante esta metodologia



3.1.1 Comparacion entre grupos

Los resuitados cuantitatives revelaron diferencias entre los dos grupos de ensefianza En
la prugha de nterpretacion, los dos grupos mejoraron. pero ¢f grupe de procesamiento
mejord mas oue el tradicional, v este resuitado se mantwvo a traves de las tres pruebas
posteriores [re igua) manera. en la prueba de produccidn los dos grupos mejoraron. v
este efecto también se mantuvo. Estos resultados se parecen a los resuitados de los otros

estudios realizados para observar los efecios de la ensefianza en
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resumidos en el primer capitule de esta tesis. En particular, se asemejan al estudio de
Cheng (1995) sobre la adquisicion de ser v estar en espafiol. en el sentido de que el grupo
tradicional también mejord en interpretacion, aunque no fanto como el grupo de
procesamiento. Posterior al andiisis estadistico, v sigirendo a Cheng, en nuestro estudio
se hizo un analisis de los reactivos de la prueba de interpretacion agrupando las oraciones
con ef verbo en forma continua y las que tuvieron el verbe en la forma simple, ya que €l
anélisis contrastivo reveld diferentes maneras de interpretar las diferencias aspectuales en
las dos lenguas, espafiol e inglés. El anziisis mostré que, efectivamente, el grupo de
procesamuento alcanzd un desarrollo mayor. sobre todo en la imterpretacion de las
oraciones con el verbo en la forma simple, esto proporciona evidencia de uma
sensibilidad a la interpretacion directa del valor aspectual o significado, en lugar de la
interpretacidn incrementada como se da en espafiol,

Come hemos afirmado. el grupo de ensefianza tradicional tuvo una mejoria en la
interpretacion, aunque no tanto como el grupo de procesamiento Posiblemente esto se
explica en e! sentido de que la enseflanza, aunque enfocada fmcamente en la forma,

dingiera la atencién al significado temporal, como se puede observar en el analisis de los
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reactivos con el verbo en a forma progresiva (She's warkmgz on a research project s
month; Thevire looking for a new house), 2u los cuales el grupo tradicional, despuss de
reahizar las actividades enfocadas en el preseme continuo, tuvo una melcria. aunque no
tanto como el grupo de procesamiento

El dmico reactivo cuves resultados tuvieron un efecto importante para los dos
tipos de ensefianza con respecto al grupo de control fue la oracidn We run 3 mules every
day, en la cual la imerpretacidén correcta como permarnente aumentd de 1gual manera en
los dos grupos de ensefianza. En esta oracion. la forma verbal se vuelve redundante por la
presencia de la frase adverbial temporal every mornmng, v, por lo tanto, ésta pudo haber
captado la atencion, ademas, el apoyo en las frases adverbiales concuerda con la
secuencia de etapas en la adquisicion del aspecto 1dentificada en los csudios antertores,
asi como las estrategias de procesamuente lexical (veéase el segundo capitulo) Los
resultados obtentdos en este reactivo pudieron haber minimizado los efectos diferenciales
entre los dos tipos de ensefianza. Sin embargo, ¢n cuanto a las desviaciones estandar, se
nota que fueron mas altas para el grupo tradicional que para el grupo de procesamiento,
por lo tanio, hubo més diferencia individual Existe la pesibilidad. por lo tanto, que las
diferencias mtragrupales minimizaran las diferencias enire los disiintos grupos. En
cambio. con ¢ grupo de procesamtento, el efecto fue no solamente mayor, $1n0 més
generalizado.

Un efecto diferencial entre los dos f1pos de ensefianza, sin embargo, resalta en el
analisis de reactivos, especialmente en la interpretacién correcta como permanente de las
oractones [ do my homework in the hibrary y He smokes a pipe, en la primera prusba

posterior. En estos reactivos, la ensefianza en el procesamienio tuvo un efecto mayor que
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la ensentanza tradicional, io cual apunta, segun ef medele tedrico que mformd el presente
estudio (VanPatten 1996), a una relacion entre iz enseflanza en el procesamiento v ia
modificacion en las esirategias de procesamiento. asi como la subsecuente asociacion
entre {a forma gramatical v su sigmficado. es decir, el svake correcto. Esto se retomara
en la discusion de los datos cualitativos.

Se podria explicar también la falta de diferencias significativas entre el grupo de
procesamiente v el grupo de ensefianza tradicional con base en las hmuaciones de la
prueba de mterpretacién. Por un lado, todos los grupes tuvieron puntajes bastante altos
en esa prueba. io cual redujo 12 oporumrdad de una mejoria significativa. Esto, a su vez,
posiblemente se explica por las respuestas que resultaron correctas, aunque se basaran en
consideraciones que no incluyeron la morfologia verbal, to que se discutira mas adelante
en la secc16n Gue trata los resuitados cualitativos.

En cuanto a la produccidn correcta de la forma del presente continvo, &l grupo de
procesamiento también mejord, y no mostro diferencias significativas con respecto al
grupo tradicional, aunque los estudiantes en el grupo de procesamiento nunca produjeran
la forma durante ef tratamiento. Este resultado se puede explicar con base en &l modelo
tedrico de procesamienio del mpur (VanPaiten 1996), en el cual el logro del muwake
adecuado durante las actividades orientadas a {a modificacion en el procesamiento puede
producir cambios en e! sistema linguistico, los cuales se hacen evidentes en la

produccidn



5.1.2 Duracidn de les efectos

En el presenie estudio. el resultado mas sobresaliente de los datos cuantitativos fue que el
grispo de procesamiento twvo los puntajes mas altos al final del semesire, tanto en a
mterpretacion como en {a produccién. con respecto al erupo iradicional v el de control,
esro es, ef efecto de la ensefanza en el procesamiento fue mas evidente después de tres
meses. y, ademds. se produio no sélo en lz interpretacion sino también en la produccidn.
Este resultado apunta al logro de la adquisicién, va que 1og efectos postiivos s¢ mucstran
a largo plazo: los estudios anteriores no habian temado en cuenta un pencdo mayor 2 un

mes.

5.1.3 Efecto dei bro de texte

Por otro lado, ¢l hibro de texto (In English) utihzade en clase durante el semestre en el

cual se llevo a cabo la enseflanza experumental tuvo un efecto diferencial. el grupo de
control, que sdlo uiilizo este hibro, v no tuve otro contacto con la estructura gramatical en
cuestion, ne mejord de manera significativa sus puntajes ni en la interpretaclon i e6 la
preduccién, en contraste, el grupo de procesamiente si meiord después de utilizar este
libro. Esto apunta a una conclusidn interesante la ensefianza ortentada al procesanuento,
ademas de las actividades comunicativas como las que se mcluyen en el ibro de texto,
podria ser una combinacion recomendable, segun los resultados de este estudio.

Cabrig sefialar que la presentacion dei presente continuo en el ibro de texto tiene
sirulitudes con las actividades de procesamtento efaboradas para este estudio. incluye el
contraste funcional con ¢l presente simple, incluye verbos de tipo consecucton, ademds

de la extension de tiempo mas alla del prototipice "en este momento™. Implica, ademds,
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una conceptualizacion explicita de las diferencias funcionaies entre ias formas simple v
progresiva. S embargo, el grupo de control, que solo uuiizo este libro. no mejord de
manera signtficativa. tampoco lo hizo el grupo tradicional, aunque combinara la
cnsefianza concentrada en la produccion de [a forma correcta con el Iibro de texto. Por
consiguiente, podemos Interr que las pnincipales ventajas de las actividades de
procesamiento se encueniran en los lineamientos pianteados por Lee v VanPatten (1995)

Fap
i

la exigencia de enfocar tanto la forma com

0TiNa com ado para interpretar &l mensaje de
una oracidn, la presentacton oracional al micio, debido a las limitaciones atencionales, v
las respuestas nherentes a cada actividad, producidas por cada estudiante, entre otras
caracieristicas

Es preciso recordar, ademads, los antecedentes del presente estudio. expuestos en
el primer capitulo de esta tests. EI uso del fibro de texto In English no habia conseguide
los tesultados esperados en cuanio 2 la adquisicién del aspecto progresivo; mnciuso, los
reportes verbales retrospectivos de los estudiantes revelaron cierta confusion (Buck y
Rojas 1991}, Estos resultados habian llevado al reconocimiento de la necesidad de inchur

otro tipo de ensefianza, el cual se encontro en la ensefianza orientada al procesamiento

lingiistico.

5.1.4 Reconocimiento de contextos de use

La prueha reconocimiento de contextos de uso se incluyé para detectar postbles

diferencias entre los tres grupos en la seleccion entre la forma progresiva y la simple,
como efecto pedagodgico dei tipo de enseflanza sobre la adauisicion del aspecto. Los

resultados mostraron que el grupo que recibit la ensefianza en el procesamiento tuvo mds



sensibthidad al contexto hinguistico v exiralinguistico para eleglr enire fas dos formas. A
nesar de que todos los grupos estudiaran esas diferencias en ¢l Libro de texto en clase, los
regultados en la tercera prueba pesterior dieron una ventaja al grupe de procesanuento. lo
cual muestra los beneficios de este tipo de ensefianza,

En ¢l presente estudio 1a ensefianza tradicional no mostré ningin efecto sobre el
usc del presente continuo, & juzgar por los resultados en {a primera prueba posterior. Asi,

el enfoque en la forma correcta sin tomar en cuenta ¢l significado aspectual ofrecto pocas

posibilidades para que el estudiante se diera cuenta cémo seleccronar entre iz forma
progresiva y [a forma simple. En contraste, los beneficios de la enseflanza orientada al
procesamientc se manifestaron en los resultados de la prueba de reconocimiento de
contextos de use, asi como en los comentarios de 1os estudiantes que participaron ¢n la
metodologia introspectiva, las cuales evidencian el desarrolic del conocimtento
procedimental  Asi, por ejemplo, comentd un alumno con respecte & las actrvidades de
procesamiento

Nos ayudan a diferenciar cuando son las acciones temporales, o cuando es

algo continuo, por las formas del verbo ..a expresar lo que quiero decir. S1

quiero decir algo continuamente, pues que la gente me entiendz asi, pues uso

el verbo en presente simple, v st quere ver nada mas por ahonta, pues la

forma continua.

Cabe recordar que los estudros transversales sobre ia adquisicion del aspecto
verbal han revelado que los estudiantes progresan en Ia produccién de la forma comecta,
pero poco en el significade ¢ uso de les formas (Bardovi-Harlig y Bofman 1989, Buck
1994). Si retomamos el analisis lingiiistico representado en el esquema de referencia

(véase el marco tedrico), podemos conciuir, con base en los resultados de esta prueba,

que la ensefianza en el procesamiento ayudé a los estudianies con el "uso”, lo cual es
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necesarto para poder construr el conocumienio precedimental. Esto constituye una
yeniaja importante dado que las tres dimensiones def fendmeno hinguistico presentado en
el esguema son necesanas para lograr {a adquisicion del aspecto progresivo Ademds,
seffalamos que [as otras condiciones no propercionaron estos resuitados, al menos ei tipo
tradicional de ensefanza utihizado en este estudio, o las acnuvidades del Iibro de texto
utifizado en el salén de clase con todos los grupos. El mpur estructurado. en contraste.
produjo los resuliados deseados. De esta manera, los resultados do esta prueba refuerzan

el modelo teorico y la propuesta didactica.

3.2 Resultados cualitatives
Ademads de ia metodologia expertmental, se utilizaron téenicas introspectivas con el fin
de venificar y describir la modificacion de las estrategias de procesamienio que ocuiria en
las actividades de procesamiento, asi como para obtener informacion acerca de la manera
en que fos estudiantes hacian las ascciaciones entre la forma y su sigmficado. Esta
informacion podria explicar clertos matices refacionades con la adqusicion del aspecio
verbal. asi como reforzar la validez del constructo implicito en el modelo tedrico
{VanPatien 1996). En esta seccion se¢ retoman los resultados de la metodologia
cualitativa con el proposito de mterpretarlos a la iuz de los puntos expuestos

anteriormente.
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5.2.1 Modificacion de estrategias

£l analisis de los resuitados gbiemidos por medio de fa metedologia cuaiitativa mostro
que los alumnos que participaron modificaron as estrategias que utiiizaban para procesar
las oraciones. Se¢ determuno esta modificacion por medio de la comparacion de los
reportes verbales que hicicren los estudiantes con relacion a sus respuestas ames v
despues de realizar ias actividades referenciales de procesamiento.

Al respecto, los resultados cualitativos se tomaron en cucnta junto con los datos
obtemdos por medio del analisis de reactivos. En este andlisis, las dos oraciones con el
verbo en forma progresiva {(She's workmg on a research project this month; They're
looking for « new house) obtuvieron altos porcentajes de una interpretacidn correcta
coro temporal en la prueba preliminar, en todos los grupos que participaron en el
expertmento. Sin embargo, la metodologia introspectiva reveio que la interpretacion se
baso en las palabras de contenido lexical, y no en la morfologia verbal, la cual resulitd
redundante.

En cuanto a las oraciones con el verbo en la forma simple, suced16 algo diferente.
En la oracion [ do my homework m the library, los porcentajes de interpretacidn coirecta
como permanente fueron bajos en la prueba prelimmar. En este caso, los alumnos le
dieron un sentido temporal por las mismas razones que en Ias oraciones en forma
progrestva, esto es, con base en el contenido lexical del verbo v sus complementos. Una
vez mds, los conocimientos extralinguisticos v la experiencia personal asociados con 1os
lexemas {ia tarea se hace, se¢ termma, ¢ bien, el tiempo en la biblioteca s poco, v, por lo
tanto, temporal) predommaron. Sin embargo, en esta oracion la interpretacion temporal

resultd equivocada, aungue correspondiera a la interpretacidn esperada o prototipica para



esta siuacion segun la expeniencia personal de los alummos, no se tomd en cuema la
mortologia verbal que apunta a unga tnterpretacidn permanenie

De :gual manera, {os porcentzjes de una mterpretacion correcta de permanente
fueron relatrvamente bajos para ia oracion /{e smekes a pipe. Se podria decrr en este gaso
que los alumnos se basaron en ¢f hecho de que un significado temporal es inherente en la
accién de fumar, lo que da lygar una vez mas a la interpretacion basada en el aspecto
lexical inherente. Esta oracion y la antentor fucron las gue mostraron mas efecto de ia
enseflanza de procesamiento, en vista de las diferencias entre la prueba prelimmnar v ia
primera prueba posterior en el andlisis de reactivos. Ademas, las técnicas introspectivas
pusieren en evidencia los cambios en ¢l procesamiento como causa de estas diferencias,

En contraste. la oracidn We run 3 mides every morning presentd resuitados
diferentes va que se dieron altos porcentajes de una interpretacidn comecta de
permanente Sin embargo, los comentanios en las técnicas mirospectivas mostraron que
se basaron en la presencia de la expresion adverbial every mormmg, la cual indica un
habite, v ro en la morfologia verbal simple. Asi, aunque los resultados cuantitativos
fueran diferentes para ests oracidn, las estrategias de procesamiento ne se distinguieron
de las estrategias utilizadas por los alumnos en el resto de las oraciones analizadas, en lo
que se refiere a la prueba preliminar. La presencia de ia expresion temporal acapard la
atencion de los estudiantes y condyjo al procesamiento lexical,

£l analisis de reactivos y las técnicas introspectivas revelaron una hmtacién de
esta parte de la prueba de interpretacion: la presencia de la adverbial oculté los efectos
diferenciales de la ensefianza. En contraste, los reactivos anteriores, en los cuales el

verbo aparecié en forma simple, revelaron los efecios. En estas oraciones, la perspectiva
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presentada diieria de la prototipica. v por tanto la morfologia verbal conitenia un mavor

valor comunicativo.

La moaificacion puede resumirse de [a sigwmente manera. Antes de llevar a cabo
las acuvidades. los alumnos imerpretaron las oraciones como acciones permanentes o
temporaies con base en los merfemas lexicales de las palabras de conteudo Estas
palabras incluyeron los verbes v sus complementos, v por lo tanio los alumnos hicieron
uso del tipo de situacion combinado con el significado lexical inherente en las palabras
de contemudo, lo que mterpretaron a la huz de su expeniencia personal y sus conocimientos
generales extralinguisticos. A manera de ejemplo, en la oracion Thev're fovking for a
new Aouse, un alumno comentod gue es una accién temporal, ", porque st estoy buscando
una casa no vov a buscarla para siempre, encuentre la casa y y2". De medo que la
interpretacion solo toméd en cuentz {a experiencia personal, en la que el hecho de
encontrar una casa representa wn pumio final como objetivo de la accién. El
procesamiento se basé por 1o tanto en el aspecto lexical v el significado de los lexemas
sin tomar en cuenta el punte de vista particular adoptado por el hablante, el cual se
marufiesta en la terminacidén verbal.

Asi, una interpretacion temporal en fa prueba preliminar se produjo por las
palabras de contemdo que indican un punte final implicito, como se observa en las
siguientes oraciones, en las cuales se subrayan los morfemas lexicales que utilizaron ios

alumnos en ka interpretacion:
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Fhevire looking for a new_pouse.

She's working on a research project this month,

En estos ejemplos. la interpretacion temporal resuité correcta. aungue no se tomara en
cuenta la morfologia verbal En las siguientes ocraciones. sin embargo. ol senudo
temporal se baso en una [rase adverbial que sefiala un jugar;

[ do my homework w_the library,
o0 bien en et punto final inherente de una aceidn. expresado por un cuantificador:

We run 3 mules every mornng.
En estos casos, [a interpretacidn temporai resultd equvocada.

La interpretacidn permanente aparecid basada en la frase adverbial de frecuencia

dificultad de dejarlas

We run 3 prles every morning,

He smokes a pipe.
La tnterpretacion resultd comecta; sin embargo, no incluyé mencién de la morfologia
verbal. Se puede apreciar, ademds, que las palabras de contenido utilizadas en la
interpretacion no solo incluveron los verbos sino también sus complementos (i the
ltheary, this month, 3 mules, every mormng)

El procesamiento lexical puede resumirse de la siguiente manera:

contenide +  tipo de situacion - significado P/T
lexical {aspecte lexical)
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Cabe recordar. sin embargo, cue el procesamienio que conduzea al ke
correcto requiere de la atencién en la forma v su sigmificado, ademas del conterido
lexical, como en los sizuientes ejemplos:

Fhevire looking for a new fouse,
[ do my homework in the hbrary.

Y s¢ puede representar asi

S,

morfemas =2 punto de vista = sigmficado P/T

1

H

1

i

1

oramaticales {aspecto gramatical) J
i

El procesamiento que lleve a una conceptualizacion adecuada implica pues la atencién a
ia morfologia verbal v el sigmificade aspectual que sefiafa. ademads del contenido fexical,
tal como se plantea en la lingilistica cognoscitiva, que caractenza los morfemas
gramaticales como elementos simbolicos esquemdticos, los cuales focalizan Ja atencion
dentro de una base conceptual representada por los lexemas Esto, a su vez, corresponde
al planteamiento de Smuth (1991), en el sentido de que tanto ¢l punto de vista sehalado
por la morfologia (aspecto gramaticai) como el tipo de situacién {aspecto lex:cal) son
importantes para la interpretacion del aspecto verbal Puesto que cast todos los
comentarios de los alumnos en la prueba posterior mencionaron ia morfologia verbal en
su mierpretacion, podemos concluir que el procesamiento se modificd, y de esta manera
se logro establecer una asociacidn entre la forma verbal y su significado aspectual y, por
ende, upa conceptualizacion adecuada. De modo que el resultado es e! procesamienio

que tome en cuenta el significado sefialado por un morfema gramatical (aspecto
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gramatical}, coinbinado con el significado mherente en el lexema v ¢l tipo de sttuacién

s¢fialado por el lexema verbal v sus complementos {aspecto {exicall Ademds, segin el
medelo de VanPatten (1996}, esta asociacion forma-sigmificado consirtuve el srake
correcto, lo cuai es necesario para ¢l desarrotic del sistema Lingutstico.

Cabnia seflalar. ademas. algunas precisiones acerca de la estrategia de
procesamiento lexical v la modificacién de procesamiento observada a raiz de Ia
ensefianza, Los repories verbales que resultaron del use de les técnicas mtrospecuivas
mostraron una atencion constante al aspecto lexical inherente, en particular a la telicidad
de un evento {"Un provecto de mvestigacion se termuna.” "Se encuentra la casa y ya."},
aunado a los corocimientos extralingliisticos respecto al conterudo lexical, dando como
resuitado ia interpretacion mas usual o esperada. No obstante, cabe hacer notar gue seria
posible asignar una perspectiva temporal o bient permanente por medio de la morfologia
verbal; es decir, se podria representar cualguiera de las dos acciones expuestas en las
praciones comc habituales, repenidas, permanentes, aunque rmenos esperadas, por
giemplo, She works on a research project fevery momth); They look for a new house
fevery five yedrs;.

Al respecto, como se ha sefialado con anteriondad, existen opclones para
presentar un evento de manera lingiistica, segin el planteamiento de Smith (1983:480).
Estd presente, por un lado, una situacion exwmzlingiiistica del mundo real, que no debe
confundirse con las opciones lingiifsticas dispombles para expresar aigo acerca de un
gvento que ocurre dentro de dicha situacion, De modo que, st [a interpretacion se basa

tntcamente en el contemido lexical v el aspecto lexical inherente, ademds de las

caracteristicas exiralingiiisticas de la situacidn, sin atencidn 2 los mecanisros
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gramaucales que mamfiestan el punto de vista. puede resuliar errdnea. como Constaamos
en las interpretaciones sefialadas en la prusba preliminar. En contraste. la metodologia
INLFospectiva mostro que el procesamiento se modificd, en el sentido de que al final se
tomaron en cuenta fas diferertes opciones que existian para presentar una §ituacion a
maves de ia morfologia verbal. va que el inglés uiiliza una nterprewacion directa del
aspecto

De esta manera, [os reportes verbales de log estudiantes, obtenidos por medio de
la metodologia 1mtrospectiva, arrojaron luz sobre los datos cuantitativos. Pusieron en
evidencia las interpretaciones que [ueron comectas por consideraciones extralinguisticas,
ademas de la focahizacién en el aspecto lexical inherente y el contenido lexical: de haber

tomado en cuenta Gmcamente los datos cuantitativos esta informacion se habria ocultado.

5.2.2 Resuitades cualitatives y adquisicién def aspecto verbai
En o que conciemne al desarrollo del aspecto vetbal, el procesamiento anahzado por
medio de las técmicas introspectivas mosté que este desarrollo sigwd la secuencia
descrita en la mvestigacion sobre el aspecto que se resumio en el marco teérico: es decrr,
la primerz etapa se sustents en las frases adverbiales y en el f1po de situacidn o aspecto
lexical.

De rgual manera, el apoyo constante en la telicidad, el cual se descubnid mediante
la iéenica inirospectiva, proporciond precisionss en cuanio a la percepoidn e
interpretacién del significado aspectual. de acuerdo con el principio de la relevancia
{Andersen 1991). En este sentido, los reportes verbales de los estudiantes en la prueba

preliminar parecieron confirmar la prediccion de que el aspecto lexical seria percibido



anies de la morfologa De esta manera, [a interpretacion de las oraciones con base en e
trpo de situacion que resaité en los repories de los estudiantes muestra un posibie paso
previo al uso de la morfologia de acuerdo con el tipo de situacion de un verbo dado

En efecto. esta secuencia de desarrolio hnguistico concuerda con los principros
cognosciivos esbozados en el marco teorico” ef principlo de ia congruencia guia la
asoclacion de la morfologia verbal con los tipos de verbos que resuften mas congruesntes

con ¢l sigmficado aspectual del morfema. aunad
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sigmificado {Andersen v Shurat 1994) Esta inferpretacion estd sujeta, sin embargo, a la
mvestigacion posterior, dado que el presente estudio no inciuyo la produccidon libre En
todo caso, oftece pistas para la enseflanza en cuanto a la asocizcion entre forma y
significado: es necesario cuidar que se d¢ esta asociacidn independientemente del tipo de
situacion inherente en el verbo y sus complementos (véase Blvth 1997) La ensefianza
onentada al procesamiento puede fomentar la modificacidon de la estrategia que usa
Urscamente el tipo de situacion inherente en las palabras de contenido lexical como base
para la interpretacion del aspecto progresivo, de modo que este tipo de ensefianza puede

acelerar la adquisicion de la estructura linguistica tratada.

5.2.3 L.z manerz en que se logran las asociaciones formz-sigpificado

Los resultados cualitativos de este estucho, y en particular el analisis del estudio de caso,
proporcionaron evidencia sobre la manera como los esiudiantes lograron hacer las
asoctaciones entre la forma v el significado. Seglin varios investigadores, el anaisis
priort de la actividad proporciona informacion acerca de los conocimientos necesarios v

fa informacién que debe ser detectada para ilevarla a cabo, tanto como los procesos
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cognosciiivos invoiucrados (Engsson v Simon 1987 29. Groyahn 1991-203) De acuerdo
con {a estructuracion de la primera actividad utihzada ¢n la recopilacion de los datos
cualitativos, fa resoiucion de la tarea :mplicaba el procesamiento del significade de fas
frases adverbiales. seguido por la asocizcidn de este significado con la forma verbal
simple ¢ progrestva; la musma informacion semanlica se encueniraba tanto en la
;

moriologia verbal como en la iTase adverbial

Esto parece haberse logrado mediante el uso de la ex verbial mow, en
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particular, por su sentido de una accidn gue franscurre en el momento de habla, y su
asociacidn con fa termumacion verbal -ing; el enfoque en este sigmiicado prototipico dio
lugar a la extensién del significade para incluir un trempo limitado mads largo asociado
con esta terminacion verbal (thus week, s month), lo que ocurmid a través de las
opciones disporubles en las respuestas Esto apunta a los beneficios en cuanto a ia
adquisicion, ya que se ha afirmado, dentro del marco de iz linguistica cognoscitiva, que
los factores cognoscitivos de la adquisicién incluyen el uso de los prototipos para
extender su significado a otros miembros de una categoria (Langacker 1994 .44, Taylor
1989:241), en este sentido, se ha propuesto que la ensefianza asuma el pape! de fomentar
la extension de sigmficados prototipicos (Bardovi-Harlig 1996:325).

De la rusma manera, el modelo de VanPatten (1996) plantea et logro del mrake
correcty como un paso fundamental en el desarrcllo del sistema linghistico. la
metodoiogia introspectva. junto con &l anahisis de las demandas de la tarea, proporciono
mformacién acerca de como se logro crear el infake, desde la perspectiva de la teoria de

procesameento de ia informacidn,
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5.2.4 Principio de los subconjuntos
Por lo gue atafie al principio de los subconjuntos. cabe recordar que el inglés representa
¢l subconjunto para el presente continue con respecio al espafiol. de acuerao con la
condimdn del subconjunto (véase el marco teonco). De esta manera. ¢l estudiante
hispanchabiante tiene el parametro fijade en el superconjunto. sin embargo, es precise
que haga una hipotesis conservadora ¢ subgeneralizacidn con respecte al aspecto
progresivo en mglés De transfenr el parametro de la lengua matermna v hacer una
sobregeneralizacion, tendrd que modificar su hipdtesis para asignar ¢l valor dei
parametro en el subconjunto

Desde esta perspecttva, los resultados diferenciales emtre los dos grupes de
ensefianza pueden mterpretarse de la siguiente manera. Para el grupo tradicional, los
materiales 1ncluyeron principalmente el usoe del presente continue en situaciones
prototipicas, esto es, actividades en proceso en el momento de habla Por ende, la
evidencia positiva, el mpur, pudo haber fomentado 1a hipotesis de gue el inglés funciona
tpuat que el espafiol en lo aque respecta a esia estructura linghistica, con base en la
percepeidn de similitudes, ya que el espafiol también utiliza la forma del gerundio para
expresar ¢ msino signeficado prototipico Sin embargo, el espafiol genera ademas el uso
del presente simple en el mismo contexto. De esta manera, la hipdtesis formulada para el
inglds representa una sobregeneralizacién.

En contraste, en las acuividades referenciales del mmpur estructuradc gue se

wiifizaron con el grupo de procesamiento, los reportes verbales de los estudiantes

mostraron el efecto de la evidencia negativa inherente, dado que estas actividades exigian
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una sola respuesta correcta De esia manera, las actividades proporcionaron mformacion
acerca de ia no gramaticalidad d= una oracion, esta informacion constituve ia evidencia
regativa. Basade en el anahsis contrastivo Imguistico def aspecto progresivo en espanol v
en mgiés. el cuai puso en evidencia la diferente manera de nlerpretar acciones
temporales y nabituales en ias dos lenguas. se incivyeron 1anto las formas simples como
las progresivas €n las actividades. El formato de las actividades referenciales requirio de
la atencion en la morfologia parz la interpretacidn, va que fue ewidente para los
estudiantes la imposibilidad de usar cualquiera de las dos formas en un contexto dado,
por el hecho de que solo una de las opciones era la corecta. Las actividades
proporcionaren las exigencias suficientes para modificar la sobregeneralizac:on: esto se
puse en evidencia principalmente en los resultades diferenciales en la prucba de
interpretacion en dos de las oraciones. las que tenian el verbo en forma simple (véase la
seccion 5.2 1). En principio, la evidencra negativa no forma parte de los presupuestos €n
la propuesta diddctica basada en <l procesamiento ingiiistico { VanPatten 1996:126), sin
embargo, este f1ipo de evidencia es inhereme en las acuvidades referenciales, ya que

proporcionan mformacidn al estudiante acerca de la respuesta correcta.

5.3 Resultados cuantitatives v cualitatives y el modelo de adquisicién
Ent esta seccion discutiremos los resultados a la luz del modelo de adquisicidn que
informé esta mvestigacion (VanPatten 1996). Como se menciond anteniormente, el
modelo de VanPatten ubica el procesamiento del mpwr como un primer proceso dentro
del modelo de adquisicién y uso del lenguaje; da cuenta de qué tipo de datos son

necesarios para el sistema lingiistico en desarrolio. El modeio completo {VanPatten



1996 134) incluve tres proceses. [ el procesamiento del mpue. en el que se establecen las
asociaciones entre forma v significago v crea el kel I, en el cual se reestructura y se
acomoda el rmake: y 1L que imphea el uso de mecamsmos de acceso al sistema
linguistico para la produccion

Asimismo, hemos afirmado que la adguisicion no procede en forma lineal: la
deteccion de una asociacidn forma-significado esta sweta a la formulacion de hipotests
(Tomlin vy Villa 1994 196} en la que mfluven tante los conocimicnios de la lengua
materna como 10s conocimzentos va adquindos de la lengua que se estudia Puesto que la
deteccion de la relacion forma-significado puede suceder en segundos (Tomiin y Viila
1994:185), es de suponerse que ia formulacidn de hipotesis ocurra durante las actividades
con el inpuf estructurado come parte de un proceso dinamico, ya que las hipdtesis se
ponen a prueba y son modificadas, confirmadas, o rechazadss. Tomando en cuenia este
factor de tiempo, nuestra interpretacion de la modificacion del procesamiente incide
naturalmente en los procesos de codificactén y acomodacion ubicados por VanPaften
{1996) en el segunde proceso; de esta manera, en ef procesamiente no existe ninguna
division entre los procesos [ v 11,

Desde essta dptica, la intervencidn en el procesamiento en el pnimer proceso a
través del mput estructurado benefic:d la adquisicion de la sigwiente maner2. En el
presente estudio. los datos cuantitativos reveiaron que el grupo de procesamients mejoro
en la interpretacion; el grupo tradicional también mejord, aunque no tanto como ef grupo
de procesamiento. Los datos cuantitativos nos ilevan a nferir que la ensefianza en el
procesamienio logr6 crear muake que se integro al sistema linguistico en desarrollo, dado

que también caus¢ mejoria en la produceion aunque esto no se practicara.



Sin embargo, ¢s posible que la ensefianza tradicional también creara mrake para
=l sistema linguistico en desarrolio. aunque de otra forma su swake consistid
prnincipalimente en {a asociacion emre la forma progresiva v [a iterpretacion temporal de
acttvidades prototipicas coincidentes con el momento de habla, y esto les pudo haber
ayudado en ia prusba de interpretacion. Puesto gue mtervienen ios conocimientos de la
lengua materna en la formuiacion de hipotesis. los estudiantes del grupo de ensefianza
tradicional pudieron haber asumido, con base ¢n el sigmificado protatipico. que el mglés
functona 1gual como el espafcl para la interpretacidn aspectual, esto es, con una
mterpretacion ncrementada; asi, asumieron la posicién de la sobregeneralizacion y el
materal trachcional solo sirvid para que esta hipdtesis se confirmara. Por el contrario el
mput estruciurado condujo al grupo de procesamienio a establecer las asociaciones
correctas entre forma v significado a través de los cambios en las estrategias de
procesamiento, v, de esta manera, proporciond el tipe de datos necesamo para la
adquisicion

Lo anterior da respuesta a la (pterrogante ongmal de VanPatien (1996 7-8), en la
que plantea la posibriidad de modificar el procesamiento v promover las asociaciones
adecuadas entre formas ¥ significados con el fin de ennquecer et mrake. De 1gual
manera, es similar al plantearmento de Castafieda (1991.2-11), el cual enfatiza la
importancia de fomentar la presentacidén adecuada de la informacion nueva en la
didactica de los comccimientos declamativos v procedimentales, Una presentacion
curdadosa estmula un procesamiento profundo, e cual es constructive e mcluye una

representacion simbdlica; se distingue del procesamiento superficial en &l que se

selecciona ia informacién pertinente solo para usarla en forma inmediata,
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5.4 Conciusiones ¢ imnlicasiones

5.4.1 Conclusiones del estudio

El presente esiudio apova los antenores resumidos en el primer capitulo en ef sentido de
que mosiro {os beneficios de la ensefianza onemada al procesarmento. Este tipo de
ensefianza alcanzd la meta propuesta en nuestro planteamiento det problema: la manera
de enfocar ¢l punte linguistico para tograr que la adquisicion de un punto gramatical
inciuyera el uso aproplade, v no solo la forma correcta. Los resultados obtemdos apuntan
a la incorporacion del mmput estructurado para fomentar los cambios cognoscitivos que
operen en el proceso de adquisicion. Ademds, e! estudic proporcionod datos captadoes con
una poblacidn diferente, ya que se realizd con estudiantes del inglés que tienen como
lengua materna el espafiol Astmismo, dio cuenta de los efectos a través de un peniodo de
tiempo extendido, lo que es fundamental en el estudic de la adquisicion.

L1 andlisis de los datos recabados nes llevd a confirmar e que postula el modelo
psicolinguistico de VanPatten (1996). las actividades orientadas al procesamiento ayudan
al alumno a modificar sus estrategias de procesamiento de tal manera que logre un mrake
mejor que puede integrarse al sistema linguistico en desarroilo. Estas conclusiones
refuerzan la vahidez del modelo, ya que el presente estudio proporcioné mas informacion
en cuanto a la modificacion del procesamiento v sus contmibucrones ai desarrollo del
sistema linguistice. De igual manera, ! estudio apunta a algunas explicaciones acerca de
la adquisicidn: las asociaciones entre formas v signrficados se hacen a través del
procesainiento cognoscitivo involucrado, v no solamente mediante las explicaciones

acerca de la lengua que se suelen proporcionar en ¢l salon de clase. De esta manera, la
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investigacion enfoco la actividad del estudante, en parpcular la actividad cognosciiiva,
para buscar explicaciones acerca de la adguisicion.

La explicacion de los resultados posittvos de este tipo de enseffanza tieng vanas
facetas. Por un lado. la estructuracion del mpur tomo en cuenta el analisis linguishico, el
cual imcluyo una representacion en el esquema de referencia propuesto por Larsen-

Freeman {1991}, asi como las conclusiones relacionadas con la vanacion paramétnica
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entre el espafiol v el inglés dentro del marco postulado por Smith {1991). Ta

como
sefialamos con anteriondad, siguiendo a Bialvstok {1995-60), [a naturaleza del lenguate
tiene una relacion determinante con el procesanuenio cognoscinvo. £ analisis linguistico
describio las vertientes que rmphca la adquisicion del morfema gramaticat tratado en este
estudio: los aspectos conceptuales, los contrastes funcionales, las convenciones de uso
que difieren entre et espailo! y ef 1nglés, asi como la complejidad de la selecoidn de una n
otra forma, El mput estructurado 1ntenté tomar en consideracion estos factores, con el fin
de mejorar el procesamenio.

Asinismo, se disefio el material diddctico para fomentar = extensidn de
stignificados prototipicos. propuesta como parte de la ensefianza por Bardovi-Harlig v
Bergstom (1996), esto se logrd con el uso de situaciones con ung extension de tiempo
mas alld del momento de habla, ademis de la inclusidn de situaciones t€hicas.

De fundamental importancia fue la elaboracion de las actividades de
procesamiento segln los lineamientos propuestos por Lee y VanPatten (1995), los cusles
incluye, enire otras caracteristicas, la practica en la interpretacién de una forma vy su
significado. La elaboracion del matenal segun estas consideraciones contribuye al

mejoramiento del make, segln el modelo tedrico de procesamiento { VanPatten 1996).
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En paricular. las actividades de tipo referencial gutaron la formuiacion de las hipdtes:s

correctas.

5.4.2 Implicaciones para {a investigacién
Las 1mpiicaciones del presente estudio en cuanto a la mvestigacion ncluyen varias
observactones,

En primer fugar, los resultados nos conducen a umas precisiones acerca del
medele de adquisicion v use que informo el presente estudio (VanPatten 1966). Hemos
afirmado que los procesos cognoscitivos proplos de la asimilacion del weke, ubicados
en el proceso 11 en el modelo, incluyen los conecimientos de la lengua materna; de esta
mtanera, estos conocimientos no actian directamente en el procesamienio, segun
VanPatten (1996.50-51). Sin embargo, tomando en consideracion que la deteccion de la
relacion forma-significado puede realizarse en una fraccidn de segundo {Tombin y Viila
1994 185), concluimos que es preciso fomar en cuema el segundo proceso junio con el
primero, dade que actian casi sumaltineameme. De esta manera, la separacion entre los
procesos 1y I solo exaste en tedna, ya que el procesamiento ocurre en forma nstantanes
y repetida, y no de manera lineal y en una sola direccién come indica el modelo, Dicho
de otre modo, la descomposicion en procesos separados s6lo se corresponde con el
proceso real s1 se toma en cuenta el proceso dimdmico, lo cual podria represeniarse con
flechas que van en los dos sentidos, asi como ia adicwdn de flechas para sefialar un

proceso refterativo, como se aprecia en la figara 5.1.
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En efecto, el corocimientc lingiistice se conmsiruye a través de muluples
ocurrencias que mncorporan los procesos Iy I Esto, a su vez, se pone de mamifiesto en la
produce1on que requiera de a seieccidn entre una estructura v ofra en un contexto dado, y
que tome en cuenta el papel de la lengua materna en este proceso De modo que fa
investigacion referente al procesamtento del mpuws deberia ncluir o inclusive centrarse en
el uso de la estructura, al menos en contextos controlados, y no s6lo en fa produccidn gue
se centra ¢n la forma correcta, con el fin de evaluar la construccion del conocimiento
tanto declarative como procedimental,

En lo que se refiere al tipo de ensefianza. en el presente estudio se obtuvieron
resultados favorabies con Ia utihzacién del wmpue estructurado segurdo por las actividades
comun:cativas y de concepiualizacion en el fibro de texto. De ahi que se recomienda la
investigacidn de diferentes combinaciones de tipos de 'foco en la forma' con distintos
tines de practica comunicativa, de acuerdo con la sugerencia de Lightbown y Spada

(1993:106). En efecio, el area de investigacion sobre los diferentes fipos de ensefianza



Ty

expliciia presenta interrogantes como son el momento Propicio para 1ncorporar un 'foco
en {a forma, asi come cuales estructuras serian beneficiadas por 1a ensefianza v que tipo

< ensefianza serfa mejor para una estructura dada (véase Doughty v Williams 1998) En
ol mismo sentido. DeKevser (1998) aboga por la mvestigacion longuudinal que se centra
en el estudio de ia reestructuracton v la procedunemanzacion del conocimiento en
inchviduos, relacionado con crerto t1po de practica.

Er o que atafie al estudic del desarrollo del aspecio verbal, habria que elaborar
diferentes pruebas gque requieran de una seleccion entre estructuras para evaivar la
produccion, como parte de un cstudio mas amphio sobre 1a adowsicion del aspecio
verbal. En este ambito, resultaria conveniente la inclusion de otras estructuras, iales
como la oposicion entre el pasado simple v el presente perfecto en inglés, ¢ enire el
aspecto progresivo en el pasado en contraste con el pasade simple. Para el estudio de la
adquisicién del aspecto, se propone el marco desarrollado por Andersen v Shirai (1994,
1996), va que incluye la perspectiva discursiva del uso del aspecto verbal, entre otras
consideraciones. En efecto, en la actualidad existe una linea de investigacion sobre la
adquisicion del aspecto (véase Bardovi-Harlig 1999); sin embargo, la mayoria de los
estudios emplean el inglés como lengua matema, de modo que convendria estudiar el
fenémenc con hispanohabiantes.

Por otra parte, la metodologia introspectiva empleada en el presente estudio
rindio datos valiosos. Se sugiere, por lo tanto, ef uso de esta metodologia en el estudio de
elementos especificos relacionados con el procesamiemto v la adquisicion de una segunda
lengua por adultos, tales como las teorias subjetivas {Grotjahn 1991) que tengan nuestros

estudiantes en lo que concieme a la gramdtica. De esta manera, podriamos obtener més



informacion sobre la actrvidad cognoscitiva que subvazea el proceso de adquisicion de
nuestros cstudiantes La introspeccion inmediata con individuos seria propicia para
investigar los cambios cognoscitivos durante la realizacton de una actividad onientada a
focalizar ¢f sigmticado v el uso de una estructura gramatical e esta manera. podriamos
iener mas 1nformacion sobre los procesos subyacentes, con el {in de elaborar mejor ei

iprd que conduzca al mtuke adecuado v la formulacion de las hipdtests correctas.

5.4.3 Implicaciones para el disefio de material did4dctice y la ensefianza

!l presente estudio tiene imphcaciones para la ensefianza de la gramatica v el disefio de
cursos y matenales didacticos, ya que da respuesta a la propuesta de Long (1991} acerca
de los beneficios de enfocar los mecanismos linghisticos como una caracterisiica del
disefio de un curso.

De acuerdo con los resultados del presente estudio, et matermal didactico
elaborado para la gramétca pedagdgica deberia fomentar no soic las ascciaciones
correctas engre forma v significado sing también fa formulacion de hipdtes:s comectas, en
cuanto al uso de la estructura en un contexto dado. Con el proposito de eviter la

v, de esta manera. la creacién de mrake deficiente, los

LR

formulacion de hipdtesis errdneas
matenales deben proporcionar los medios para rechazar una hipdtesis equivocada Las
actividades se elaborarian de manera que se evitera la formuiacion de una
sobregeneralizacion, st {a lengua que se estudia representa ¢! subconjunto para una
estructura dada; con este propodsite, se podria tomar en cuenta la condicidn del
subconjunto para la estructura tratada. Asimismo, las muestras de lenguaje presentadas

deberian utilizar ios ejemplos prototipicos para promover la asociacién entre forma vy
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significado. ast como muesitas gue fomenten la extension de los sigmificados
prototpreos De 1gual manera, ¢ matenal didactico debe poner en relieve los posibies
contrastes funcionales de ia estructura con respecto a otras; de este modo se recomienda
que el material diddctico incluya abundantes actividades que requieran de la seleccion
entre una forma y oura. con e fin de enfocar el uso de una estructura tratada en ciernto
COntexto.

Se recomenda utihizar los linearmentos para ia elaboracion del material didéctico
orientado ai procesamiento (Lee v VanPatten 1095) para disefiar actividades que enfocan
diferentes estructuras, v en diferentes lenguas (véase Kamalovna 1999, Koliousst 2000).
Asimusmo. se podria expiorar Ia posibilidad de elaborar este tipo de matertal para la
ensefianza de la pronuncracion (véase Rodriguez 1997)

En el mismo sentido. se propone agregar a {os lineanuentos (Lee v VanPatten
1995) Io siguiente:

-tomar en cuenta ¢l procesamiento linguistico necesarto para la sefeccidn de una
estructura ¢n lugar de otra, con base en los contrastes funcionales v €l analisis conirastivo
con la lengua materna,

-utilizar los significados prototipicos asi como la extension de estos significados.

En lo que atafie al disefio de cursos, el matenal ortentado a enfocar la gramatica
podria ser elaborado como folletos de matenal suplementanio. de esia manera, seria
posible combinario con diferentes actividades comunicativas segin las necesidades de

{os estudiantes,
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Respecto a lag implicaciones para {a enseflanza. ef presente estudic ha puesto en
evidencia la importancia de enfocar el precesamiento cognosciuvo de los estadiantes
para efectuar cambios. ademas de proporcionar reglas y cxpiicaciones. Cabria destacar,
ademas. que la focalizacton de los clementos contextuales ¢s importante para la
COmMPIENsIoN; sin embarge. no es suticiente Para gue suceda Ia adguisicion, es necesanso
promover ¢i procesamiente de las relaciones entre forma y sigmiticado. ademas del uso

Extas conclusiones ofrecen pautas a seguir para replantear la conceptualizacién de
ia gramanca como fa expresion de sigmficados fundamentales para la comunicacion,
que, 2 su Vez, Se procesan segln ciertas convenciones. De esta manera, la ensefianza de
fa gramdtica partiria de una base psicolinguistica. Como se planted gl prnincipio de esta
tesis, ¢l anmdlisis linguistico de uma estructura pone en evidenciz el procesamiento

cognoscitive necesario para su adgusicion, ¥ por consiguente, ocupa un fugar

fundamental dentre de un enfoque cognoscinvo de {a adquisicion de una segunda lengua,
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NAME Group

PRESENT CONTINUGLS

In thaze eXercises we wlll ztudy drammar. the present
continuous  wWe wiil fee now 1t 1= used, what 1t means When
20 we uze tne pregsent continuous? wWhen do ws ueg the present
simple?

1) Choose the time expressicn which corresponds to sacn of
t following actions,

o
[}
v
Q
e
— )

Example =Zcb reads the newspaper . gwvely dav-today

1 RBob plays baskeiball . every day-this month.

2. She eats at home . every Friday-this waek

3. I'm teking 2 special courss . every day-this semester
4 Sue runs a mile . svery morning/now

5 I'm reading a good bock . on the weekendrsthis week

How d:id you decide?

which sentences have the present continuocus?

Now, iisten to the sentences. Write the time sxpression.
aj)every day or b)this month.

Exzmpie You hear “"John is woerking on a project "
You writs: thig month.

1 2 3. 4.

w
[2a%
o]

How did vou decide?



(]
[P
Ko

‘m not writ:ing mwy thesis.
m tiving with a Iriend

2} Cneck the activitles that epply To you L1LlS Sepmegisal:
‘Teb - Zune '%9]

i'm studying

M wWCorking

I'm taking 3 courses.

I'm taking 4 courses

I'm taxing o courses

I'm taking too many courses

I'm cating someone ([ goilng Out WiTn 3Cmeone)

I'm taking swimming lessons

I'm net taking karate lessons

I'm taking dancing lessons
e T'm learning how to drive & car.

E

=]

ing

Compare your zanswers with & partner
How many students checked each one?

Nota: Todas estag actividades representan acciones no
terminadas. Son acciones que se desarrollan en el tiempo
presente. pero en forma temporal. dentro de un limite de
tiempo. “this "

iQué forma de verbo se utilize on 1ngles para expresar
accicnes temporales en el presente, acciones no acabadas?

Tlenes razdn, se uga el presente continuo

Z& pueds agregar que estas acclenes se desarrollan en el
presents pero tal vez no en este mismo nomento, es decir, ne
las observamos fisicaments

ontesten en parejas-’

En las oraciocnes arriba chav algdi- verbo en la fcocrma del
presante simple? cQué podemcs conciuir? En espaficl. geria lo
mismo?



3) ‘wWhat's happening 1n Mexico these gays”

2.l Your Opirion True or False
The Mexican government 1§ controlling inflation

iing zaklaries this month

The govearoment 1z CORTIO

W

~—

The government 1s cceniroliing prices this month

The major political parties are organizing & national
dialogue

The peso is flcating.

Many people are marching for peacs.

The economic situation 1g improving.

Most pecople approve of the job Zedillc 1s doing as
President.

b) The UNAM:. True or False

The College of Econom:ics ig constructing a new library this
vear .,

Ths Ccllege of Business Administration 1s looking for mors
teachers this month.

The Collegs of Economics 1s analyzing a new program of
studiss.

The STUMAM union 15 negcoctiaiing with the University
authorities this manth,

Answer 171 DalTrs,

t be possible to use the present simple here? Why or
?

(Qué podemos conclulr hasta zhora?
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4} Choose the ssntence in Spanigh ‘a. b or
correct 1nterpresation for the s

Z Susan 13 itaking 3 courses
2% Ya rtermind sus estudics
o) Siempre toma I materlias
¢; Toma cursocs actualmente
2 Robert is taking swimming lessons
2} Siempre ha tomado clases de natacidn
b) Toma ciases de natacldn ahora per un tiliempo

Cc} Segulra mucho tismpo tomando classs de navacilon.

(99}
_
o
i
oot
e o ¥

Q

<

3 15 writing her thesis

ene pensado terminarlia

Ya termind la tesis.

Siempre ha sstado slaborandao la tesis

5
1
3

4. Eugenia Ledn is sing:ing 2t the Hotel Nikko.
a} Canta ahora en este hotsl
b} Ha cantado en ssgte hotel desde hace mucho tiempo
<) Cantard en ests hotel durants mucho Tiempo

Compare vyour answers with a partner Tell why vou made each
decision.

Can you use the present simple in these sentences” {1-4)7
wourld 1t be possible in Spanish”

What differences do vou notice between Zncglish and Spanish?

(]
s

oy



= the centences Iaglicate whelnsr vou are doin

5y Listen © y ]
“he game tning

-Me too

-I'm not

[EERN TS
e

gyotn

6) Survey

Ask vyour classmates the following questions, You may only
ask each person one question. II tne person says ves, write

k1s or her name

1. Are you working this semester”?

4 Are you doing your social service?

3. Are vou taking guitar lessons?

e
e
(¢}
0

veu taking swimming lessons?

wn
I
=
o

you learning tai kwon do”

6 Are you golng out with someone”

How many people did you find for each cne?

Focus on form. Look at the guest:ons again. Noiice how
guestions are Icormed in the present continuous.
Adux "be" < subiect #  werb -ing
or. Wh-word s Aux "be" s subjecy Ve verd —ing
Where are You werking?
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T'm work

Now, read you
thirag perscn

T oonlannin

NG an

a3

r information to a partner Then 1i'l in the
informaticn for your partner

15 studying

ig taring this semester.

1= working on

1g plannin

(19

Focus on form
wlth the pres

Subject

: Notice how aifflrmative sentences ere formed
ent continuocus:

/s Aux "pe" o~ verb -1ng

8) Indicate w

Most cf the =
in this class
are
are
are
are
are
are

Compare vyour

hether each 1s probable or not probable
tudents 4 NP

taking 5 courses this semester
studying French,

studvying for exams this wesk
doing a lot of homeswork this week
writing their thes:is

going to lots of parties

answers with a partner
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¢y Lizten to the passage
To €ach activity

i, Jjogs tO ©

ot 13 working in a2

R 13 sTuaving Fren
1) alwaye goes io &
= rnever does his h
£ L3 making an etf
71 1§ studying acco
3 1s nsliping

Mow classiiv the activities ligtea

permanent or general

Temporary

*

r

b]

Lty

1te the blanks next

Wt
Il

T

ne movies every &av

restauranc

[

£ 00

I

L1t
e 1ibr
mEWor K
T
inting

s
=

ag to temperary or more

nt

i1

rernane

103} Time reierence

Listen to the sentences and say if each one is in the

present {(continucus) or
1}

2]

s W

)
]
;
7

the past

owo Q0 =3 Oy
[ R

{continuyous)

How did you meks yeour decisicns?

Summary of the present continuous Iosrm {aflirmative)

I am eating
'm
you are eating
‘re
hersshe 18 eating
r
s

we are eating
're

they are eating
'Te

How can vyou describe the

f

o]

-
4

m of the present continuous?



Notas para el proiesor

Leer en voz alza,
Mary 1s working in the office.
John goes tc the bank
He's writing reports.
I'm teacning a course.
Susan waliks To work,
She's dolng some research.
They are reading the new books
I work 8 hours.

TO ~1 Oy U ) B

eer en voz alta:

reading a novel by Carlos Fuentes.
wrliting my thesis.

working on a research project.
teaching one course.

taking 5 courses.

taking a dancing cliass

B ag

DU e W pS B
bt b

9 Leer en voz alta:

Daniel. Mary. John and Susan are friends. Susan g studying
French literature and Mary is studying accounting now. Susan
always goes to the library after class. Daniel ig & good
student. too. but this semsster he's working 1n a
restaurant. John never does his homework and he goes to the
movies every day. But this semester he's making an effort to
study mors. Mary is helping him.

<

Leer en voz alta:
Zedilioc was campaigning for Prssident.
Salinas is working at Dow Jones,
The Zapatistas were having a& dialog with the govermment.
Zed1llo ig talking about peace.
Saliras was campaigning for Pras:ident of the OMC
Salinas is teaching at Harvard.
Thev're working on a project.
What are vou doing?
He was reading a good bock.
0. Were you studying?

G Q0 ~ Oy U s D N s
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Present continuous

1] CONVERSATION

1 Listen and practics,

Sarah, Hi, good to sez you! Where's
Margaret? Is she coming
tonight?

Raoul' Oh, she couldn’t make iz,
She's working late.

Sarah: Well, why don's you go arnd
talx to Judy? She deasn's
know anyone nere.

Racui: Judy? Oh, which cngis she’

Sarah: She's standing neas the
window. She's wearing a
black miniski=.

Rzoul: ORIT'H talk to heriater .

2 Now listen to the rest of the convarsation,
Can you dnd Kevin, Michike, Rosz, and John in the pictura?



2! GRAMMAR FOCUS:

. 1] we ,VOL. are wearing blie reans .
- = WhG § ;s Kevm taIklrzg to?, . He'is talking to_ Michiko, -7 - :

- Where are Sarah and Haoul standmg" o They are standing near the tab.a o
. s Marcaret commg ton gh*‘7 4 T+ No, she is work-ng late. 7 7 S

1 Complete these conversations using rhe prasent continuous,
Then practice them.

A: Which one is Yoko? What .. .......she. . .. . (wean)?
B: She .. ... - (Slt) on the sofa. Sne
(wear) a g'een blou:.e

A . Rill and Helen ., «« {come) to the party?

B: \o Bdl e (study) for an exam, and
I—Ielen e e oo (wOTK) late.

A: Where ... ., . Nick ... . (g0)?

BrHe. . ... . e ..... [get)some beer from his car.

A . Antonio .. .. .. (date) Diane?

B: No,he ... .. (go) out with Cindy these days.

A How .o yOU e . . (go) home?

B: Steve .. ... <. ... (give) me aride, T hope!

Z Now write ﬁwe questwns lzko these about your classmaues
Then take turns asking your questions.

Is Angsia wearing jeans today?

Where is Satoshi sitting?

What is Helmut doing?

Who is sitting on the left of Carles?

Are Mearia and Kim listening to the teacher?



'3
= ¥IND THE DIFFERENCES

TTA

i Pair work Cover each other's pictures. How ma
vou find? Ask questions like these.

oy G. c Tences can

How many peopls are there in your

“What coloris his T

picture?
How many are standing? Who? VWhat s he deing?
How many are sitting? Who? Who is Kevin talking ro?
Does Nick have a drink in his hand? Is Ann smoking?

Student A

(0

"-.-;1 Dave

(X
o

B e =

Student B

2 Class activity How, many differences are there in the pictures?
What are they? -
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. A 1 Compiete these descriptions. Use the present continuous
f_.g and the verbs below. Remember (o use the correct form of
the verb be.

a) collect listen sell wait work  jog ride talk walk
A woman i forg, .. .. herdog Two policemen -.
to & Qriver, A boy .. .. . .. nmewspapers A zirl
. a skateboard. Some constmction' workers .. .
...on a building. Some people . .. . ... . .atthe bus stop,
Two women . . . w. - .. .They . . . P 1
music. A mail carrier - . . the mall.

.}.

- s nnT P
sarve SImOKe talk
Dan and Cindy ] . e Keiko o
drinks. Angela . on the sofa. She )
.- - to Kim. Marie and Joe e . cards. Helmur
. a pizza. Caslos .. by the
window. He . | a pipe.



Notas para el profesor

Actividad 1, parte 2: Leerenvoz alia

SARAH:

RAOUL

SARAH.

~AQUL.

SARAH

RAQUL.
SARAH:

RAQUL.
SARAH:
RAOUL:
SARAH.
RAQUL.
SARAH:
RAQUL
SARAH.
RAOUL.
SARAH:
RAQUIL

Well. do vou know Kevin Phullips” He's really nice
No. 1 don't Which one s he?
Kevin's standing over there near the window. He's weaning white pants
and. .
_.and a yetlow shirt?
That's nght. And ther there's Michiko Sasaki She works with me at the
office.
Oh? Which one 15 Michika?
Oh, Michiko's that very pretty locking weman who's wearing black
pants and a green sweater
Oh_1 see her. She's the one talking to Kevin, nght?
Uh-huh.
And who are those two people dancing?
Oh, that's my best friend. Her name 1s Rosa. She's really nice.
Yeah, and she's very atiractive in that purple dress.
Uh-huh And she's dancing with John Dupont, her new boyiriend.
John 15 Rosa's boyfnend?
Yeah, sormyv, Raoul.
Huh! Gee, they're reallv goed dancers, aren't they”
Yeah, they are Say you promised to go over and talk to Judy
Uh, Sarah. I'm sorry, but which one s Judy again?
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Focus on Language

the subjects.
Ea Piil in the chart below with the underlined phrases from the dialeg,

é Read the dialog on the next page, and underline the verbs and

PRESENT CONTINUCUS {7 SIMPLE PRESENT

Affirmative

Negative

Interrogative

[P SR

Examples from the dialog.

Fill in this chart with more examples of your own. Check them with
your classmates and teacher.

[ | PRESENT CONTINUCUS j SIMPLE PRISENT
Affirmative
Negative
Interrogative *

Your own examples
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Jonn:  Hi, Sua. wWhat Zre you Ccoing:
Suee I'm working on the schedule Zor the Computer Sciernce Seminax
John:  Tne what?
Sue: The Computer Science Seminar. I work as an assistant at the Computex
Center, and this month we're preparing for a big seminar. I'm dcing
the scheduls ¥ou know = I'm deciding what time and where each paper
or workshocp will be, :
John:  That's an interesting ok wWnat cther things do you <o?
Suye: Well, I usuzlly do normal secretarial work. I answer the phone, type
letters - <he usual.
John: Do ycu use the computer?
Sue: Some. I don't program, but Sometimes I use it when I write reports for
my DOSSs.
John: Who 1s your boss?
Sue: Dr. Smith.
Jehn: Chl He teaches in the Compater Science Department, doesn't he?
sue: Right. He was »y teacher last semester.
John: Really? And whatr classes are you taking this semester?
Sue: I'm net taking any courses this semester - too busy at wark!
|
ﬁi Write the underlined parts ol the dialog a1n the chaxt below, accerding
3 -
to the meaning expressed.
7
GENERAL PRESENT TEMPORARY EABIT TEMPORARY PRESENT
(HABIT) fZndicates 2 present action tindicates an act‘VAty
: . . cof limited duraticn - at the moment, with
{Indicates a habit, 2 month, & semester, a Yimited du:ah;on.)
a genexrzl Iact.} year, etc.)
h
.. !
L. L
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Fill 2an the blanks in the following drzlogs usipng tne Dresent simple or
the prasent consinucus.
5 i
1. A: you this semester oI vou ?
Istudy} {work)

;

E: I or i I my thesis.

{study (=) (woTx) (write

2. Bob: Mary, this is Jocan. She Computer Engineering. 1

z
Mary: Hi, Joan. %what a corncidence. I &

you thig semester?

T T T T T T T T T T T T ] S

(take)
R
Joan: Ch, Basic, Systems Deslgn.
Mary: wWho Systems Design this semester?
(=agh)

Joan: Estrada. He it normally. He fron

{teach) {-) (e}

Colombia. He the UNAM.
{visit)

a: What courses You this semester?

takea)
B: I i this semester; I .

{study) [~} {work)

A: Oh, really? where?

tn

in a doctor’s office.

Ch, that's good experience., What you ?
: {de)
I lab tests and the rosults.
(analyze) (recora)
vou this semestar?
(study)
Yeah, I 5 courses!

(z2ke)

Check your answers with a classmate and with your teacher. Discuss your
reasons for using the prsesent continuecus or the presenc simple,
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ANEXGO 4

PRUEBA DE INTERPRETACION

DECIDE IF EACH ACTION IS PERMANENT (P} OR TEMPORARY (T)

1 | do my homework in the hibrary

)

. They're looking for a new house

3 Werun 3 miles every morning.

4. She's working on a research project this month,

5 Hesmokesapipe.

CHQOSE THE CORRECT TIME EXPRESSION AND UNDERLINE IT.
1. Bill 1s smoking a pipe.....normallv/inow

2 Frank s writing fus thesis.. ..this semesier
..... normally

3, John drinks coffee .. .this morming/every morming
4 He is reading a good novel ._.every week/this week

5 1teach one course.....every semester/this semester
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ANEXQO 6

PRUEBA DE RECONCCIMIENTO DE CONTEXTSS DE USO

FILL IN THE BLANKS WITH THE CORRECT VERB FORM USE THE VERBS
INDICATED

[ at my father's eifice this month.
(work)
2. What courses you this semester?
(take)
3 Tusually Teports.
(write)
4. We the new schadule this weel.
iprepare)
51 0 music every day
{listen)
6 He his social service
{do}

FILL IN THE BLANKS WITH PERSONAL INFORMATION.,

Tstudy in the semester.
(major) {no)

My schedule 15

My favorite course 1s

Prof. it this semester.
(Name) {teach)
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