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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende poner de manifiesto Ia
importancia del mecanismo de la transferencia de la lengua
materna (LM), como una estrategia dentro del proceso de
ensefianza/aprendizaje de las habilidades de lectura en una

lengua extranjera (LE), el inglés, en nuestro caso.

Los estudiantes que emprenden el aprendizaje de la lectura
de textos en esta lengua proceden de disimiles facultades
dentro de la misma ENEP-ACATLAN, aunque también ingresan

estudiantes de comunidad externa o publico.

Estos acceden a los grupos ya sea con nulo o con muy poco
conocimiento del inglés, o bien con habitos mal formados en el
mismo, amén de ser grupos heterogéneos en cuanic a la edad,
nivel socioeconémico, necesidades y motivaciones frente a esta

lengua.
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Se debe tomar en consideracién sl hecho de que muchos de
nuestros estudiantes afrontan serios problemas a |la hora de
extraer de un texto escrito en inglés, la informacién necesaria y
relevante para ellos, de acuerdo con los propésitos que se

plantean al emprender su lectura.

Ello puede deberse, entre otros factores, al hecho de que
carecen de las esirategias y tacticas necesarias para una
lectura eficaz, incluso en su lengua materna (LM), o bien las

mismas han sido mal formadas o encauzadas.

La presencia de estos factores hacen necesaria para la
comprensién del contenido de un texto escrito en una lengua
_extranjera (LE}, el inglés en nuestro caso, la formacién de
estrategias adecuadas para este objeto, y también el
aprovechamiento de 1las posibilidades de transferencia de
conocimientos y habilidades de ia lengua materna (LM) a la

lengua extranjera (LE).

Consideramos que este hacho hace evidente que durante la
etapa inicial, los profesores de comprensién de lectura deben

proporcionaries a los estudiantes las herramientas que les
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permitan extraer la informacién relevante de un texto escrito en

inglés,

De ello se desprende que el aprender a leer en una lengua
extranjera (LE), el inglés, se apoya no sélo en la correccién ylo
creacién de habilidades, sino también en ia potenciacion de
accion del mecanismo de transferencia de los conocimientos y

habilidades que se poseen en la lectura en fengua materna (LM).

Ya que el trabajo de este mecanismo es oculto (psermite al
individuo utilizar los conocimientos que ya posee, en situaciones
nuevas o relativamentse nuevas de comunicacién), y su resultado
s0lo puede establecerse indirectamente, consideramos que una
via efectiva de encauzarlo hacia los objetivos esperados,
estribaria en proporcionar a los estudiantes los puntos de apoyo
necesarios, referencias y comparaciones efectivas, que les
permitan establecer un determinado paralelismo entre las
regularidades del funcionamiento textual de las unidades de su

lengua materna (LM) y del inglés.

Por tanto, es importante que el profesor, ademas de otras

estrategias didacticas, aproveche los conocimientos y
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habilidades de lectura que puedan poseer los estudiantes en su
lengua materna {(LM) como una premisa y un apoyo en la

conduccion del proceso de lectura de textos en lengua inglesa,

De lo que se trata, en olras palabras, es de convertir al
espafiol de conltrincante en auxiliar en el aprendizaje de este

complejo proceso que es la lectura.

En el presente trabajo exponemos los antecedentes y el
planteamiento del problema que justifican dicha investigacidn.
Definimos términos tales como: transferencia y estralegia, para
poder ubicar dicho mecanismo dentro det complejo proceso de

enseflanzal/aprendizaje, y el lugar que ocupa dentro del mismo.

Proponemos toda una serie de criterios de selecciéon de
textos y una serie de estrategias generales de trabajo docente
que permitan a los estudiantes transferir sus conocimientos y
habilidades de lectura en su lengua materna (LM), a la lengua
extranjera (LE), de manera tal de hacerlos conscientes de sus
propias posibilidades intelectuales y, por ende, facilitar el propio
proceso de transferencia, correccién ylo creacidn de las

acciones y ocperacicnes necesarias y suficientes para una
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lectura eficaz de textos escritos en inglés durante la etapa

inicia! de su aprendizaje.

Esto habra de materializarse a partir de la lectura, analisis
critico e interpretacion didactica de la bibliografia de difarentes
autores dedicados a la investigacién del proceso de lectura en

lengua materna (LM) y lengua extranjera (LE}.

Ademéas encontraremos las conclusiones a las que llegamos

después de fa investigacién.



“EL PAPEL Y LUGAR DE LA TRANSFERENCIA EN LA

FORMACION DE CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES DE
LECTURA EN INGLES EN LA ETAPA INICIAL”

CAPITULO I

ANTECEDENTES

1.1.-ANTECEDENTES.

En el transcurso de los tiempos, la sociedad humana ha
enfrentado cambios en muchos y variados aspectos —econdmi—
co, politico, social, ideolégico—; sin embargo, en la actualidad
los avances tecnolégicos y cientificos se producen a velocidades
desmesuradas. Por lo tanto, las sociedades, en su necesidad y

afan de actualizacidén, nos encontramos con el problema de la
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textos en diversas lenguas extranjeras, y una buena parte de

dichos textos los encontramos escritos en inglés.

Nuestros estudiantes de idiomas de la ENEP-Acatldan no
constituyen en modo alguno una excepcidn; al contrario, para
poder tener acceso a las nuevas investigaciones y avances en
las diversas ramas del saber que se publican y no pueden
permanecer ajenos al progreso tecnolégico y cientifico, ni mucho
menos estar a la espera de una traduccién de algun tema
importante (lo cual requeriria de bastante tiempo, si
consideramos la urgencia de la actualizacién con informacién
reciente, adecuada y oportuna), necesitan desarrollar las
habilidades necesarias y suficientes para emprender la leclura

de estas publicacionses,

De ello se desprende que toda la poblacién de nuestros
estudiantes de idiomas, conformada por jévenes y aduitos
interesados en acceder al conocimiento plasmado en
publicaciones de diversos tipos, necesita desarrollar estrategias

dentro del proceso de enseflanza/aprendizaje de la lectura de
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textos en inglés que les permitan alcanzar sus objetivos

académicos y profesionales.

A fin de fundamentar el tema que hemos escogido para
nuestro trabajo, comenzaremos por delimitar las caracteristicas
de la poblacién que emprende el aprendizaje de la lectura en

inglés en el Centro de Idiomas Extranjeros Acatlan (CIEA).

Con el objetive de aprender a leer en dicha lengua, la
mayoria de los estudiantes procede de disimiles facultades
dentro de la misma ENEP-Acatlldan, aunque también ingresan

estudiantes de comunidad externa o “publicos”.

Estos acceden a los grupos ya sea con nulo 0 con muy poco
conocimiento del inglés, o bien con habitos mal formados en el
mismo, amén de ser grupos heterogéneos en cuanto a la edad,
nivel socioecondmico, necesidades y motivaciones frente a esta

lengua.
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Contrario al proceso de adquisicién de la lengua en los
infantes en el que, de acuerdo con Chapman (1987:7}, la
mayoria de los niflos adquieren el lenguaje sin ningan esfuerzo
de sus familiares inmediatos y de otras personas que les
rodean, los adultoes requerimos de procesos cognoscitivos
conscientes y méas complejos para poder aprender una lengua

extranjera (LE), el inglés en nuestro caso.

También se puede observar que la aun existente *herencia”
combinada del estructuralismo y el Ilamado enfoque
comunicativo conduce a que los estudiantes se vean obligados,
en muchos casos, a aprender mecanizando patrones
estructurales, con el objetivo de llegar a “pensar” en dicha
lengua, y se pierde de vista la necesidad de un aprendizaje
orientado, que les permita encauzar, con la ayuda del profesor,
el trabajo del mecanismo de transferencia de conocimientos y
habilidades estratégicos de la lengua materna (LM) a la lengua
extranjera (LE), con vistas a lograr un aprendizaje consciente

que lleve a resultados positivos en |la lectura.
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Se debe tomar en consideracién el hecho de que muchos de
nuestros estudiantes afrontan serios problemas a la hora de
extraer de un texto escrito en inglés, la informacidén necesaria y
relevante para ellos, de acuerdo con los propdsitos que se

plantean al emprender su lectura.

Ello puede deberse, entre otros factores, al hecho de que
carecen de las estrategias y 1acticas necesarias para una
lectura eficaz, incluso en su lengua materna (LM), o bien las

mismas han sido mal formadas o encauzadas.

La presencia de estos faclores hacen necesaria para la
comprension del contenido de un texto escritc en una lengua
extranjera (LE), el inglés en nuesiro caso, la formacién de
eslrategias adecuadas para este objeto, y también el
aprovechamiento de las posibilidades de transferencia de

conocimientos y habilidades del espafiol al inglés.

Consideramos que este hecho hace evidente que durante la

etapa inicial, los profesores de lectura deben proporcionarles a
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los estudiantes !as herramientas que les permitan definir,
comprender y asimilar las categorias basicas, ldgicas, del
pPensamiento, las relaciones materiales subyacentes tras |as
estructuras formates que conforman el plano de expresién de los
textos cuyo contenido debe ser asimilado, y ayudarlos 3
conscientizar sus propios procesos de
anélisislsintesislgeneralizaciénlabs!raccién Yy, por ende,
acercarlos gradualmenle a |a conciencia linglistica del

nativohablante de Ia lengua inglesa emisor del texto.

1.2.-PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Durante los altimos 25 afos hemos podido observar una
cierta tendencia a prestar mayor atencién al aspecto
‘comunicativo” dentro del proceso de enseﬁanzalaprendizaje de
ia lectura lengua extranjera (LE), incluido el inglés, y se ha
cclocado, a nuestro juicio en un segundo plano el aspeclo

estrategico, lo que ha conducido a un mayor —y a veces
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injustificado— hincapié en el conocimiento de la faceta
linghistica del texto. No obstante, resulta a todas juces
evidenle que para asimilar el plana de contenido de un texio
escrito en una lengua extranjera (LE) tal como el inglés, en
nuestro caso, es necesario asimilar tanto habilidades
eslratégicas (para una correcta extraccion del sentido encerrado
en el texto), como operacionales, referidas éstas al manejo de
las formas estructurales necesarias para una exitosa
materializacion de la estrategia general de construccion de los

significados contenidos en dicho texto.

De ello se desprende que el aprender a leer en una lengua
extranjera {LE), el inglés, se apoya no sélo en la correccion y/o
creacion de habilidades, sino también en la potenciacién de
accién del mecanismo de transferencia de los conocimientos y

habilidades que se poseen en |a lectura en lengua materna (LM).

De acuerdo con Smith (1980:41), “en el proceso de
ensefanzalaprendizaje de una lengua extranjera (LE), sdolo se

tiene la capacidad de retener en la memoria a corto plazo de € a
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7 elementos nuevos, ya sean palabras o frases’. No obstante,
la practica indica que 8s posible retener unidades mas largas
que s6lo palabras en la memoria a corto plazo, y rellenarias con
partes de significado, a partir del hecho de que el pensamiento
légico es una categoria dialéctica y, por tanto, practicaments
universal, mientras que su conformacién estructural externa es

propia de cada lengua.

Por lo tanto, nuestros estudiantes necesitan recurrir, amén
de otras estrategias, a las posibilidades que brinda la
transferencia de conocimientos y habilidades de la lengua
materna (LM) a la lengua extranjera (LE) para poder extraer las
ideas mas relevantes contenidas dentro de un texto escrito en

inglés, sobre la base de un sentido universal.

Ya que el trabajo de este mecanismo es oculto (permite al
individuo utilizar los conocimientos que ya posee, en situaciones
nuevas o relativamente nuevas de comunicacién), y su resultado
s6lo puede establecerse indirectamente, consideramos que unha

via efectiva de encauzario hacia l0os objelivos esperados,
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estribaria en proporcionar a los estudiantes los puntos de apoyo
necesarios, referencias y comparaciones efeclivas, que les
permitan establecer un determinado paralelismo entre Ias
regularidades del funcionamiento textual de las unidades de su

lengua materna {(LM) y del inglés.

Segun Gorman (1986), poco se sabe acerca de los procesos
subyacentes que determinan la realizacién de una lectura
aeficiente de un texto. Ningdn modelo del proceso de lectura,
representado en los enfoques ascendente, descendente o
interactive, es aceptado hasta el presente como una ad_ecuada --
—y valida por si sola— representacion del proceso por medio

del cual los lectores entienden 1o que leen.

Sin embargo, nos parece que nuestros estudiantes podrian
desarrollar habilidades eficientes de lectura a partir de un
aprendizaje basado en el modelo interactivo, el cual afirma que
la lectura es claramente un proceso perceptual y cognitivo,
ambos a la vez, segun plantea Rumelhart (1977). El modelo

interactivo no enfatiza sdlo el aspecto lingaistico, como el
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modelo ascendente (Boittom-Up), que basa la lectura vy
comprensidn de un texto sdélo en el conocimiento/dominio de su
estructura linguistica, o sea en la premisa de comprender
“palabra por palabra”. Tampoco se centra solamente en el
modelo descendente (Top-Down), que basa la lectura y
comprensidon de un texto unicamente al conocimiento previo que
se tiene del mundo y del tema generat contenido en el texto a
leer, para asi poder interpretarlo con sus propias palabras en la

lengua extranjera (LE).

Sin embargo, el modelo interaclivo de lectura de un texto
resulta, a nuestro juicio, mas completo, porque en él intervienen
tanto el idioma en si mismo, la interpretacion del cddigo
lingliistico, como el conocimiento previo que se tenga del

mundo, y del tema que constituye el contenido del texto.

Es en los marcos de este enfoque, o modelo, que puede
potenciarse la accién del mecanismo de transferencia de la
lengua materna (LM) a la tengua extranjera (LE), como resultado

de ta accién de los factores psicolégicos y linglisticos que
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intervienen en el proceso de leciura, lograr una comprensién

adecuada del mensaje escrito.

Por tanto, es importante que el profesor, ademas de otras
estrategias didacticas, aproveche los conocimientos y
habilidades de lectura que puedan poseer los estudiantes en su
lengua materna (LM) como una premisa y un apoyo en la

conduccién del proceso de lectura de textos en lengua inglesa.

De lo que se trata, en otras palabras, es de convertir al

aspafiol de contrincante en auxiliar en el aprendizaje de este

complejo proceso que es |a lectura.

1.3.-JUSTIFICACION.

Los problemas que enfrentan los estudiantes al extraer
informacién de un texto escrito en inglés se deben, en nueslra

opinién, no sélo a la inexistencia o deficiente formacién de las
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estrategias y tacticas necesarias para hacerlo, sino también a la
ausencia o deficiencia de elementos de cullura —linguistica y
general— en su propia lengua materna (LM), 1o que les impide la

transferencia de sus conaocimientos y habilidades previos.

En el caso del aprendizaje de la lectura en lengua extranjera
(LE), el mecanismo de [a transferencia funciona en indisoluble
vinculo con los planos de contenido y expresién de la lengua
materna (LM) y, puede conducir a resultados tanto positivos

como negativos.

De aqui resulta evidente que en el proceso de aprendizaje de
la lectura en inglés existe la necesidad de desarrollar
conscientemente en los estudiantes, y de forma paraleta,
estrategias y tacticas encaminadas en una direccién que tome

an cuenta la posibilidad de:

1. -Transferir directamente, en Ilos casos posibles, los

habitos, habilidades y conocimientos del espafiol al inglés.
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2.-Propiciar la correccién de los habitos, habilidades y

conocimientos mal formados en |a lengua materna (LM).

3.-Crear los habitos, habilidades y conocimientos generales
y especificos necesarios para una lectura eficiente en lengua

inglesa.

Como se puede ver, son los hébitos y habilidades de los
grupos dos y tres los que deben ser objeto de una mayor
atencién, ya que en el proceso de su formacién es donde pueden
surgir las mayores dificultades, derivadas de la influencia

inevitable que ejerce la lengua materna de los estudiantes.

De todo esto se desprende que, en el proceso de
ensefianza/aprendizaje no puede soslayarse la accion de la
interferencia como fendmeno. A lo que se debe aspirar es a
eslimular, por todos los medios posibles, la accion de la
transferencia positiva, y a minimizar, en lo posibkle, la influencia
de la firansferencia negativa (interferencia) de habitos vy

habilidades. En cotras palabras, se trata, repetimos, convertir al
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espafiol de contrincante en auxiliar en el proceso de

ensefanzalaprendizaje de la lectura en ingles.

Todas estas consideraciones justifican la realizacién del
presente trabajo de investigacién, cuya finatidad general
consiste en praponer toda una serie de criterios de seleccion de
textos y una serie de estrategias generales de trabajo docente
que permitan a los estudiantes transferir sus conocimientos y
habilidades de lectura en su lengua materna (LM), a la lengua
extranjera (LE), de manera tal de hacerlos conscientes de sus
propias posibilidades intelectuales y, por ende, facilitar el propio
proceso de ftransferencia, correccién y/o creacion de las
acciones y operaciones necesarias y suficienles para una
lectura eficaz de texlos escritos en inglés durante la etapa

inicial de su aprendizaje.

Esto habra de malerializarse a partir de la lectura, analisis
critico e interpretacién didéctica de la bibliografia de diferentes
autores dedicados a la investigacion del proceso de lectura en

lengua materna (LM) y lengua extranjera (LE}.
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Los resultados de este trabajo deben beneficiar tanto a

profesores y alumnas, como a la propia institucion.

En el caso de los profesores, éstos podran disponer de una
informaciéon ordenada y centrada en sl tema escogido por
nasotros, lo que les permitird conocerlo méas profundamente, asi
como, y a partir de ello, planear y ejecutar su labor docente de

una manera mas orientada.

Los alumnos, por su parte, se veran beneficiados en el
sentido de que una enseflanza basada en un andlisis y
aprovechamiento de las posibilidades de la transferencia, debe
ayudarles a mejorar sus habilidades generales de leclura en
inglés, asi como también en su propia lengua materna (LM), lo

que podria considerarse una transferencia inversa.

En relacién con la institucidén, ésta podréd disponer de un
material que puede ejercer una influencia positiva en el anélisis
y la posible actualizacién de los programas de los cursos de

lectura en lengua extranjera (LE).



1.4.-OBJETIVO GENERAL Y ESPECIFICOS.

A.-OBJETIVO GENERAL.

Conformar una propuesta de actividades docentes que
estimulen la transferencia positiva de conocimientos y
habilidades de lectura en lengua materna (LM} a la lectura en
inglés, asi como formen ¢ encaucen las habilidades necesarias

para una lectura eficiente en dicha lengua.

B.-OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.-Establecer las bases tebricas que fundamentan la
importancia de |la transferencia de conocimientos y habilidades
de lectura en lengua materna (LM) a la lengua extranjera (LE)
para una comprensidn e interpretacién adecuadas del contenido

de textos en lengua inglesa, sobre todo en la etapa inicial.

2.-Fundamentar teéricamente |la necesidad de establscer las

similitudes y diferencias sistémicas y funcionales en inglés y

16
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espafnol, a fin de poner de manifiesto las zonas "francas” y "de

riesgo” en el procesoc de lectura en inglés.

3.-Elucidar los factores que inciden en una transferencia
positiva (zonas “francas”), y negativa (zonas “de riesgo”), en el

proceso de lectura.

4 -Proponer criterios de seleccién de textos, asi como una
metodologia general de trabajo con los mismos que permitan a
los estudiantes aprovechar tanto la transferencia positiva de sus
conocimientos y habilidades de lectura en su lengua materna
(LM), como servirse de los apoyos necesarios dentro de la
misma lengua extranjera {LE), cuando esta transferencia no sea

posible.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

21.-LA LECTURA COMO TIPO RECEPTIVO DE ACTIVIDAD

DISCURSIVA.

Como es bien sabido, los autores de textos cientificos vy
literarios cumplen con el compromiso social de plasmar, y
transmitir sus ideas y conocimientos recopilados a través del
tiempo y de sus experiencias, ademas de reflejar la idiosincrasia
y el medio quse rodea y en el que se desarrolla una sociedad y

una cultura.

Cuando nuestros estudiantes se enfrentan a un texto escrito,
deben contar con ciertc dominic de las habilidades
comprendidas en la lectura como tipo de actividad discursiva
para que les sea mas facil extraer la informacién nueva,

relevante y util para ellos de acuerdo con sus propoésitos.

18
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Cuando la lectura se lleva a cabo y es significativa, se
convierte en una actividad de extrema importancia, ya que le
permite al lector tener acceso a diversas facetas del
conocimiento, con lo que enriquece su cultura general, ademas
de mantenerse en contacta con el cumulo de valores materiales
y espirituales creados por el o los pueblos portadores de la

lengua exiranjera en la que ha sido escrito el o los textos.

Los textos como mensaje y la lectura como proceso son
medios de comunicacién relevanles —que no pierden
actualidad— porque permiten un constante acceso a la
*civilizacién” y el c¢onocimiento acumulado por diferentes
culturas, y por sus portadores, a veces tan lejanos como los

mismos paises.

Nuestros estudiantes, al emprender la lectura de los textos
impresos, lo hacen con los mas variados propésitos; desde el
simple hecho de leer una tarjeta de felicitacidn hasta la

investigacidn en textos cientificos y especializados, no sin pasar
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por la lectura de revistas, periddicos, y textos literarios de

variados géneros.

Bajo esta perspectiva es que los profesores de lenguas
deben proporcionaries a los estudiantes les conocimientos y
habilidades bdsicos para crearles la competencia comunicativa
necesaria en un tipo de actividad discursiva tan compleja como

lo es la lectura en la lengua extranjera (LE).

La lectura es un proceso psicolingQistico que comienza por
la codificacién lingUistica de los significados por parte del autor
del texto, y termina con la decodificacion por el lector de estos
significados en imdgenes secuenciadas con una determinada
légica y relevancia comunicativa. En oftras palabras, es un
proceso perceptivo que implica la comprensién y el
procesamiento de la informacidon contenida en un texto impreso,
0 sea, la penetracion por el lector en &) contenido del sentido

del mensaje escrito.
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Esta penetracidon en el sentide, con su subsiguiente
interpretacion personal, dependen tanto del conocimiento previo
del lector, como del propdsito de la lectura y del contexto en el

cual se desarrolla esta actividad.

2.2.-COMPONENTES DEL PROCESO DE LECTURA.

Como se sabe, la lectura es un proceso compuesto por dos
partes intimamente relacionadas entre si: la técnica de la
lectura y fa comprensién de lo leido. Y el éxito en esta
actividad estara condicionado por el grado en que lleguen a
dominarse las habilidades que conforman estos dos
componentes, 10 que so6lo puede ser el resultado de una

instruccién orientada y una constante practica individual.



2.2.1.-TECNICA DE LECTURA.

Se entiende por técnica de lectura aquel aspecto que se
relaciona con la soncorizacién externa del texto, o sea,
fundamentalmente con la lectura en voz alta, aunque se sabe
que esta sonorizacion es el primer paso hacia la formacion de
habitos correctos de subvocalizacién que conducen, a su vez, a
una lectura silenciosa eficiente en el sentido de su velocidad y
la correcta identificacion/separaciéon de los *haces de sentido”

contenidos en e! texto.

Uno de los problemas fundamentales que aparecen a la hora
de conformar habilidades firmes de lectura en voz alta es lo que
se ha dado en llamar la “conversion de las seitales graficas en
sistemas de articulacién” (Klychnikova 1973:132). Ello se
refiere no solo al establecimiento de la debida correspondencia
entre los sistemas grafico y fénico de la lengua extranjera (LE},
en nuestro caso del inglés, sino también a un determinado
dominioc de tas reglas de estructuracion entonativa de los

enunciados que conforman el lexto, lo que resulta de suma
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importancia, ya que determinados errores en la pronunciacidn de
los sonidos © combinaciones de sonidos influyen en menor
medida en la comprensién, que una pausacién o entonacién

incorrectas.

Resulta evidente, por tanto, que una instruccidn y secuencia
adecuadas en la formacién de correctas habilidades de lectura
en voz aita, deben conducir a que la practica de este tipo de
lectura coadyuve a la formacidn de sistemas de subvocalizacidn
eficientes y funcionales, o sea, a que el lector sea capaz de dar
saltos oculares cada vez méas largos y abarcar, por ende,

bloques de informacion cada vez mayores.

2.2.2.-COMPRENSION.

Afirmar que se ha comprendido un texio significa que su

contenido ha encontrado un lugar en la mente, en la experiencia



24
del lector, o bien ha modificado esa experiencia ya existente de

forma tal que se enriquece con esa nueva informacién.

En diversos trabajos sobre psicologia se afirma que la
comprensién es el resultado de la interacciéon entre el
conocimiento ya almacenado en los sistemas de memoria del
lector y el conocimiento obtenido de la lectura de un texto. En
estos lérminos, la comprension puede entenderse como una
sintesis de nueva y vieja informacién. Podria decirse que la
comprensidén del contenido de un texto se produce cuando la
imagen que éste provoca en la cabeza del lector es adecuada a
la que el autor del texto colocd en &l como imagen de partida.
De elio se desprende que el grado de comprensién se halla en
proporcidn directa con el nivel de adecuidad entre las imagenes

del autor del texto y de su lector.

Un buen lector avanza rapidamente mientras que entiende el
fexto. Pero, tan pronto siente que ha perdido alguna idea
importante, avanza mas lentamente, y busca acfararla a partir de

la lbgica del material siguiente. Si aun asi no esta satisfecho,
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regresa al punto donde comenzd la dificullad y relee la seccidn
de nuevo con mas cuidado, analiza las frases buscando el
significado adecuado, y trata de visualizar la o las imagenes
perdidas por medio de aproximaciones, deducciones vy

correcciones.

Por otra parte, el autor de un texto espera que el lector
infiera el significado no sélo a partir de la elucidacién de las
claves que ha celocado en el mismo, sino también sobre la base
del conocimiento previo que aquel puede poseer de situaciones

similares con las que esta familiarizado.

Este papel del conocimiento previo en 1a tarea de
comprender el contenido de un texto constituye unc de los
postulados centrales de la teoria de los esquemas (schemata),
sagun la cual e! conocimiento previo dei lector determina el
grado de comprension del contenido del texto, ya que, seg(n
Rumelhart, éste se halla almacenado en la memoria en forma de

esquemas.



2.3.-LA COMPRENSION DE LO LEIDO COMO
PROCESAMIENTO TEXTUAL (COMO RESULTADO DEL MISMO).

Resulta evidente que un cierto nivel de conocimientos
previos es necesario para entender los significados codificados

en el texto por su autor.

Ahora bien, la existencia de un determinado bagaje de
conocimientos previos no es fa premisa de la comprensién, sino
una de estas premisas, ya que, ademéas del conocimiento
“‘preexistente”, existen otros factores importantes, entre los
cuales destaca el tipo de texto cuya lectura se emprende, en el
sentido de en qué forma se halia expuesta la informaciéon en el

mismao.

Para la comprension del lenguaje descriptivo, por ejemplo,
basta en muchos casos con entender el significado directo de
las frases. En el lenguaje narrative, por su parte, tiene mayor

importancia la asimitacién del contexto general.
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Sin embargo, en un texto argumentativo {por ejemplo,
cientifico) la interpretacién del contexto general es sdélo la
primera etapa, que continuard, a partir de la confrontacién de
varios componentes, hacia la correlacién existente entre elios v,
de ahi, al desciframiento del sentido general o de la lay general,
cuya descripcidén o ilustracidn reside en los hechos citados en la

informacion.

Por dltimo, |la comprensidn de un lexto literario supone el
transito sucesivo del texto al trasfondo, del contenido externo y
del sentido general al andlisis profundo del sentido.y de las

motivaciones subyacentes.

Por consiguiente, e! factor esencial que quizas determina la
estructura psicolégica del proceso de comprensiéon de la
informacion, es no sélo el “grado en que se conoce” &l material
contenido en un texto, sino también, repetimos, la forma en que

estd expuesto.
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Inteligir una informacién bien conocida no requiere un
trabajo detallade sobre el texto, sino un proceso de
‘reconocimiento” del sentido, que puede basarse en Ia

preexistencia de conocimientos sobre aquélla,

Segun Luria (1991:101), resulta diferente la estructura
psicolégica del proceso de “inteleccién de un texto
desconocido”, "Aqui no pueden tener tugar conjeturas
extracontextuales de ninguna indole, que no conducen al
descifrado certero de la informacién. La persona que se halla
ante la tarea de descifrar una informacién que le es desconocida
(0 cuyo modo de exposiciéon resulta complejo.-1.E.) tiene la
posibilidad de basarse Unicamente en Ia estructura ié6gico-
gramatical de la misma y debe empezar por descifrar frases
sueltas, que pasan luego a Ia etapa siguiente de confrontacion
mutua, y por los intentos de desglosar el sentide... y termina por
e! anilisis del sentido general que entrana la totalidad de Ia

informacidon...".
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Todo lo anterior nos lleva a la conclusién que en el proceso
de comprensién de la informacién textual intervienen varios

factores, entre los cuales destacan:

1.-El contexto general de |a informacién y su grado de

correspondencia con los conocimientos previos del lector.

2.-La elecciéon del significado contextual adecuado de las
palabras o combinaciones de palabras contenidas en el mensaje

escrito.

3.-El grado de conocimiento del Iléxico (vocabulario)
empleado, en el sentido de que el lector puede confundir
palabras afines por su sonido (o escritura), lo que resulta
peligroso si el lector prefiere hacer una deduccién inmediata
sobre |la palabra, antes que comprobar su significado en el
diccionario. Aqui se retoma la importancia de desarrollar una
técnica de lectura eficiente que forme sisteamas firmes de

subvocalizacién.
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4 -El predominio de! pensamienio figurative directo,

relacicnado con el factor 2.

5.-Fluctuaciones del estado de vigilia (fatiga intensa, sopor,

y los casos inhibitorios de la corteza cerebral).

Pareciera que estos factores son los Gnicos relevantes en el
proceso de comprensién, asi como también la idea, muy
arraigada por cierto entre teéricos y profesores, de que el
interpretar el significado de frases o de construcciones ldgico-
gramalicales garantiza per se la comprensién del contenido de

un texto.

Se olvida aqui que después sigue la etapa mas compleja:

entender el sentido de toda la comunicacién en su conjunto.

Para comprender un texto argumentativo, por ejemplo, no
basta con descifrar el significado de cada una de las frases que
lo integran, sino que es necesario confrontarlas y desglosar la

idea fundamental y los detalles secundarios. La idea general de
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un texto de este tipo se hace clara sdlo como resuitado de una

complicada labor analitico-sintética.

En el caso en que se trata de comprender un texto cuyo
contenido ya es conocido, crece la probabilidad de captar el
sentido general por la via de conjeturas. $Sin embargo, para
comprender una informacién no muy sabida, hace falta un
trabajo de confrontacién de muchos pormencres det texto, lo que
no ocurre cuando se trata de discernir el sentido de una
informacién conocida, ya que este proceso puede transcurrir por

un camino abreviado.

En lo referente al texto literario, la tarea de comprender su
contenido es aun mas compleja, y consiste en pasar del suceso
externo a la revelacién de los hondos motives y refaciones

subyacentes a la actuacidn de sus personajes.

Vemos, por tanto, que el proceso de comprensién de un texto
en lengua extranjera (LE), el ingiés, en el caso que nos ocupa,

es algo sumamente complejo, que depende tanto de factores
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externos como internos, los cuales interactuan durante la

lectura.

2.4.-MODELOS DEL PROCESO DE LECTURA.

El interés por el proceso de lectura y la investigaciéon de los
factores que intervienen en el mismo, comenzaron hace un poco

mas de 100 aflos en 1879 con Emile Javal.

Diferentes intentos por establecer modelos del proceso de
lectura han sido emprendidos en el tiempo transcurrido hasta ei
presente; estos modelos han tratado de describir el proceso
completo, desde que tos 0jos se posan en la pagina hasta que el

lector comprende el contenido del texto.



2.4.1.-ASCENDENTES {(BOTTOM-UP).

En un principio la comprension de lectura se produce como
resuitado de un procesoc de decodificaciébn de la faceta
linglistica del texto. Consiste en reconstruir las ideas del autor
a partir de reconocer |las unidades textuales mas pequefias que
son las letras y las palabras impresas; y seguir avanzando a

unidades mas grandes como las frases u oraciones.

2.4.2.-DESCENDENTES {TOP-DOWN).

Fue en 1974 cuando Coady ©plantea un modelo
psicolingdistico de lectura en el cual el conocimiento previo del
lector de una lengua extranjera (LE) interactia con habilidades
conceptuales y estrategias de procesamiento para comprender

un texto.
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Fue a partir de entonces que se enfatizé en el modelo
descendente de lectura {Top-Down), posteriormente retomado
por Anderson (1979), Carrell (1981) (1982), Carrell y Eisterhold

(1983).

2.4.3.-INTERACTIVOS.

Samuels y Kamil muestra que el modelo interactivo de
tectura segun el cual el procesamiento a un nivel, por ejemplo,
de percepcidn de palabras, interactia con el procesamiento a
otro nivel, por ejemplo de interpretaciéon semantica, resulta ser
superior a los modelos lineales en cualquier direccidn; se trate

ya de decodificacién ascendente o de prediccion descendente.

Stanovich habla de un modelo interactivo-compensatorio, el
cual puede compensar las deficiencias de un nivel dentro del

proceso de lectura, con otro nivel,
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Esto es que un lector que no es muy habil y que tiene ambas
caracteristicas de ser lento en su lectura y su identificaciéon de
palabras es inexacta, pero posee conocimiento previo acerca del
tema a tratar en el texto, pues compensa sus deficiencias con lo

que si cuenta, que es su conocimiento previo,

Goodman (1970) afirma que el {ector debe basarse en el
conocimiento de las estructuras sintacticas y semanticas al leer

un texto.

La lectura comienza por el simbolo grafico y avanza hacia el
sonido para [legar después al significado del contenido del

texto, a la decodificacién (decoding).

Goodman usé el término recodificar (recoding) para describir
el procesc de traducir grafemas en fonemas, el cual puede ser
directo (de todos los grafemas al significado) o mediado {de los

grafemas al fonema al significado).
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Goodman (1967) (1971}, Smith (1971) propusieron un modelo
psicolingiistico de la lectura. Segun ellos, el lector reconstruye
el mensaje el cual ha sido codificado por el autor en forma

grafica.

En este modelo el lector eficiente no necesita hacer uso de
toda la informacién textual y hace predicciones correctas; y las
confirma al relacionarlas con experiencias previas y su

conocimiento del lenguaje.

Frank Smith en 1971, como Goodman, describe la lectura
como un proceso psicolingiistico. También distingue el
significado mediado al recodificar al sonido y la identificacién de

significado inmediato, de la letra impresa al significado.

Smith afirma que todos los niveles del lenguaje le permiten
al lector una enorme flexibilidad para ordenar la informacién y

asi llegar al significado del contenido del texto.
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Rumelhart enfatiza en multiples fuentes de informacion

dependiendo de las circunstancias en que realiza la lectura.

Otros especialistas en lectura en lengua extranjera (LE},
como Clarke (1977) (1979), Silberstein (1977), Mackay vy
Mountford (1979), Widdowsaon (1978) (1983), comenzaron a ver
la lectura como un proceso activo en e! cual el lector es un
procesador activo de informacion que hace predicciones que

confirma sdlo con partes de! texto.

La diferencia entre el modelo ascendente (Bottom-Up) y el
modelo descendente (Top-Down) de lectura es que el
Ascendente (Bottom-Up) empieza con el estimulo impreso y
trabaja hacia arriba hasta etapas y niveles mdas altos; mientras
que el descendente (Top-Down) empieza con hipdtesis vy
predicciones que intenta verificar al trabajar hacia abajo hasla

el estimulo impreso.

La introduccién del modelo descendente (Top-Down) en la

lectura en lengua extranjera (LE) ha tenido un profundo impacto.
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En un principio se considerd como un sustituto del modelo
ascendente de lectura (Bottom-Up) mas que un complemento; sin
considerar que una lectura eficienle y efectiva requiere de
ambas estrategias —ascendentes (Bottom-Up) y descendentes
(Top-Down)—, las cuales operan en estrecha interaccién
Rumelhart {1977) (1980), Sanford y Garrod {1981), van Dijk y

Kintsch (1983}.

En los modelos descendentes de lectura (Top-Down) el lector
es un participante activo del proceso de 1lectura, formula
hipétesis, procesa informacién, ademdas de que su experiencia
previa o conocimiento previc juega un importante pape! dentro
del proceso., E| conocimiento linglistico previo (“linguistic”
schemata) del lector, su nivel de eficiencia de lectura en lengua
extranjera (LE), el conocimiento previo del tema ("content”
schemata), asi como la estructura retérica ("formal” schemata),

son factores importantes en el proceso de comprension.



2.5.-LA TRANSFERENCIA. SU PAPEL EN EL PROCESO DE

APRENDIZAJE.

Son diferentes ifos problemas que tienen que enfrentar los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje de una lengua

extranjera {(LE), en particular durante la lectura.

Los profesores de lenguas (de inglés en nuestro caso)
deben, por ello, adelantarse y prever algunas situaciones en las
cuales los estudiantes son susceptibles de encontrar
dificultades, y asi organizar el proceso de ensefanza de la
lectura de manera tal que sea posible prevenir y/o eliminar
dichas dificultades de manera consciente. Asimismo, deben
promover el uso de procesos intelectuales tales como la
transferencia y la generalizacion, y tener en cuenta la presencia
de los fenémenos de interferencia, interlenguaje, simplificacion,
sobregeneralizacién, a fin de desarrollar las estrategias que
permitan al estudiante facilitar su propio proceso de aprendizaje

de una lengua extranjera (LE).
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En otras palabras, resulta muy necesario tener claros
algunos aspectos generales que intervienen en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera por lo que comenzaremos

hablando de qué es el aprendizaje en términos generales.

Desde un punto de vista psicolégico, se denomina
aprendizaje a cualquier modificacitn relativamente estable de Ia
conducta, que se produce como resultado de la interaccién del
sujeto con personas ylu objetos en determinadas situaciones

espontaneas u organizadas.

El modo de aprendizaje mas elemenial es la habituacion,
esto es, el que se produce debido a la disminucién e incluso la
desaparicién de la reaccidn o respuesta "consciente’ ante un
determinado estimulo como consecuencia de !a repeticién de

este ultimo.

Desde un punto de vista ¢ognitivo, la teoria configuracional
del aprendizaje afirma que la causa del condicionamiento o

aprendizaje radica en la aprehension de conjuntos y no de
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elementos aislados. Esto es, el todo mental es algo més que la
suma de sus partes. Esta actividad interna se produce tanto en
animales como en el hombre, y se trata de una actividad
imprescindible para que exista aprendizaje de nivel superior, |lo
que puede demostrarse experimentalmente. Todo ello supone la
aceptacién de la existencia de procesos cognitivos superiores

que median entre los estimulos y las respuestas.

Una teoria bdasica del aprendizaje, del tipo de las ya
mencionadas, permite abordar el estudio de los aprendizajes
complejos, esto es, el aprendizaje de destrezas motoras, del
aprendizaje por discriminacién y de los habitos verbales, asi
como el del fendmeno de la iransferencia y de la interferencia
entre distintos procesos de aprendizaje. (Enciclopedia

Hispanica.1990:392-393).

El aprendizaje de una lengua extranjera (LE) presupcone la
accién de complejos procesos cognoscitivos que condicionan
difereantes tipos de aprendizaje, y cada individuo utiliza

diferentes estrategias y tacticas para poder llegar a dominarla.
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A fin de poder comprender mejor estos procesos se hablara

de los tipos de aprendizaje.

Los tipos de aprendizaje varian de acuerdo con el contexto y
con aquello que se va a aprender. La compleja tarea del
aprendizaje de una lengua extranjera implica, segun nuestro
punto de vista, cada uno de los ocho tipos de aprendizaje

identificados por Gagne (citado en: Brown 1980).

1.-APRENDIZAJE POR SENALES.- El individuo aprends a
generalizar una respuesta a una sefial. Esta es [a clasica

respuesta condicionada de Pavlov.

El aprendizaje por sefiales se da generalmente en todo el
proceso del lenguaje: los seres humanos tienen una respuesta
general de alguna clase (emocional, verbal o no verbal) al

lenguaje.
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2.-APRENDIZAJE POR ESTIMULO-RESPUESTA.-EI
estudiante adquiere una respuesta precisa a un estimulo

discriminado (respuesta instrumental de Skinner).

El aprendizaje por estimulo-respuesta se hace evidente en la
adquisicién del sistema de sonidos de la lengua extranjera (LE)
en la cual, a través de un proceso de condicionamiento y de
ensayo-error, el estudiante se acerca cada vez mas a la
pronunciacién de un nativo-hablante. Los elementos léxicos son
adquiridos por conexiones de estimulo-respuesia; en otro
sentido, estan relacionados con un orden mas alto de tipos de

aprendizaje.

3.-APRENDIZAJE POR ENCADENAMIENTO.-Lo que se
adquiere es una cadena de conexiones de dos o mas estimulos-

respuestas, descritos también por Skinner.

El encadenamienio es evidente en la adquisiciéon de

secuencias fonoldgicas y patrones sintaclicos.
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4 -APRENDIZAJE POR ASOCIACION VERBAL.-Se refiere al

aprendizaje de cadenas (secuencias) verbales.

El cuarto tipo de aprendizaje comprende la diferenciacitn de

Gagne entre las cadenas verbales y las no verbales,

5.-APRENDIZAJE POR DISCRIMINACION MULTIPLE.-EI
individuo aprende a hacer un numerc de respuestas
identificadas diferentes por diferentes estimulos, los cuales se
pareceran unos a otros an apariencia fisica, ya sea en mayor o

en menor grado,

Las discriminaciones mudltiples son necesarias en el
aprendizaje de una lengua extranjera (LE) donde, por ejemplo,
una palabra puede tener diferentes significados © una regla en
la que la lengua materna (LM} es vuelta a hacer para que

embone en un contexto de una lengua extranjera (LE).
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6.-APRENDIZAJE POR CONCEPTO.-EI estudiante adquiere la
habilidad de dar una respuesla comun a toda una ciase de

estimulos, aunque éstos puedan ser diferentes entre si.

El aprendizaje por concepto incluye la nocion de que la
expresién y la comprension estdn intrinsecamente relacionadas,
y las reglas de la esltructuracién sintactica y de la interaccion
discursiva son conceptos psicolingOisticos que tienen que ser

adquiridos.

7.-APRENDIZAJE DE ORIGEN.-Funciona para organizar la
conducta y experiencia. Es una cadena de dos o mas

conceplos.

El aprendizaje de origen es la exiension del aprendizaje por
concepto a la formacién de un sistema linguistico en el cual las
reglas no estan aisladas en una memoria mecdanica, sino unidas

estrechamente e incluidas en todo el sistema.
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8.-APRENDIZAJE POR SOLUCION DE PROBLEMAS. -Los
conceptos adquiridos previamente son combinados ¥
proyectados de manera consciente sobre una serie de eventos

“ambiguos” o sin resolver.

La solucién del problema es evidente en el aprendizaje de
una lengua extranjera (LE), cuando el estudiante se enfrenta
frecuentemente con una serie de eventos comunicalives que se

presentan como problemas que él tiene que resolver.

Las soluciones de los problemas comprenden la interaccion
creativa de los ocho tipos de aprendizaje cuando el estudiante
examina y considera sus conocimientos previos, para determinar
correctamente el significado de una palabra, la interpretacion de
una oracién, la regla que rige a una clase comun de elementos

linguisticos o una respuesta de conversacidon apropiada.

El proceso de aprendizaje de una lengua extranjera puede

ser categorizado y seguido en términos cognoscitivos a través
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de los ocho tipos de aprendizaje descritos anteriormente.

(Brown.1980).

2.6.-ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.

Se denomina estrategia de aprendizaje a la manera en la que
los estudiantes acumulan nuevas reglas de la lengua meta y

cémo automatizan las ya existentes.

Las estrategias de aprendizaje pueden ser conscientes y
conductuales (por ejemplo, la memorizacién o repeticién con el
propositc de recordar algan punto), o pueden ser subconscientes
o] psicolinglisticas {por ejemplo, la inferencia o]

sobregeneralizacién).(R. Ellis, 1986:13).

Segun Brown, una estrategia puede ser definida como un
método particular de acercarse al problema o tarea, un modo de

operacién para lograr un fin particular o un disefio planeado
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para controlar y manipular cierta informacién. Una estrategia de
aprendizaje es un método de percepcién y almacenamiento de

elementos que después pueden ser utilizados.

El ser humano se acerca a cualquier problema con un
agrupamiento existente de estructuras cognoscitivas y a través
de discernimiento, pensamiento légico y varias maneras de
verificacién de hip6tesis, evocaciéon a cualquier experiencia
previa que haya tenidoe o a cualquier estructura cognoscitiva que

é| posea para intentar una solucién.

Al hablar de estrategias de aprendizaje de una lengua
extranjera (LE), hay varios conceptos que deben ser abordados

y explicitados.

Estos conceptos son: transferencia, interferencia,
generalizacién, sobregeneralizacién y simplificacién, los cuales

serdn analizados a continuacién,



2.7.-ESTADO ACTUAL DEL ESTUDIO DEL FENOMENO DE

LA TRANSFERENCIA. CONCEPCIONES TEORICAS.

Segun la Enciclopedia Hispanica, transferencia es el término
que se aplica en la teoria del aprendizaje que establece la
adquisicidon de un dominio de una materia por conocimiento
previo de otra, la cual le transfiere aptitudes o

preparaciéon. (Enciclopedia Hispanica:1990:424).

Se le llama transferencia al proceso donde algo ya aprendido
en una situacidn, se manifiesta en otra debido a las similitudes
inferidas entre las dos situaciones. Los efectos de transferencia
seran entendidos como “hipdtesis sobre transferencia”, ya que
en la mayor parte de las situaciones los elementos en comdn
entre dos situaciones pueden no estar explicitamente

identificados.
En el aprendizaje de una lengua extranjera se preducen
varios tipos de transferencia, tales como: Transferencia

positiva, Transferencia negativa, Transferencia de instruccion,

49



50

1.-TRANSFERENCIA POSITIVA.-Es aquella que hace al
aprendizaje mas facil, y es més facil de que ocurra cuando la
lengua materna (LM) y la lengua extranjera (LE) revelan toda
una serie de similitudes formales, ya sea en la estructuracién

sintactica, o en el fondo léxico.

Segun ElNis, transferencia es el proceso del uso de un
conocimiento de la lengua materna {LM) en el aprendizaje de
una lengua extranjera (LE). La transferencia puede ser positiva
cuando es transferido el modelo de la lengua materna {LM), que
es similar al modelo de la lengua extranjera (LE).(Ellis,

R.1986:304).

En opinidén de Terence Odlin, |la transferencia positiva es
cualquier efecto facililador en la adquisicién, debido a la
influencia de similitudes linglisticas cruzadas (cross-linguistic
similarities). A diferencia de la transferencia negativa, la
transferencia positiva resulta en una convergencia de
comportamientos del nativo y no nativo-hablante de una

tengua.(Terence Odlin.1989:168).
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Los efectos de la transferencia positiva solo son
determinables a través de las comparaciones del éxito de grupos
con diferentes lenguas maternas. Estas comparaciones
muestran, fa mayor parte de las veces, similitudes lingGisticas
cruzadas que pueden producir la transferencia positiva en
diferentes formas. Las similitudes entre el vocabulario de la
tengua materna (LM) y la lengua extranjera (LE) pueden producir
el tiempo necesario para desarrolfar una buena leciura de
comprensién, Las similitudes entre el sistema de vocales
pueden hacer mAés facil la identificacién del sonido de las
vocales. Las similitudes entre sistemas de escritura pueden
brindar a fos estudiantes una direccién en el comienzo de la
lectura y escritura en la lengua extranjera (LE). Las similitudes
en las estructuras sintacticas pueden facilitar la adquisicién de
la gramatica; por ejemplo, el habla y la escritura de los
estudiantes cuya lengua materna es sintacticamente similar a la
lengua extranjera tienden a revelar muy pocas dificultades en el
uso de los articulos, el orden de las palabras, etc. Las
similitudes linglisticas cruzadas en otras &reas también tienen

mayor probabilidad de estimular la adquisicién.(0Odlin.1989:36).
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2.-TRANSFERENCIA NEGATIVA.-Ya que parte de Ila
presencia de divergencias de normas entre la lengua extranjera
y la materna, es con frecuencia relativamente facil de
identificar. Aunque la transferencia negativa tiende a ser
igualada con la produccién de errares, hay otros puntos en {o0s
que el uso de la lengua extranjera por un individuo puede

diferenciarse del comportamiento de los nativo-hablantes.

Dentro de la transferencia negativa encontramos algunas

subdivisiones, tales como:

1.-BAJA PRODUCCION.-Los estudios pueden producir muy
pocos ejemplos o no producir ninguno en una estructura de la
lengua extranjera. Frecuentemente los ejemplos producen
resultados con pocos errores, pero si la estructura es menos
frecuente de lo que es en |a lengua materna, la infrecuencia
constituye una divergencia de las normas de la lengua

extranjera {Qdlin.1989:36).
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2.-SOBREPRODUCCION.-Es algunas veces alguna simple
consecuencia de la baja producciéon. Por ejemplo, un estudiante
japonés en un esfuerzo por evitar cldusulas relativas, violara
normas de prosa escrita en inglés, al escribir muchas oraciones

simptes.{0Odlin.1989:37).

3.-ERRORES DE PRODUCCION.-En el habla y en la escritura
hay tres tipos de errores especialmente probables y aparecen en
similitudes y diferencias en la lengua materna (LM} y en Ia

lengua extranjera (LE).

A -SUSTITUCIONES -Implican un uso de las formas de la

lengua materna en la lengua extranjera.

B.-CALCOS.-Son errores que reflejan de una manera cercana

la estructura de la lengua materna.

Las sustituciones y los calcos son los tipos de errores a los
que frecuentemente se refieren gquienes abordan los problemas

relacionados con el bilinglhismo cuando discuten los errores de
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transferencia, y éstos pueden sugerir gque la transferencia
siempre comprende una determinada correspondencia entre la

lengua materna (LM} y la lengua extranjera (LE).

C.-HIPERCORRECCIONES -Las alteraciones o estructuras
son vistas en las hipercorrecciones, que son el uso inapropiado
de una forma debido a un excesivo atafiamiento sobre el uso de
otra forma. Algunas veces son sobreacciones de una influencia

particular de la lengua materna (Odlin.1979:37).

4 -FALSA INTERPRETACION.-Las estructuras de l!a lengua
materna pueden influir en la interpretacién de los mensajes de la
lengua meta y algunas veces la influencia lleva a los estudiantes
a inferir algo muy diferente a lo que los hablantes de la iengua

extranjera infieren.

Varias inlerpretaciones pueden surgir de las malas
percepciones de los sonidos de la lengua extranjera, que llegan

a categorizarse en términos de fonologia de la lengua materna.
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La interpretacién falsa puede ocurrir tambidn en la variacidn

de los modelos del orden de las palabras en la lengua materna y
en la lengua extranjera, asi como cuando varian las hipb6tesis

culturales.(0Qdlin.1989:37).

De acuerdo con las definicicnes ya descritas, podemos
conciuir que fa transferencia existe o se presenta cuando hay
algo en comun entre la fengua materna y la lengua extranjera,
pero estos efementos en comun son diferentes, es decir, no son
idénticos, sino semejantes. Una de las ventajas de la
transferencia es que en el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera, los conocimientos previos tanto en lengua malerna
como en lengua extranjera se pueden trasponer a todo un
conjunto de situaciones y, mediante un adecuado tratamiento
didactico, pueden evitar la comisién de muchos errores durante
el aprendizaje, facilitando, por ende, el proceso de dominio de la

lengua extranjera.

3.-TRANSFERENCIA DE INSTRUCCION.-Segun Odlin, es la

influencia de la instruccidn anterior en Ila produccién o
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comprension de una lengua extranjera (LE), o sea, de la manera
en que los estudiantes han sido ensefiados, o de la forma en

que se han “ensefiado” ellos mismos.

Algunas influencias de la ensedanza anterior resultan
positivas; otras pueden suscitar errores que de oira manera no
ocurririan. Por ejemplo: la ensefianza repetiliva de preguntas y
respuestas {question and answer drills) puede producir errores

como el siguiente, citado por Odlin:

Profesor.-Am | your teacher?

Estudiante.-Yes, | am your teacher.(0Odlin.1989:169).

La interferencia es un fenémeno estrechamente relacionado
con los procesos de aprendizaje y olvido, y consiste en que
cuando un eslimulo se asocia a otros diferentes o a dos
respuestas distintas e incompatibles, la aparicién de una de las
asociaciones tiends a bloquear o] interferir la

otra.(0dlin.1989:169).
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A la interferencia también se |le conoce como transferencia
negativa, que es el uso de un modelo o regla de la lengua
materna que conduce al uso de formas o combinaciones de
formas inapropiadas en la lengua extranjera, eslo es, se
fransfieren modelos de la lengua materna a la lengua extranjera
sin conciencia de sus similitudes o diferencias. En este caso,
los errores son producidos generalmente por la influencia de los
habitos en lengua materna, aunque también pueden producirse
por sobregeneralizacion de modelos léxicos o estructurales

dentro de la propia lengua extranjera.

De acuerdo con Ellis (1988) la interferencia se basa en la
teoria del aprendizaje conductista. Los héabitos viejos se
interponen en el aprendizaje de nuevos hébitos. Asi, en el
aprendizaje de una lengua extranjera, el modeio de la lengua
materna del estudiante obstaculiza el aprendizaje del modelo de

la lengua extranjera.

Para Odlin, la interferencia equivale a la transferencia

nagativa; esto es, influencias linglisticas cruzadas que resuitan
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en errores, baja produccién, sobreproduccién, mala
comprensién, y olros efectos que constituyen una divergencia
entre el comportamiento lingGistico del native y no nativo-

habtante de una lengua.

Entre los diferentes tipos de interferencia también tenemos a
la interfarencia comunicativa, la cual es causada por &l uso de
tas reglas defl discurso (saludos, formas de comenzar o terminar
una conversacién, etc.) de una lengua al hablar en otra. Por
ejemplo, algunas conversaciones en inglés que comienzan con
una pregunta de saludo (How are you?), en otras lenguas, como
el malayo, comienzan con una pregunta alimenticia (Have you

eaten yet?).

Un estudiante de inglés que hable malayo, al decir “Have you
eaten yet?”, tendréd una interferencia comunicativa del malayo al

inglés.

GENERALIZACION.-Es un proceso intelectivo-cognoscitivo

muy importante en el aprendizaje humano. Generalizar significa
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inferir o derivar una ley, regla o conclusién, usualmente a partir
de la observacién de un cuomulo de casos particulares. Ahora
bien, es importante seflalar aqui que segun Brown (1980), el
principio de la generatizacién puede ser explicado por el
concepto de Ausubel de aprendizaje significativo. El
aprendizaje significativo es de hecho, generalizacion: los
conceptos, ya sea en forma de leyes, regularidades, reglas, o
bien de programas de expresién o comprensién del significado,
se estructuran y generalizan a partir de categorias de alto
orden, a fin de que pueda lograrse una retencién significativa de
tos mismos. La mayor parte del aprendizaje humano involucra
abstraccion y generalizacién. Por ejemplo, cuando un nifio ha
sido expuesto a la interaccién con varios tipos de animales, con

el tiempo adquiere un concepto generalizado de animal.

Los tipos de razonamiento deductive e inductivo son dos vias
opuestas al proceso de generalizacién del conocimiento. En el
caso del razonamiento inductivo, el individuo almacena un
numero de casos especificos e induce una ley general, regla o

conclusién, la cual gobierna o abarca los casos especificos. E!l
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razonamiento deductivo, por su parte, es un movimiento que
avanza de una generalizacién hacia los casos especificos, o
sea, los hechos especificos comprendidos son inferidot .
deducidos a partir de un principic general. El aprendizaje de
una lengua extranjera involucra un gran ndmero de procesos
cognoscitivos en los cuales el estudiantie debe inferir a partir de
toda la informacién proveniente de su entorno ciertas

regularidades con una significacién retevante para su actividad.

El aprendizaje en el salén de clase generalmente abarca una

mezcla de los dos tipos de razonamiento.

SOBREGENERALIZACION.-Es un proceso comun en el
aprendizaje de la lengua materna y la extranjera, en la que el
aprendiente extiende el uso de una regla gramatical o conceplo
lingbistico mas alld del uso generalmente aceptado, en
particular conformando palabras o estructuras siguiendo un
patrén regular. Por ejemplo, un nifo puede wusar "ball® para
referirse a todos los objetos redondos, o bien “mans” en lugar de

“men”, que es el plural de "man”.
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Asi como los errores morfolégicos pueden resultar de falsas
generalizaciones, el discurso inapropiado puede ser el resultado

de generalizaciones llevadas muy lejos.

La subciase de las Illamadas falsas generalizaciones
probablemente sea consecuencia de la influencia de la
transferencia guiada por la instruccién, especificamente de la
instruccién recibida en la lengua extranjera. Atgunas veces hay
un sobreuso de formulas que probablemente son el resultado de
una instruccién en el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, que no hace claros los |imites sobre su

uso.(0Odlin.1989:67).

Andersen encontré muchas frases nominales que no pueden
ser explicadas en términos de la influencia de la lengua
materna, pero si en términos de sobregeneralizacidn. Por
ejemplo: “The United States President”, o “women liberation” las
cuales no presaentan el mismo orden de palabras que en espafol.
En adicién a este tipo de errores, otros casos explicados en un

astudio de Andersen sugieren que algunos errores pueden
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resultar de Ila interaccién de l!a transferencia y de |la
sobregeneralizacion sintactica. Por ejemplo, *“The flute's
lessons” reflejan no sélo el orden de las palabras en inglés (i.e.
flute lessons), sino también el uso espafol de una clara sefal de
una construccion genitiva. Esto es, el uso de la inflexién *'s”
parece servir como una coniraparte semantica de la preposicion

espafiola "de” en ta traduccidn equivalente a: ‘lecciones de

ftauta”.(Odlin.1989:96).

Ya sean errores comunicativos o simples "innovaciones”, sl
uso de palabras en una lengua extranjera muchas veces muestra
influencias que no pueden explicarse por la accién de |la lengua
materna, y algunas de ellas probablemente tienen una base
universal. Por otro lado, y pese a que ninguna clasificacién ha
sido probada completamente de manera satisfactoria, parece
existir una amplia clasificacion de innovaciones semanticas. La
sobreextensién de significados de palabras es como otro tipo de

sobregeneralizacién.
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Cuando los esiudiantes no estan familiarizados con los usos
acostumbrados de una palabra, podran recurrir a
aproximaciones, lo cual se asemeja a la sobre-extensidn; en
este caso no es un reflejo directo ni de la lengua materna ni de
la lengua extranjera, sino resultado de un proceso de
orientacién activa del sujeto en condiciones cambiantes de la

situacién.(0diin.1989:80).

La sobregenearalizacién es un mecanismo que opera cuando
los elementos presentes en determinada situacién no portan un
contraste evidente para los estudiantes, lo que los conduce a
ignorar las resiricciones de las reglas y a ampliartas o
extenderlas a contextos en el uso de la lengua extranjera donde
no son aplicables. En este caso, la inadecuada instruccion
conslituye la causa de la extension analégica o de la

memorizacion de las reglas.

La aplicacién incompleta de reglas (hipcgeneralizacién)
implican un fracaso para aprender los tipos de estructuras mas

complejas, porque el estudiante encuentra que &l puede lograr
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una c¢omunicacidn efectiva al wusar regias relativamente

simples (Ellis.1991:53).

La sobregeneralizacidn tiene que ver con el uso existente del
conocimiento de la lengua extranjera y su extensidon a nuevas
formas de interlenguaje. Esta estrategia puede ser vista como
una manifestacién de la misma estrategia bdsica que se apoya
en el conocimiento anterior para facilitar el nuevo

aprendizaje.(Ellis.1991:171)}.

SIMPLIFICACION.-Como ya expresadbamos anteriormente,
Brown afirma que todo el aprendizaje humano es significacién en
un sentido: el proceso de facilitaciéon reduciendo eventos a un
comun denominador al menor niimero de partes o caracteristicas

posibles.

Para Eltis, [a simplificacién consiste en intentos del
estudiante por controlar la linea de la hipdlesis que intenta

construir en cuaiquier etapa de su desarrollo, al limitar la
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formacién de hipétesis a aquellos que son relativamente faciles

de conformar, y que facilitaran ta comunicacitn . (Ellis. 1991:171).

La simplificacion es evidente en el usoc de ciertas
estrategias. Widdowson ha sugerido que los cinco procesos de
interlenguaje de Selinker son variaciones técticas de |la

estrategia de simplificacién.(Widdowson.1975:1}.

De esta manera, por ejemplo, |a transferencia comprende el
uso de la lengua materna del estudiante como una base para
formar hipdtesis sobre la lengua extranjera, mientra_s que la
sobregeneralizacion comprende el wuso del conocimiento
existente de la lengua extranjera al extender eslas nuevas
formas de interlenguaje. Ambas estrategias pueden ser vistas
como manifestaciones de las mismas estrategias bésicas, como
una dependencia del conocimiento previo para facilitar el nuevo

aprendizaje.

Algunos investigadores, como Faerch y Kasper, argumentan

que las estrategias de simplificacidn, regularizacién,
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sobregeneralizacién y redundancia son esirategias del no-
aprendizaje, ya que éstas obstaculizan la formacién de hipotesis

correctas.(Widdowson.1975:171).

Esta argumentaciéon no parece ser del todo véalida, ya que el
aprendizaje comprende también la elaboracién de hipétesis
intermedias que estdn encaminadas a llegar a una conclusibn

final, tal como sucede en cualquier actividad.



CAPITULO 11
PROPUESTA

3.1.-EL._APROVECHAMIENTO DE LOS ELEMENTOS QUE

POTENCIAN LA TRANSFERENCIA POSITIVA.

Existen algunos elementos en los cuales el estudiante de
una tengua extranjera (LE) puede apoyarse para hacer uso del
mecanismo de transferencia y asi comprender mejor un texto

escrito.

El profesor de ienguas, por su parte, debe promover la

accion de dicho mecanismo vy facilitar al estudiante una

aproximacién més eficiente a los textos escritas.
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3.1.1.-LA__ SIMILITUD _ESTRUCTURAL. ORDEN _ DE

PALABRAS.

Uno de los elementos que ayudan a la transferencia positiva
es la similitud estructural. La similitud estructural constituye un
factor que estimula la transferencia de la lengua materna (LM)
del estudiante hacia la fengua extranjera (LE) y le permite
comprender mejor un texto sobre la base del uso del material
linglistico que ya conoce en su propia lengua materna {LM) y
que puede Illevar, con determinada certeza a la f(engua

extranjera (LE).

3.1.2,-LA TRANSPARENCIA LEXICA,

Otro ds los elementos que pueden potenciar ia transferencia
es la transparencia léxica, ya que el estudiante tiene mayor
probabilidad de interprelar un texto escrito cuanto mayor es la

cantidad de vocabulario que conoce.
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3.1.3.-EL PRONOSTICQ DE SENTIDO,

Un elemento que lambién potencia la accién del mecanismo
de transferencia es el prondstico de sentido. Por ello, e5 una
tarea [importante del profesor animar al estudiante a hacer
prondslicos y predicciones, para que, a medida que avance en

su lectura, vaya confirmé&ndolos o modificdndolos.

Es precisc que el esludianie sea capaz de pronosticar
estruclurags, vocabulario, desarrollo de ideas, elc. A fin de que
pueda ayudarse de todo ese conocimiento Integrado de su

lengua materna (LM} en el proceso de comprensién de un texto

en lengua extranjera (LE).

Un faclor que forma parle del aspecio psicoldgico del
estudiants duranie ol proceso da lectura, lo constiluye el

prondstico de senlido.

El prondstico de sentido puede definirse como la capacidad y

habilidad que posee el estudiante para hacer inferencias o
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Predicciones, es decir, el lector intenla “adivinar® ios hechos
Que presenta el autor del texto tomando como primer
acercamiento el tltulo u olros factores linglisticos o
extralingOisticos, asl como predecir el desarrolio ulterior de los
hachos por las primeras frases o enunciados de cada bloque

informativo.

» Asl, el estudiante —con Ia praclica— desarrollara la
habilidad de realizar pronésticos de sentido méds correclos y
lendr& mayor capacidad de combinar la informacién nueva con la

que ya conoce.

No obstanie lo antes mencicnado, resulta dificil para el
lector, cuando se anfrenta a un lexto cuye conienido sea en su
tolalidad nuevo y desconocido, realizar un pr;néslico adecuado
del contenido, debido a que dicho texlo no proporciona ninguna
base o apoyo para dicho prondslico. Y es bien sabido que el
pronédstico de sentido se basa en el conocimiente previo que
posee el esludiante en toda su experiencia anterior, por lo que

puede resultar una ventaja en el proceso de lactura, ya qus no
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es necesario profundizar y detallar én explicaciones que el

estudiante ya posee en su propia lengua materna (LM).

3.2.-TIPQS DE LECTURA,

Nuestros estudiantes, durante la tarea de extraer y procesar
la informacién contenida en un texto, desarrolian, de acuerdo
con sus propésitos ulteriores, diversos tipos de lectura: de

ojeada, de familiarizacién, de bisqueda o de estudio.

3.2.1.-LECTURA DE OJEADA.

E) propésito o fin de la lectura de ojeada consiste en obtener
un panorama en el grado mas general del tema y del contenido

del texto, ya sea libro, revista, articulo, periadico, etc.
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Con este tipo de lectura el estudiante tiene la oportunidad de
decidir qué lee, cuanto lee, y si el texto puede servirle para
cumplir sus necesidades, y asi proceder a una lectura mas

profunda o detallada del mismo.

Con el propésito de realizar una lectura de ojeada sélo basta
con leer los encabezados, titulos, subtitulos, o algunas partes o
bloques del texto de manera rapida, sin detenerse en

determinados puntos del contenido.
Dicha lectura requiere que el estudiante seleccione las

partes que pueden serie de utilidad, ademds de un andlisis

general del texto.

3.2.2.-LECTURA DE FAMILIARIZACION.

Este tipo de lectura se caracteriza porque el estudiante lee

el texto en su totalidad pero con rapidez y solamente haciendo



73
determinadas “paradas” en ciertos hechos del texto, por lo

general laxicas.

El propdsito de este tipo de lectura es lograr una idea
general de los hechos y acontecimientos que se presentan en el
texto, asi como de los problemas que se tratan y sus posibles

soluciones,

Otra caracteristica de este tipo de lectura es que el
estudiante no pretende memorizar o recordar lo que ha leido en
el texto, sino sdlo llegar a la percepcién o ubicacién de la
informacién mas relevante, lo cual le permite dejar de lado los

detalles de dicho texto y solo obtener la idea general.

3.2.3.-LECTURA DE BUSQUEDA.

La realizacién de este tipo de lectura estd condicionada por

la presencia en el estudiante de algin propdsito; de un objetivo
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o alguna necesidad especifica previa que motiva la bisqueda de
alguna informacién particular contenida en el texto, de aqui se
desprende que el estudiante conoce con anterioridad la
existencia de dicha informacién a través de alguna otra fuente.
En el momento que el leclor descubre la informacién que busca,
el propdsito de esta lectura se cumple y se da por terminada la

misma.

3.2.4.-LECTURA DE ESTUDIO.

La lectura de estudic presupone qgue el estudianle debe
exiraer la informacién relevante contenida en el texto, asi como
interpretar las ideas expresadas por el autor con el mayor
detalle y profundidad posibles, para asi poder establecer una

postura y/o asumir una posicién de opinién y critica.

Para ello, el estudiante debe leer el texto en su totalidad,

ademas este tipo de lectura se realiza de manera lenta, ya que
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es necesario, amén de reconocer el vocabulario y estructuras en
la lengua extranjera (LE) presentes en el texto, saber distinguir
también las ideas fundamantales y secundarias, diferenciarlas
de los detalles ne relevantes, para extraer informacidén

fundamental, adecuada a sus propdsitos.
El proposito de este tipo de lectura es el de memorizar por

largos periodos de tiempo la informacion contenida en el texto,

con el fin de hacer uso de ella en el futuro.

3.3.-CRITERIOS DE SELECCION DE TEXTOS.

Para seleccionar los textos que pueden ser uatiles en el
proceso de ensefanza/aprendizaje de la leclura en lengua
extranjera (LE) se deben tomar en cuenta 3 aspectos gue, en
relacién con los objetivos del presente trabajo, deben ser
considerados fundamentales: la eslructura légico-composicional

del texto, su volumen o extensidn, y las dificultades linglisticas,
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ya que los mismos influyen en el desarrollo del proceso de

lectura y en sus resultados.

Al tomar en cuenta tales caracteristicas, es posible
desarrollar cualquiera de los 4 tipos de lectura mencionados con
anterioridad; lectura de ojeada, de familiarizacion, de
busqueda, y de estudio, siempre en relacién con los objetivos
que dichos tipos de lectura persiguen en la etapa inicial del

aprendizaje de esta actividad.

3.3.1.-LA ESTRUCTURA LOGICO-COMPOSICIONAL.

La estructura ldgico-composicional del texto comprende las
ideas —o informacién— contenidas en dicho texto y |la
correlacién entre fa informacién principal y secundaria del

misme, asi como los modos de hacerlo.
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La combinacién de estas caracteristicas incide en |la
adopcion, por el estudiante, de uno u otro tipo de lectura,

ademas de! propésito especifico que persigue.

En otras palabras, la estruclura légico-composicional de un
texto es determinante en el proceso de lectura, ya que puede
desencadenar que el esludiante adopte uno u otro angulo de

lectura sin siquiera percatarse a veces de ello.

Asi, se puede decir que cuando un texto dedica una cuarta
parte de su contenido a la informacién secundaria puede usarse
en el salén de clase con el propodsilo de realizar una lectura de
familiarizacién; en tanto que los textos que incluyen un alto
grado de informacion relevante en su contenido, sélo pueden
usarse para la fectura de estudio. Por su parte, para la lectura
de ojeada o de busqueda no tiene mayor importancia la cantidad

de informacién contenida en el texto.



3.3.2.-EL VOLUMEN.

El volumen o extension del texto también guarda una
estrecha relacién con el tipo de lectura que realiza el
estudiante, Por lo tanto, si un profesor de lenguas no
selecciona bien un texto para cada tipo de lectura, el estudiante
puede desviarse del propésito inicial de la lectura de manera

repentina.

Asi que depende del profesor y la buena seleccidn de los

textos docentes el éxito en cada tipo de lactura.

Para efectuar una lectura de familiarizacidn c¢on algin tema
en especial es necesario un acrecentamiento gradual del
volumen del texio; por su parte, para realizar una lectura de
estudio, no es necesario que el texto sea muy exienso, debido a
la gran carga de informacién contenida en él. Para la lectura de
ojeada o de busqueda se pueden usar textos de revistas o libros

que no tengan alta carga informativa.

78



79
A medida que los estudiantes van adquiriendo mayor préactica
y habilidad en el proceso de lectura el profesor puede aumentar

gradualmente el volumen del texto.

3.3.3.-LA DIFICULTAD LINGDISTICA.

En lo que concierne a la dificultad lingQistica, ésta también

depende del tipo de tectura gue se pretende realizar.

Esto es, por ejemplo, en la lectura de ojeada o de busqueda,
el texto puede contener un cierto numero de aspectos
linglisticos, ya sean gramaticales o culturales, que sean
desconocidos para el estudiante; pero esto debe hacerse
observando con especial atencidn que los prop6sitos y melas
finales sean alcanzados, que en este caso es extraer la idea

méas general del texto, o sdlo algunos datos especificos.
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Por el contrario, la lectura de estudio, en virtud de sus
propios propésitos y del grado de carga informativa que puede
portar el texto, requiere que el texte refleje las menos
dificultades lingoisticas posibles, ya que el estudiante, ademas
de enfrentarse a la lengua extranjera (LE), necesita extraer la
informacién mas relevante del texto con un determinado grado

de detalle.

Aunque la lectura de ojeada o0 de busqueda puede
considerarse un tanto mas “facil”, no debe ser subestimada y en
ella se debe orientar la atencién del estudiante no s6lo en los
encabezados o en los titulos o subtitulos, sino ensedarle a leer
an “diagonal”, y hacer que tome conciencia de que también se
necesita de determinado dominio del aspecto lingidistico para
comprender el texto. De aqui que el trabajo con este tipo de
lectura de ojeada o de busqueda puede variar de acuerdo al
nivel, ya sea en la etapa inicial o avanzada del proceso de

enseflanzalapraendizaje.



3.4.-TIPO DE LECTURA EN QUE ESTARA CENTRADA LA

PROPUESTA.

De acuerdo con las caracteristicas de nuestra poblacién de
estudiantes, y con los fines de este trabajo, se plantea la
necesidad de crear en ellos las habilidades que les permitan
realizar una lectura de estudio eficiente, pasando por allo los
otros 3 tipos, con el fin ultimo, en la etapa avanzada, de lograr

una lectura de reflexién y critica.

3.5.-FUNDAMENTACION TEORICA DE LA ADOPCION DE LA

SOLUCION PROPUESTA.

La transferencia de la lengua materna (LM) a la lengua
extranjera (LE) serd promovida por el profesor de lenguas sobre

la base de la correcta seieccidn de textos.
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Dichos textos deberédn contener aspectos linglisticos con un
determinado potencial de transferencia, que pueda ser
aprovechada durante el curso, tomando como base |os objetivos
que se deben cumplir durante el mismo; de igual manera,
deberan contener aspectos relacionados con temas de
actualidad, ademas de otros enfocados a las propias carreras de
las que provienen los estudiantes, para asi ayudarios a
acracentar su motivacion y potenciar la accidn del mecanismo de
transferencia no sélo de forma, sino también de sentidos, los
cuales deben conducirlos a un mayer éxito an el proceso de
lectura y comprensién de un texto, o sea, hacerlos capaces de
identificar la informacién relevante de la secundaria, organizar
las ideas que presenta el autor y usar la transferencia para

predecir o inferir el contenido del texto.

El hecho de enfrenlarse a la lectura de un texto en lengua
extranjera (LE) ya implica el uso del mecanismo de transferencia
pues, fanto en ésta como en la lengua materna (LM), se
pretende extraer la informacién mas relevante del contenido del

texto para su uso posterior.
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El estudiante, para comprender mejor un texto, debe poseer

y transferir sus conocimientos generales de hechos de la vida
cotidiana; conocer acerca del tema que trata el texto, poseer
cierto conocimiento y competencia del material linglistico de la

lengua extranjera (LE).

El profesor de lectura debe promover la transferencia de
estrategias como: identificar el tema general del texto; buscar
informacion especifica dentro del mismo; inferir y deducir lo
desconocido a partir de lo conocido; predecir el contenido del
texto con base en: aspectos linglisticos, como vocabulario y
gramatica; material extralinglistico, ya sea fotos, dibujos,
colores, titulos; subtitulos;, parrafos; cognados; repeticién de

palabras, etc.



3.6.-DESCRIPCION DE TEXTOS COMO MODELO DE
LECTURA DE TIPQ DE ESTUDIO DURANTE LA ETAPA INICIAL

DEL APRENDIZAJE.

A fin de realizar una correcta seleccidon de textos que tengan
la caracteristica de promover la transferencia de conocimientos
lingliisticos en la etapa inicial, debe considerarse, como ya se
menciond anteriormente, su estructura légico-composicional,

volumen y dificultad lingiistica.

En lo referente a la estructura tbégico-composicional de los
textos subrayamos nuevamente su trascendencia porque si no
son bien seleccionados por este parametro, el estudiante puede
cambiar de un tipo de lectura a otro sin darse cuenta de ello y
modificar su propodsito de la lectura. EI tipo de texto, su estilo,
su organizacién y composicién, bien seleccionados, pueden
facilitar al estudiante su proceso de lectura y permitirle lograr su
comprensién e interpretacién de la informacion contenida en el

mismo.
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Por el contrario, si el texto presenta su contenido informativo
mal organizado, muy fraccionado, sin transitos precisos, claros y
marcados entre enunciados y parrafos, el estudiante enfrentara
grandes dificultades durante su lectura y la comprensién e

interpretacién de su contenido resultarén deficientes.

En otras palabras, el texto escogido para el tipo de lectura
que proponemos en ia etapa inicial debe estar bien organizado;
debe exponer las ideas de manera clara, ordenada, lineal y

descendente.

En {0 que respecta a la dificultad lingdistica, punto central
en relacién con las posibilidades de transferencia positiva, el
profesor de lectura debe seleccionar los textos de acuerdo con
el nivel de conocimientos previos del estudiante —conscientes o
intuitivos— y enfocar su atencién en Ila longitud de los
enunciados, pues, a mayor longitud de éstos, mayores serdan las
dificultades durante la lectura en la etapa inicial; esto nos
conduce, necesariamente, a una determinacidén de la correlacion

entre los tipos de enunciados: si hay mas simples o mas
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compuestos, si son coordinados o subordinados, cémo estan
distribuidos los signos de puntuacién, la longitud de parrafos, el
uso de tales o cuales conectores, la accesibilidad o complejidad
del léxico empleado, el tipo de estructuracién lingdistica de los
enunciados, si el texto incluye analogias, comparaciones,

contrastes, ejemplos, etc.

De manera que sugerimos que los textos empleados para la
lectura de estudio en la etapa inicial del aprendizaje, conserven
una estrecha relacién en lo refativo al conocimiento léxico-
gramatical del estudiante con el contenido léxico-gramatical del
texto, para asi lograr una buena comprensién del texto y poder

facilitarle a aquél la realizacidén de una lectura eficiente.



3.7.-PRINCIPIOS ESPECIFICOS__DE _SELECCION DE
TEXTOS.

Como ya se hizo referencia, la longitud de un texio debe
hallarse en concordancia con el tipo de lectura que pretende

orientar el profesor de tenguas.

En nuestro caso, para los propésitos que pretendemos
alcanzar, o sea, desarrollar una lectura de estudio eficaz,
debemos seleccionar textos con gran carga informativa dentro

de su contenido.

La estructura de los textos seleccionados debe estar
organizada en una secuencia lineal en lo referente al orden y/o

a la cronotogia de los hechos que se exponen.

lL.os temas de los textos deben ser variades, pero
considerando siempre que sean temas relevantes en cuanto a
sus posibilidades de elevar el aspecto motivacional en los

estudiantes, o que presupone que deben enriquecer su acervo
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cultural; ser significativos; estar de acuerdo con la realidad que
ellos viven; tratar aspectos de caracter universal o aspectos
culturales de diferentes paises que comparten la misma lengua
exiranjera (LE), el inglés en nuestro caso, (p.e. no sélo E.U. y
Reino Unido, sino también paises del Caribe, etc.); presentar
diferentes puntos de vista u opiniones retativos a un mismo

aspecto o tema de la realidad; tratar temas de actualidad.

Para poder l|levar a cabo todas estas tareas es necesario
explorar dentro de todos los dmbites tematicos;, como pueden
ser: sociales, culturales, histdricos, politicos, econdmicos,
arlisticos y, con especial interés, los cientificos que, en
resumidas cuentas, son los que pueden impuisar a nuestros
estudiantes a emprender la lectura en inglés para poder extraer
informacién relativa a sus carreras, futura actividad profesional,

o bien para satisfacer sus necesidades cognoscitivas generales,

El 0ltimo aspecto, pero no por eflo el menos importante para

el desarrollo éptimo del proceso de ensefianzal/aprendizaje de la
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lectura en inglés como lengua exlranjera, es el formato grafico

del texto, el cual comprende factores objetivos y subjetivos.

Los factores objetivos que, en relacién con el formato
influyen en el éxito de la lectura, son:

1.-La calidad de la impresién.-Este factor se refiere a la
legibilidad del texto. Si es ilegible, se dificulta fa lectura por
parte del estudiante, y la convierte en tediosa y dificil, lo cual
provoca que concluya su tarea aun sin haber logrado el

proposito de la lectura que emprendid.

2.-El tipo de letra.-Si el tipo de letra es muy pequeno 0 muy
junto, obstaculiza la lectura y retrasa la consecucién del
propésito de lectura y la hace mas lenta, al obligar al estudiante
a avanzar practicamente “descifrando” la informacidén contenida

en el texto.

3.-La separacion entre lineas.-Al igual que el aspeclo
anterier, si no hay espacios suficientes, se requiere de un mayor

esfuerzo fisico, (enfocar bien los ojos), para lograr leer y
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comprender un texto. Durante la etapa inicial, se recomienda un
mayor espacio enire lineas, asi como entre caracteres, a fin de
que el estudiante no dé ‘saltos” oculares indeseables que le
obliguen a volver atrds constantemente y a invertir mas liempo y
esfuerzo, amén de distraer su atencidn por ende, de la

extraccién de informacion importante.

4.-La longitud de las lineas.-Durante la etapa inicial se
sugiere usar textos en forma de prosa, a linea corrida en lugar
de textos con mas de 2 columnas. Esto se debe a que el
estudiante durante la etapa inicial apenas esta adquiriendo el
habito de la lectura y aprendiendo a hacer uso de los “saltos
oculares”, que le permilen un cierto ndmeroc de haces de

sentido.

A medida que el estudiante adquiere destreza en estos
habitos, el profesor puede incrementar gradualmente los textos
con columnas o diferentes formatos, ya que el estudiante puede
controlar un poco mejor sus "saltos oculares” o las distancias de

lectura, apoyandeose en inferencias estructurales o lexicales.
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Los factores subjetivos que en este sentido influyen en sl
éxito de la lectura son:

1.-El disefio tipogréafico.-Consiste en lo atractivo del texto ya

s58a;

A -Diferentes tipos de letras de acuerdo con su uso; normal,
negritas, cursivas, italicas, elc.

B.-Diferentes tamafos de letras, de acuerdo c¢on la
relevancia de la informacidn; titulos, subtitulos, notas al pié de

la pagina, etc.

2.-Presencia de elementos iconograficos en el texto:

Recuadros, diagramas, esquemas, dibujos, fotos, colores, elc.



3.8.-PROPUESTA DE_MODELOS DE EJERCICIOS PARA LA

ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LA LECTURA DE ESTUDIO DE

TEXTOS EN INGLES EN LA ETAPA INICIAL.

Con vistas a alcanzar los objetivos de la lectura de estudio
en esta etapa se debe presentar una variedad de ejercicios que
permitan al estudiante contar con material de apoyo, que
contengan un material que puede ser correlacionado con su
lengua materna y asi brindarte la posibilidad de transferir sus
conocimientos previos a la nueva informacién presentada en

inglés en el texto.

Entre estos ejercicios se encuentran aquellos que
desarrollan la técnica de lectura, o sea, la correcta
pronunciacion externa de determinadas sonidos del inglés, que
permiten al estudiante establecer si su combinacién, en
vacabularic transparente o internacional, evoca en su mente
alguna imagen visua! de la realidad, asi comao transferir su
significado a su lengua materna, lo que constituye una sélida

base para una transferencia inversa.
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El objetive de estos ejercicios durante la etapa inicial del
aprendizaje censiste en establecer en la cabeza del estudiante
nexos firmes aentre grafias y sonidos y facilitar gradualmente la

lectura corrida de palabras y combinaciones de palabras.

De aqui se parte a la practica, al énfasis durante esta
lectura en voz alta; en una correcta pausacion y entonacion, lo
que, unido a los ejercicios anteriores, conduce a una buena
lectura y comprensidn ya que estos habitos externos, que parten
parcialmente de habitos preexistentes, se interiorizan y hacen la
lectura més veloz del contenido del texto. El profesor de lectura
puede apoyar esta actividad con materiales auditivos y visuales,
a fin de lograr una combinacién firme de las imagenes visual,

auditiva y motriz de los elementos estructurales del texto.

La velocidad en la tectura, resultante de estos ejercicios
ayuda al estudiante a darse cuenta de que, mientras mas
practique la lectura en silencio, mayor serd su avance en este
proceso. De aqui se desprende que e! estudiante toma

conciencia de que en su lengua materna avanzard mas
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rapidamente en la lectura para si, produciéndose una doble
transferencia: hacia la lengua materna y hacia ta extranjera.
Ambas se ven beneficiadas,. Lo antes referido subraya la
importancia de |la lectura en voz alta durante la etapa inicial, la
cual, posteriormente va cediendo su Jugar a la lectura

silenciosa.

En cuanto a las estructuras gramaticales, sugerimos que el
aprendizaje se desarrolte a través de la
presentacién/reconocimiento de patrones estructurales
semejantes hasta llegar a la automatizacién de los mismos
referzando el proceso con la utilizacién de textos con
estructuras similares, aunque el “relleno” léxico sea diferente,
hasta llegar a un reconocimiento/pronostico automéatico de su
conformacién. Se debe recordar que, mientras mayor sea el
nimerc de veces en que aparezca una esiructura, mayores
seran las posibilidades y mas sélidas las habilidades de
reconocimiento, y se conservaran mejor las imagenes en las

memorias a mediano y a largo plazo.
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Separar informacién fundamental de la secundaria dentro de
las oraciones, y destacar palabras clave para diferenciar

elementos con carga informativa, de los que san sélo de funcidn.

Ejercicios que ayudan a comprender el contenido de un texto
pueden ser: pedir al estudiante que divida el texto en partes;
poner titulo a las mismas, leer los enunciados que llevan la

informacioén relevante del texto.

Ejercicios pretextuales.-Consisten en ubicar, orientar al
estudiante en el texto previo a su lectura, presentando ya sea
vocabulario nuevo, estructuras gramaticales, aspeclos

culturales, etc.

Ejercicios textuales.-Encamina la lectura hacia la extraccién
de la informacidén ya propiamente dicha dentro del texte. En
este punto se determina la tactica a ser usada; dependiendo del

proposito de la lectura y la profundidad con que se lee ei texto.
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Ejercicios postextuales.-Deben reforzar la comprensién de lo
feido. Pueden wusarse ejercicios de debate, discusion,
argumentaciédn, relacionar enunciados del contenide del texto,
respuestas cortas (si/no), respuestas breves a preguntas como
¢Quién?, ;Qué? ;DOnde? y ¢Cuando?; hallar en el texto
respuestas a preguntas, elaborar un plan de texto, ordenar
légica o cronoldégicamente hechos del texto, elegir de entre una

variedad de respuestas la opcién correcta.

Otro ejercicio que debe promover el profesor de lectura al
enfrentar a sus estudiantes a un texto en lengua extranjera (LE},
es el de identificar la estructura del texto para que el estudiante
pueda tener puntos de transferencia y asi comprender mejor el

contenido del texte a través de inferencias y predicciones.

La estructura del texto es la forma coémo el autor presenta y

organiza sus ideas. Hay 2 tipos de textos:

1.-NARRATIVOS.-Cuenta una historia, se divide en principio,

desarrollo y fin, incluye tema, que es la idea fundamental, en
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torno a la cual gira toda la historia; el argumento, que es la
forma como se organiza la historia; el escenario, que es el lugar
y la época de la historia; los personajes que parlicipan en eila;
el problema de la misma; la accidn que es lo que sucede en

ésta; y la resoluciéon del problema.

2. -EXPOSITIVOS.-Contienen informacion, y son los libros de
texto, periddicos y revistas. Los textos expositivos no presentan
un modelo fijo. La organizacién de la informacidon depende del

tipo de texto y su objetivo. Hay & modelos:

A -Descriptivo.-Contiene informacién de un tema eén

particular.

B.-Agrupador.-Son los periédicos y semanarios, en ellos &l

autor enumera hechos relacionados entre si.

C.-Causal o de causa-efecto.-Presenta hechos en secuencia

de los cuales resulta una relacién causal. En el texto el autor

usa palabras clave como: “por ende”, “de ahi que “, “porque”,
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“a causa de", "a raiz de", ‘considerando que", “la razdn por la

que”.

D.-Aclaratorio.-El autor presenta un problema seguido de su

solucién.

E.-Comparativo.-Ei autor presenta semejanzas y usa
palabras clave como: “no es comparable a", "a difersncia de",

*difieren de”.

Si el profesor le ensefia al estudiante estas estructuras en
su propia lengua materna (LM), él puede llevar a cabo la lectura
del contenido informativoe del texto con mayor facilidad vy,

transferirla a la lengua extranjera (LE).



3.9.-FORMAS DE PRESENTACION Y TRABAJO CON LOS

TEXTOS.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2.-El profesor pide a los estudiantes gue lean el titulo y

hablen acerca de lo que les evoca.

3.-El profesor pide a los estudiantes que relacionen el titulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que lean e! texto de

corrido, con el tipo de lectura de cjeada y familiarizacidén.
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2.-El profesor pide a los estudiantes que reconozcan las

palabras lransparentes.

3.-E] profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4. -El profesor pide a los estudiantes que revisen el

vocabutario adjunto y comparen sus palabras.

5.-El profescr pide a los estudiantes que Iean el texto

detenidamente.

C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.

1.-El profesor hace preguntas relativas al texto.



1963.-AN ASSASSIN'S END.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de elia.

2.-El profesor pide a los estudiantes gque lean el titulo y

hablen acerca de lo que les evoca.

3.-El profesor pide a los estudiantes que relacionen el titulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.
1.-Et profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con el tipo de lectura de ojeada y familiarizacion.

2.-El profesor pide a los estudiantes que reconozcan las

palabras transparentes.
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3.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4.-El profesor pide a los estudiantes que revisen el
vocabulario adjunto y comparen sus palabras.

*VOCABULARIO.

1.-Scoop.-Primicia; primera publicacién de una noticia.

2.-Frame/d.-Poner marco a.

3.-Smirkly.-Sonreirse estupidamente.//Sonrisa boba.

4 -Cunning.-Ingenioso; astuto.//Astucia.

5.-Floodgate -Compuerta de esclusa.

5.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto

detenidamente.

C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.
1.-;Quién entré a donde, 2 dias después de la muerte del

Presidenie Kennedy?.



103
2.-4Por qué se dirigié a ese lugar?.
3.-4Qué pretendia obtener?.
4.-;A quién transferian a dénde?.
5.-:Quién describe a Oswald?.
6.-,Cdmo lo describe?.
7.-iCuéles consecuencias desencadenarcn la muerte de

Oswald?.



1963 An Assassin’s End

Jack Ruby said he entered this Dallas municipal
building twe days atter President John F.
Kennedy's death purely out of curiosity. even if he
was carrying a gun. Maybe he would get a scoop
for friends at a radio station as Lee Harvey
Oswald was being transferred to another jail But
the Dallas righiclub owner suddenly changed
his plans—and tustory Ruby later described the
moment freeze-framed here “He had a very
smirky. cunning. wierous look hike an animal. ke
a communist, | thought Liight be looking at a

rat " The singte shot shut Oswald's mouth forever
and opened a floodgate of conspiracy theones



1969.-BIAFRA STARVES,

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2.-E) profesor pide a los estudiantes que lean el titulo y

hablen acerca de lo que les evoca.

3.-El profesor pide a los estudiantes que relacionen el titulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.
1.-E| profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con el tipo de lectura de ojeada y familiarizacion.

2.-El profesor pide a los estudiantes gue reconozcan las

palabras transparentes,
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3.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4.-El profesor pide a los estudiantes que revisen el
vocabulario adjunto y comparen sus palabras.

*"VOCABULARIO.

1.-8ecede/d.-Retirarse; separarse.

2.-Sovereign.-Soberano.

3.-Within.-Dentro de; menos de.

4.-Squeeze/d.-Comprimir; apretar; exprimir: estrujar; oprimir.

5.-Landlocked.-Sin acceso al mar.

€.-Cut off. -Cortar; interrumpir; interceptar; excluir;
abandenar; olvidar; parar repentinamente; suspender.

7 -Incoming.-Que llega; que entra,

8 -8Supplies.-Provisiones: viveres.

9.-Spiral/ed.-Espiral: enrollado.

10.-Famine.-Hambruna.

11.-Flee.-(Fled).-Huir de; escapar de: evitar; fugarse:
desaparecer.

12.-Sole.-Sole; dnico: exclusivo.
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13.-Legacy.-Legado; herencia.

5.-El profesor pide a l|os estudiantes que lean el texto

detenidamente.

C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.

1.-4,Qué ocurrié en mayo de 19677,

2.-¢4Qué ocurrié con el tamano original de Nigeria?.

3.-4 Cuél era la caracteristica de la nueva nacién?.

4.-;Qué ocurrié con el lider de la nueva nacién?.

5.-¢Cuales fueron las consecuencias de lo ocurrido con e!

jider de la nueva nacién?.



1969 Biafra Starves

Nigeria's eastern region seceded in
May 1967, declaring itself the
sovereign state of Biafra. Within a
year, Nigerian forces had squeezed
the country to one tenth of its
original size. The newly landloched
nation, cut off by war from incoming
supplies, spiraled into famine.

In early 1970, Biafra's leader fled, the
remaining rebels surrendered '
to Nigerian forces, and the Republic
of Biafra ceased to exist. Its sole
legacy: the deaths, by disease

and starvation, of at least a halt
million people,



1972.-The Price of Poliution.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-E! profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2 -El profesor pide a los estudiantes que lean el titulo y

hablen acerca de lo que les evoca.

3.-E! profesor pide a los estudiantes que relacionen el titulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.

1.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con el tipa de lectura de ojeada y familiarizacidn.

2.-El profesor pide a los estudiantes que reconozcan las

palabras transparentes.
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3.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4 -El profesor pide a los estudiantes que revisen el
vocabulario adjunto y comparen sus palabras,

*VOCABULARIO.

1.-Village.-Aldea, poblacién.

2.-Dumpling.-Descargar; verter, arrojar.

3.-Lacel/d.-Encaje; cordén; tazo, atadura.//Atar; anudar,
amarrar.

4. -Waste.-Desperdicios.

5.-Turn/ed the tide.-Cambiar el curso (de); decidir.

6.-Portrait.-Retrato,

7.-Blind.-Ciego.

8.-Speechless.-Mudo.

9. -Ultimatel/ly.-Final.

5.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto

detenidamente.
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C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.
1.-¢Cémo empezaron a darse cuenta del problema?.
2.-4Cémo se dio el problema de la contaminacién en
Minamata?.
3.-¢Cudl fue la respuesta de la compafiia Chisso?.
4 -;Quién esta en la foto?.
5.-Describe sus caracteristicas.
6.-4Cuales fueron las consecuencias de la contaminacidén

provocada por la compaiia Chisso?.



1 Ypaqn C |} H
1972 The Price of Pollution
The + ats started dancngn [he \QBOs—ro'wulmvé!y ¢ taply, untl all were dead Butal wasn't until 1968 that the people of Minamata. a
Japanese fishing village, learned why A chenms af ompany, Chisso, had been dunping mercury laced industrial waste into Minamata
Bay By then people were dying too, bul Chisso reliused to take rsponsibiity What furned the tice was this portrant of 17 year old
horn biind_ spees hlgss and d tormed as a resull of mercury posotng - bemg bathed by her mother Ulimatety,

Tomgkn Yemura
Chinso was forced to cheanap the bay By the tune the water was declared safe 1n 1997, hawever, Tomoho hadl begn dead lor 20 years



1989..TUMBLING DOWN.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2.-El profesor pide a ios estudiantes que lean el titulo y

hablen acerca de lo que les evoca.

3.-El profesor pide a los estudiantes que relacionen el titufo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con el tipo de lectura de ojeada y familiarizacion.

2.-El profesor pide a los estudiantes que reconoczcan las

palabras transparentes.
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3.-E| profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4.-El profesor pide a los estudiantes que revisen el
vocabulario adjunto y comparen sus palabras.

‘VOCABULARIOQ.

1.-Tumbl(e)fing.-Caer; desplomarse.//Caida.

2.-Stark.-Rigido; tieso; desolado; completo.

3.-Claim.-Demandar; reclamar.//Pretender; debatir:
contender.//Demanda; reclamacion.

4 -Crack.-Chasquido; crujido; estallido; fisura;
grieta.//Golpe; atentado.//Quebrar; romper.

5.-Unleash.-Desencadenar; soltar,

6.-Flood.-Desbordamiento; inundacién;: abundancia;
exceso.

7.-Crumble.-Desmenuzar; desmoronarse.

8.-Likewise.-Lo mismo; igualmente; del mismo modo;
también; asimismo.

9.-Rubble -Desecho.
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5 -El profesor pide a los estudiantes que lean el texto

detenidamente,

C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.

1.-4,Como describe el texto el muro de Berlin?,

2.-¢Qué hizo cambiar de idea a las autoridades de Alemania
de! Este?.

3.-,Cémo respondieron dichas autoridades; cual fue la
consecuencia?.

4.-; Qué ocurrié cuando el muro se estaba derrumbando?.

5.-;Cudl fue la consecuencia del derrumbamiento?.



1989 Tumbling Down

ey

Frr 8y s

o Boortia Wall wear o slark symbei ot a
world dmvided Then, Soviet Premier Mikhait Gorbachey
renounced Moscow's ctaim to empire East German
authonties responded by opening the gates a crack, only to
unleash a human flood As the walt began fo crumble, the
guards on the parapets held their fire. Soon. the system
they hatl defended would hkewise be reduced to rubble.



1990.-AIDS.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-E| profesor pide a los estudiantes que vean la folografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2.-El profesor pide a los estudiantes que lean el titulo y

habten acerca de lo que les evoca.

3.-E! profesor pide a los estudiantes que relacionen el litulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIOS TEXTUALES.
1.-E| profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con el tipo de lectura de ojeada y famitiarizacidn.

2.-El profesor pide a los estudiantes que reconozcan las

palabras transparentes.
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3.-El profesor pide a los esludiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4 -E| profesor pide a los estudiantes que revisen el
vocabulario adjunto y comparen sus palabras.

*VOCABULARIO.

1.-Deathbed.-Lecho de muerte.

2.-Widespread.-Extendido; muy extenso; vasto.

3.-Rushed to.-Lanzarse; abalanzarse; precipitarse.//
Acelerar; empujar con violencia.

4. -Toll.-Derecho; impuesto; peaje; pérdida; baja;
mortalidad.

5.-Loosenfed.-Aflojar; soltar.//Aflojarse.

6.-Grip.-Agarradera; apretdén, pulso;, control; dominio.//
Agarrar.

7.-Soften -Ablandar; suavizar.

B.-Toward.-Hacia.

5 -El profesor pide a los estudiantes que lean el texto

detenidamente.
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C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.
1.-,Quién estd en la fotografia?.
2.-;Db6nde se encuentra?.
3.-,Quién lo acompaiia?.
4.-,Cémo y por qué llegd al lugar donde se encuentra?.
5.-;Qué hicieron las personas después del traslado?.
6.-¢,Qué explica el texto que ha ocurrido con la enfermedad

de VIH en los afios pasados y en la actualidad?.



1990 AIDS

Thirty-two-year-old David Kirby
{above on his deathbed with his
farmity} was one of 25188
Amencans tod e of AIDS 0 1990
Ieratignal fear of the victims was
widespread ARer ¥irby was
rushed tn a hospial near his
farmily s home in Stattord Ohwo
emergency workers burned the
ambulance s contents Five years
after Kirby's death, the annual
dealh toll peaked at 43.115
Improved treatments have reduced
the morlatity ra'e dramateally
but as many Americans a* 8ver -
some 40 000 annually. are shll
coniracting the HIV virus The
years may have lposened the
disease s falal grp 2nd schtened
pubhic altdudes toward those
who suffer irom  bu! scenes liee
this are still all tog commoen



IS IT JUST_FORGETFULNESS... QR ALZHEIMER'S

DISEASE?.

A.-EJERCICIOS PRETEXTUALES.
1.-E| profesor pide a los estudiantes que vean la fotografia

que corresponde al texto y hablen acerca de ella.

2.-El profesor pide a los estudiantes que lean el titulo y

hablen acerca de |lo que les evoca.

3.-El profesor pide a los estudiantes que relacicnen el titulo

con la fotografia y hablen de ello.

B.-EJERCICIQS TEXTUALES.
1.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto de

corrido, con e! tipo de fectura de ojeada y familiarizacion.
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2.-E| profesor pide a los estudiantes que reconozcan las

patabras transparentes.

3.-El profesor pide a los estudiantes que lean el texto y

subrayen las palabras desconocidas.

4 -E| profesor pide a los estudiantes que revisen sl
vocabulario adjunto y comparen sus palabras.

*VOCABULARIO.

1.-Forgetfulness.-Olvido.

2.-Aging.-Envejecimiento.

3.-Qullook.-Vista; perspectivas, aspecto; probabilidades.

4.-Hopeful.-Esperanzado, confiado; lleno de esperanzas.

5.-Mild.-Suave. moderado; leve; ligero.

6.-Cramps.-Calambres,

7 .-Fainting.-Desmayo; desvanecimiento.

5.-El profesor pide a los astudiantes que lean el texto

detenidamente.
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C.-EJERCICIOS POSTEXTUALES.
1.-¢Qué sintomas produce el 8. Alzheimer segun el texto?.
2.-:,Qué es la enfermedad de Alzheimer?.
3.-¢Puede haber efectos colaterales con el tratamiento
medicamentoso?. A)En caso negativo, omitir,
B)En caso afirmativo, mencionar cuales son.
4. -3 Cuéles son las expectativas con tratamiento
medicamentoso en dependencia de los sintomas?.

5.-4,C6mo se puede diagnosticar la enfermedad?.



Is it just forgetfulness...

® Memory loss @ Asking repeated questions ® Trouble using words

When apns bl thews Begm i dledt ev e
Bite, they oy oon be g puot of nornal g
ey my Besgens ol Alebicnmer s discase, an
" lll.ll)ll'. PrrOgTeSS e |"H('.-- lll‘\l RIS {atients

and then Lamilies ol w Bfetime of memores

.]."‘L"\" I)( nyevet, |I1l' [)lltl(‘(‘k I'(“- I'ﬂ.lll_\ =
bec omimg more hopetul, ARICIEPT 1w a
cimcally proven, once-a-dan prescmption
I'n‘l'[l(.'“](' ~|\'|n|.l}|’l' Loy el \.‘\'“]I)ll"l“\ (1]
pralrenis with old 1o Illlnlt'!'.‘lll' /\|/|\('||m'l <
disevise Mreadys over 620000 patient i

the 1 f]lll'(l States have l)('gllr] ARICET
therapn

ARICEPT s well tolerated, but some
peaple do experence sile cHeos bl naosea,
i hea, msonnia, vomitng, muscle cramps,
Latyzue, ata] o ol appretite Ty fonead

studhos, these llects were geneeally k.

Il'rn|1ni.n_\. un(r wend avay” with \nnllnlln]
ARICEI e, 290 ol people taking
NIUTC e experenced Lunting

by cdocton can evaluate symptoms suh as
lorgedulness and diagnose Alzheimers disease.
Speale toa doctor fadiy about the benefies of
ARICEPT 10 treating Alzheimers disease

L S

|donepezil HC

ToDAY S TREATMENT
FoORrR ALZHEIMER $ DISEASE

Ter leaun more, call toll-free today.

15000 007 6 12
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CONCLUSIONES

En el presente trabaje de investigacion ponemos de
manifiesto que, sobre la base de una correcta seleccion de
textos, el profesor de lenguas cuenta con una melodologia
general de trabajo con |los mismos para tener éxilo durante sus
presentaciones en clase, y permite a los estudiantes aprovechar
tanto fa transferencia positiva de sus conocimientos vy
habilidades de lectura en su lengua materna {LM), como servirse
de los apoyos necesarios dentro de la misma lengua extranjera

(LE), cuando esta transferencia no sea posible.

Los estudiantes aprenderan la técnica de la lectura, con el
fin Gltimo de tener la capacidad de extraer la informacién
relevante y necesaria de un texto auténtico escrito en inglés,
para asi desarroliar sus actividades académicas actuales, su
practica profesional futura, o bien salisfacer su necesidad de

conocimiento general.
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Si el profesor de lenguas hace una correcla seleccién de
textos y toma en cuenta las caracteristicas que exponemos, se
puede pronosticar que tendrd la capacidad de hacer uso del
mecanismo de la transferencia, y podréd realizar una exitosa
lectura de estudio, que al final es el objetivo de nuestro proceso

de ensefanzal/aprendizaje con nuestros estudianies.

Los resultados de este trabajo deben beneficiar tanto a

profesores y alumnos, como a la propia institucidn.

En el caso de los profesores, éstos podran disponer de una
informacién ordenada y centrada en el tema ya expuesto por
nosotros, que es el mecanismo de la transferencia en el proceso
de ensefianza/aprendizaje de la {ectura en lengua exiranjera
(LE)., lo que les permitira conocerlo mas profundamente, asij
como, y a partir de ello, planear y ejecutar su labor docente de

una manera mas orientada.

Los alumnos, por su parte, se veran beneficiados en el

sentido de que una ensefianza basada en un andlisis vy
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aprovechamiento de las posibilidades de la transferencia, debe
ayudarles a mejorar sus habilidades generales de lectura en
inglés, asi como también en su propia lengua materna (LM), lo

que podria considerarse como transferencia inversa.

En relacién con la institucién, ésta podra disponer de un
material que puede ejercer una influencia positiva en el analisis
y la posible actualizacidn de los programas de los cursos de

lactura en lengua extranjera {LE).

Podemos concluir con la afirmacién de que nuestros
estudiantes tomaran conciencia de la importancia de realizar
una lectura de estudio eficiente, como medio para poder liegar

al conocimiento.
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Living With
Alzheimer’s Disease

The first symptoms of Alzheimer's disease
hit Ina Savage, 58, about a decade ago. The
woman who organized her Baltimore fam-
ily’s life began to forget what to buy at the
grocery store and what to pack for vaca-
tions, Then in 1396 the diagnosis came:
early-onset Alzheimer's, a form that strikes
before age 65 and accounts tor about 15
percent of cases. Ina is still feisty and talka-
tive, but she's not the person her husband

and children remember. Her
daughters guide her to and
through the supermarket.
Dressing is 2 challenge.
Recipes slip from her mind.
Eight genes have been
finked to Alzheimer’s, but
there's no cure yet, and con-
clusive genetic tests won't
be available for several years.
Would Ina’s daughters take
such a test? “It would be irre-
sponsible not to; | want to
start 8 family,” says Serena
{with newspaper). Pauline
{red hair} disagrees: "I | get Alzheimer’s,
L get it.” Lina is cautious. “What if an
Insurer learned the test was positive and
decided not to pay for treatment?”




The molecule that 1o
grams our biclogical & !
pojertidll, deoxyribonucleic

‘*‘c acie ;-]N.‘l-\,‘is beginning

to yiel‘d its secrets. As
scientists map our genelic
universe {right), we jook
to the promise of ciMfig:
diseases and solving

mysterias of forensics and

SECRET

evolution. But advances
) %‘ bring thorny ethical

guestions. For example,

sperm sorting technology
improves parents’
chances of choosing &
chilel's sex - pink-marked

sperm (backgraund) will

produce girls. Are wa

ready for the gone aga?
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