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RESUMEN

En el presenie reporte de investigacidn se analizaron representaciones
subjetivas tratandc de dar cuenta de la manera en que interfieren éstas en el
aprendizaje de estudiantes a nivei licenciatura de la carrera de biclogia. Para
esto se problematizaron los conceptos psicoanaiiticos de sinioma e inhibicion, v
en base a ésto se planted si esas representacicnes subjetivas constituyeron un
sintoma, o s6lo hacen gue se inhiba la pulsion epistémica dando como resultado
Fracaso Escolar. Este v otros planteamientos fueron recuperados del discurso
psicoanalitico, mas detalladamente se recupero el concepte de sexualidad. Para
esta tarea se enfrevistaron tres estudiantes de la carrera de biclogia de l[a ENEP
iztacala, las cuales se encontraban recursando [a materia de fisico - quimica, se
realizaron diez sesiones de enfrevisias. La metodologia utilizada fue de corte
cualitativo, usandeo como instrumento la entrevista 2 profundidad. Para el analisis
de [as entrevistas se ubicaron rubros donde se manifestaba el orden sexual para
un mejor analisis v responder asi al objetivo planteado. También se tratd de dar
una aproximacion a la relacién psicoanalisis - educacion, notando que io Gnico
gue puede hacer ¢! discurso psicoanalitico dentro de la educacion es tensar el
saber educativo con su {eorfa de la subjetividad. Finaimente se pudo apreciar
gue las representaciones subjetivas en estas sujetos interfieren como sintoma
&n su Fracaso Escolar; concluyéndose que este Fracaso Escolar es un sintoma
y que la inhibicidn que se presenta es solo unh efecto de éste. Esto obliga que se
reflexione méas sobre este fenémeno y sobre todo que se escuche al sujeto que

lo vive.



INTRODUCCION

Este reporte de investigacion se deriva del proyecto de investigacion: "Propuesta
de mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias
naturales 2 pariir de un enfogue metacognitive.” Investigacién avaiada por el
PAPIME (Programa de Apoyo a Proyectos Institucionales de Mejoramiento de la
Ensefianza) con clave interna 96233, siendo responsable de este provecio
onsable José Vela
propuesta el aprendizaje es concebido como un proceso interno que abarca el
procesamiento de informacian, adguisicion, elaboracion, retencién, recuperacion,
utifizacién de conocimientos, toma de decisiones y solucion de problemas; asi, si
astos procesos pueden controlarse y mejorarse, el proceso de ensefanza-

aprendizaje tendra un mayor impacto en las instituciones escolares.

Siguiendo la linea tedrica de esia propuests; aprender a aprender tiene
gue ver con la cognicién y metacognicion. El entrenamiento cognifivo intenta
desarrollar en los alumnos capacidades, procedimientos o estrategizs que le
permitzn adquirir, elahorar v recuperar informacidén. Por su parie el modelo
metacognitivo desarrolla e conccimiento sistematico de aquellas estrategias
cognitivas necesarias para un aprendizaje eficaz, asi como la regulacion vy
control de éstas; una esirategia es un pian de accion para iograr un objetivo. Ei
conocimiento v ia aplicacion de estrategias apropiadas por parte del profesor y
alumno constituiria un mejoramiento dei proceso de ensefianza-aprendizaje. El
estudio de esta triada (profesor-alumno-contenide) es ef aspecto menos atendide

y requiere investigar ios procesos interncs de estos personajes que la integran.

La "Propuesta de mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de
las ciencias naturales a partir de un enfoque metacognitivo” adopta come guia el
modelo representativo del funcionamiento mental de la persona. Este modelo
aprecia el papel de la cognicién, metacognicién, motivacion v afectividad, todo



dentroe de un coniexio culturak-histérico e insfitucional, determinado y
determinante.

Esia propuesta se enfocard en hacer accesible al alumno el conocimiento,
asi comeo la adquisicion vy utllizacion de las estrategias cognitivas vy
metacogniivas; al prolfesor & Proporciongra 105 Siemerios necesarios para
comprender el proceso de aprendizaje en sus alumnos y participar aclivamente

en la creacién de ambientes que favorezean una ensefianza mas eficaz.

El objetivo de [a "Propuesta de mejoramiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias naturales a partir de un enfogue metacognifivo” es el
desarrollar una propuesta de mejoramiento del preceso ensefanza-aprendizaje
de las ciencias naturales, aplicado al méduic de fisico-quimica de la carrera de
biologia de la UNAM Campus iziacaia. La metodologia que se seguirda para
cumplir dicho objetivo es:

1. Hacer un diagnodstico para explorar tos habitos de estudic de los alumnoes v,

2. Disefiar técnicas para e rastreo de la motivacion y los rasgos de la
personalidad en los alumnos de primer ingreso a la carrera de biologia, al

igual gue de los alumnos del méduio de fisico-quimica seleccionados.

Especificamente el presente reporte se inserta en el punto 2 dei proyecto
antes mencionado; el disefiar técnicas que permitan rastrear ia motivacion y/o
rasgos de la personalidad que interfieren en el proceso de aprendizaje,
especificamente el fracaso para aprobar el modulo de fisico-guimica de ia
carrera de biclogia en la ENEP iztacala.

Este reporte de investigacion se separa un tanio del proyecto mencionado
al no tener un enfoque metacognitivo, abordando este fenémeno desde otra

optica: desde et discursc psicoanalitice. No se pretende para nada hacer un



psicoanalisis del fendmene a investigar, tan sdio servird de ayuda para pensarlo
desde otro punto de vista. El pensar el Fracaso Escolar desde el psicoandiisis
obligd a revisar los concepios de sintoma e inhibicion; hay aufores como
Mannoni, Gerber v Saad que dan pauta a pensarlo como sintoma; y otros
autores como Cordig, gue afirma que el Fracaso Escolar es una inhibicion. Por lo
que para dar cuenta dei Fracaso Escoiar hubo que recurrir al texto de Inhibicién,
Sintoma y Angustia de Sigmund Freud, v revisar detalladamente como

conceptualiza al sintoma e inhibicion para dar cuenta del Fracaso Escolar.

Me apoyo en el discurso psicoanalitico ya gue en mi formacion tuve un
agradable encueniro con este discurso, encuentre que me atrapd para ya no
soltarme. El psicoandlisis hace pensar lo que se esia investigando desde uno
mismo, apoyado en un uno mismo con una teoria gue nos hace apalabrar lo que
nos genera eso que se esta investigando, no habla la teorfa por uno. Dicho esto,

introducire al lector al fendmeno que se investigd.

El tema del gue se frata de dar cuenia, como ya se pudo apreciar, es el
Fracase Escolar. ¢Quien no 1o oyé o lo a oido durante su vida escoiar, o io ha
vivido? Es un fendmeno sin duda de mucha controversia y preocupacion en el
campo pedagdgico y psicologico, ya que cuestiona a [a institucién educativa, sus
métodos y técnicas {cuestiona su curricula), a los profesores y al mismo sujeto.
Es de preocupacion porque no se sabe de quién es la falla, si de [a educacion o
dei individuo, visto como un problema psicolégico. Pero si nos inclinamos por el
discurso psicoanalitico vemos que si el Fracaso Escolar esta ahi s por algo,
que éste representa los avateres de la exisiencia, en particular de la vida
estudiantil.

El Fracaso Escolar no deja a nadie indiferente: al estudianie, a sus
amigos 0 compafieros, a los profesores, a la institucion educativa, perc sobre
tede al que Io vive; el sentir gue no se hace lo que se esperaba de uno mismo

come esiudiante, sentir los reclamos y regafics de los padres ¢ maestros gue



hacen vivir el Fracaso Escolar de manera muy funesta. Todo ello hace gue sea
dificil el dar una definicion adecuada al significante Fracaso Escolar. Per lo qgue
intentaré dar, st no una definicidn rigurosa, si proponer elementos que hagan
pensar este fendmeno desde otro punto de vista; verlo como un sintoma y
observar que éste represenia un bien para el sujefo, es lo que le permite
sobrenevar ia exisiencia. Su SinoMa recubre oifa cosa, ei Geseo; esio s io que
hay gue resaltar en el Fracaso Escolar, qué es I0 que sucede para que el sujeto

no "quiera" aprender, qué pasa con su deseo dentro de la trama escolar.

Me centraré en estudianies a nivel licenciatura que estan cursando la
carrera de biclogia v que por uno u ofro motivo se encuentran recursando la
materia de fisico-quimica, después de varios intentos por aprobarla en examen
extraordinario, intentos en [0S que han fracasado. Ante esto algunas preguntas
gue se presentan en este nivel son iEn estos sujelos que estudian a nivel
licenciatura podemos hablar de Fracasce Escolar?, o jEsto es un problema
exclusivo de los estudiantes que se encuentran a nivel primaria 0 secundaria?
Pues en el material bibliografico revisado solo se habla de Fracaso Escolar en
nifios ¥ ne¢ en estudiantes a nivel licenciatura. Esto tal vez se deba a que en los
estudiantes a nivel licenciatura no hay padres gque se quejen por las malas
calificaciones de su hijo cue estudia, no buscan que el saber médico o
nsicoldgice les ayude a resolver este problema, debido a que ia responsabilidad
del fracaso la tiene Gnicamente el alumno. Qué passa con el estudiante a nivel
Licenciatura, si su deseo como tal ya esia estructurado, y no tiene que luchar per
que su deseo quede alienado al deseo de otros{falia de deseo), qué es io que se
juega en su fracasc.

A nivel licenciaiura el estudic ¢ la investigacion del Fracaso Escolar no se
ha profundizado bastante, ni se le a prestade mucha atencién, no asi a nivel
primaria y secundaria. En esos niveles escolares los padres, el orientador
vocacional ¢ les maestros remiten al pequefio al psicdiogo porgue no saca

"buenas celificaciones”, no cumple con las expectalivas de sus padres ¢ de los



maestros, por o gue es llevado con un psicdlogo para gue lo "ayude” & mejorar
sus calificaciones o para que ya no repruebe mas. Es debido a esto que s& le ha
prestado mayoer atencion al Fracaso Escolar infantil, se ha teorizado més acerca
de éste que en el caso de nivel Licenciatura, debido a que los nifios son lievados
a gue se les rate ese malesiar, para corregir ese “defecto” ya que alin esta en
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edad zarz ¢ cirlo, en cambic, &l esidianie a niver icencialura no es nevado,

GG i gt 3
es &l e] que tiene buscar ese tipo de ayuda para salir de ese fracaso y corregiro.
Esto hace preguntarse si el Fracaso Escolar en nifios sera igual que en el
estudiante a nivel licenciatura, (Qué pasa en este tipo de estudiante? y (Qué

efectos [e traera?

El Fracaso Escolar 2 nivel licenciatura, si se me permite decirlo, resulta
mas interesante, debido a que el estudiante ya ha cursado la primaria,
secundaria y bachillerato, quizé sin probiemas; ahora se encuenira en i2 Uitima
etapa de su vida estudianiil, puede ser que esté tlenoc de fantasias y miedos
sobre su futuro, no muy lejano. Probablemante se pregunta ¢Qué sucedera
cuando ilegue ai término de la licenciatura? Tal vez esto no tenga mucha
importancia para el estudiante y haya ofra cosa gue hace que & no cumpla con
las expectativas que los demas o el mismo tienen de su rendimiento escolar; no
faltara quien diga gue el estudianie tiene problemas fuera de [a escuela, ¢ bien la
carrera de biologia no le interese, por lo que saca malas calificaciones En fin,
pueden ser muchos [os motivos, pero no se trata de ver come los problemas
exteriores lo afectan, se intenta mostrar como lo subjetivo afecta al estudiante y
a su rendimiento académico nombrandosele como fracasado escolarmente, se

trata de aprehender v ver como [o subjetivo influye en el Fracase Escolar.

De acuerdo a esto, las investigaciones que se han realizado sobre
Fracaso Escolar en su mayoria dejan de lado lo subjetivo, se hacen desde una
perspectiva fenomenoldgica o positivista tratande de buscar un estimulo real,
objetivo y cuantificable en el entorno del estudiante que sea el responsable de su

fracaso. Desde estz perspectiva se ve al estudiante como un ohieto qus tan sdlo



responde a estimulos exteriores, lo excluyen como sujeto deseante, hablan por
&l. No se dan cuenta que el estudiante esta lleno de deseos, fantasias, cuipas y
miedos, no permiten que hable de ellas, ni tampoco ven como ésto puede
interferir en su fracaso. Sin embargo, desde el psicoanalisis, € sujeto ne es tan
séle un objeto del que se puede hablar sin conocer su subjetividad, la cual se

estructura en torno a a2 falta gue surge sl entrar 2! orden de 2 culfure, sst

F]

subjetividad se constituye y reconslifuye a partir de que el sujeto enira en Ia
cuitura, en el orden simbdlico -el ienguaje-. Subjetividad que nos muestra el plus
de entrar en este orden, o ese residuo que gqueda de esta enirada. La
subjetividad solo puede aprehenderse a través del lenguaje v se plasma en él.
En esie caso en particular el lenguaje se retomd a través de ia entrevista en
profundidad.

Esta investigacion intenta retomar esa subjetividad dejada a un fadc por
ctras investigaciones, aprehendiéndola en el discurso de quiénes participaron.
He llamado a esto representaciones subjetivas, entendiendo por esto lo que
forma un contenido concreto de un acto de pensamiento, en el que &l deseo ¢ la
pulsidn se expresan en lenguaje que pueden representar al mundo en otro plano
digtinto de [a realidad material.

Asi, el propcsito de este frabajo consistic en analizar esas
representaciones subjetivas para sefialar como se relacionan en el Fracasc
Escolar. Si éstas forman un sintoma, o solo hacen que se inhiba la pulsién
epistémica, dando como resultado Fracaso Escolar, no sélo en el moduio fisico-

guirmica, sino en &l conjunto de la carrera de biclogia.

Por todo lo anterior, este irabajo se ha desarrollado de lz siguiente
manera:

E! primer capitulo sitha e tipe de melodologia gque se siguid, la
metodologia cuslitativa. Dentro de este capituio no fue una pretensidn hacer un



fargo recuento de sus definiciones, caracteristicas y sus instrumentos, tan sdlo
@s una breve recapitulacion gue sirvid para respaldar tedricamente et tipo de
instrumento que se ulilizo (entrevista a profundidad), asi mismo se obseirvd con
la ayuda del psicoanalisis que la investigacion cualitativa se enriquece al tomar
al orden simbdiico como estructurante de la subjetividad, a la cual se intenta
aproxirmarse en este reporte. Se nreciso que lg subistivides on la nvestigacion
cualitativa esta basada en la intersubjetividad, en el planoe imaginario, no en lo
simbolico.

El siguiente capitulo habla sobre el Fracaso Escolar; mas gue dar
definiciones y respuestas se intenta dejar preguntas abiertas para re-pensar este
fendbmenc mosirando diferentes aproximaciones y contrastandolas con el
enfoque psicoanalitico en el que el Fracaso Escolar puede ser una mhibicion o
un sintoma. Se recurrié a textos de Mannoni, Gerber, Cordie y Saad para ver ios
distintos mados de concebir al Fracaso Escolar en el discurso psicoanalitico. El
discurrir sobre el Fracaso Escolar como un sintoma ¢ una inhibicion hizo
nacesario recurrir al fexto de [nhibicién, Sinfoma y Angustia y revisado este texto
se concluyé gue el Fracaso Escolar es un sintoma. También se habld de ia
(im)posible relacidon entre el psicoanalisis y ta educacion, mostrando que la tnica
posibifidad de relacion es gque el psicoandlisis inferrogue al sujeto de |z
educacion.

El tercer capitulo muestra la metodologla que se siguid en esta
investigacién donde se hizo necesaric abrir un apartado sobre el concepio de
sexualidad, desde un enfogue psicoanalitico. Los principales textos que se
utilizaron fueron: Tres ensayos de feoria sexual Introduccion del narcisismo,
Mas &alld del principio de placer, La organizacion genital infantil, vy El
sepultamienio del complejo de Edipo, entre otros. Esto para un mejor analisis y
iocalizacion de las representaciones subjetivas en el discurso de las sujetos

entrevistadas.



En el Gltimo capitulo se realiza el analisis de las entrevistas, intentado una
aproximacion al analisis de discurso. Se abrieron seis categorias con respecic a
ia sexualidad: 1) cuando se hace referencias explicitas a la sexualidad, 2)
relacion alumna - maestro, 3) relacién alumna - entrevistador, 4) cuando

iocalizan modalidades de placer, y 5) myerte y relaciones familiares.

Por litimoc se presenian las conclusiones de esia investigacion,
pensandose el Fracaso Escolar a nivel licenciatura como un sintoma, mestrando

el por gué de esto.

Para finalizar, seria de muy mal gusto no agradecer a todos aquelios gue
han ayudado a poner una letra, una palabra, un parrafo, una hoja, o todo un
capitulo. Gracias a todos log muerios gue me han acompafiado, 2 los que se
estan despidiendo, v a los vivos gue me han acompanado en mi transitar diario y
me han sopoertado todo este tiempo. Ahora los cuatro afos de vida estudiantil en
[ztacala, Hienos de gratos -y no gratos (huelga y sus consecuencias)- recuerdos,
en los que se cred esta lesis pasan a ser enfermedad del oivido que retornaran

en &l siptoma del recuerdo. Sinceramente, gracias a fodos.



CAPITULO 1
LA INVESTIGACION CUALITATIVA COMO
HERRAMIENTA PARA ABORDAR EL FRACASO
ESCOLAR

"Rewindicar lz mvestigacion cualitativa
como otra forma legitima de hacer
ciencia  para  estas  &reas pasa
necesariamente por revisar los grandes
condicionantes y limitaciones que la
corriente logico.positivista ha acarreado
para tales ciencias, como pueden ser,
por ejemplo, y siempre refinéndonos
resirictivamente a la educacion, la
inaplicabilidad y, en consecuencia, la
mutibdad de mucheos de los esfuerzos
derrochados en mwvestigar asuntos
relacionados con temas escolares, el
fracaso escolar entre elios,”

Juan Manuel Alvarez Méndez,

Se sabe que para abordar cualquier fendmeno social se debe contar con una
metodoiogia que respalde vy designe e modo de mirarlo y encontrar sus
respuesias. Para e! abordaje de cualguier fendmenc hay dos tipos de
metodologia: la cuantitativa ¢ positivista ¥ la cualitativa. La metodologia
cuantitativa "se refiere a las técnicas experimentales aleaforias, cuasi-
experimentales, tests ‘objetivos’ de lapiz y papel, analisis estiadisiicos
muliivariados, estudios de muestras, eic. En contraste, y entre los meétodos
cualitafivos, figuran la etnografia, los esiudios de caso, las entrevistas an
profundidad y la observacién paricipativa. Cada uno de estos lipos
metodoldgicos, es decir el cuantitativo y el cualitativo, tiene un grupo de
partidarios guienes afirman que sus métodos preferidos son io mejor adecuados

para la evaluacion.”

"Cock, T.D v Reichards, CH. S {1986). Métodes cualitanves y cuantitativos en vestigacion evaluatva,
Morata, Madrid, p. 50



No es mi pretension discutir cual de las dos metodologias es mejor,
parafraseando a Devereux diré con respecio a estos dos tipos de investigacion,
gue toda metodologia de investigacion debe ser lo suficientemente 10gica para
qgue no anule a su "objeto” de estudio, ... &l dnico defecto que ninguna teoria
puede tener es el de anularse a sf misma, en relacion {anic con su materia de
astudio, COMo su esiraieg@ experimentai.” Ambas metodoiogias pueaen
funcionar para aproximarse a un fenémeno, sin embargo, el objetive u objeto
que se pretenda alcanzar es el factor que va a determinar &l enfoque a utilizar;
para precisar, la eleccion del meétodo de investigacion dependerd de las
exigencias de la situacion de investigacion de gue se trate.

En esta investigacion en particular se utilizé la metodologia cualitativa
porgue permite un acercamiento & los procesos subjetivos -subjetividad
rescatada desde el psicoandlisis- que se observan en {odo fenémenc o heche
social y tomarlos como los principales daios de investigacién de los cudies
emerge ia teoria. Procesos subjetivos que se manifiestan en las palabras,
sentimientos, relacicnes afectivas, tanto del invesiigador como del sujeio que se
estudia. Aqui cabe recordar gue esta subjetividad y sus manifestaciones
(palabras, sentimientos, etc.) estan mediatizadas por el deseo.

Bien, ahora adentrémonos a revisar someramente gue es la metodologia
cualfativa para entender mejor el por qué de su utilizacion dentro de esia
investigacion.

Jacobo® menciona que el términe investigacion cualitativa tiene un campo
polisémico muy basto: "Por citar solc algunos de ios nombres con gue se ha
denominadc a dichas practicas tenemos: etnografica, interpretativa, naturalista,
fenomenologica, desconstruccionista, post-estructuralista e iluminativa.”

2 Devereux, G. (1996). De la ansiedad al método en las ciencias del comportamiento. Siglo XXX, México,
g 39.

° Jacobo, 7. (1999 Anteproyecio de Doctorado La Deriva Histdrica del Sujeto de ia Educacicn Especial.
Apuntes pare la construcaién de una mitologia infannl. Inédito.



Para Taylor y Bogdam® la investigacion cualitativa es aquella que produce
datos descriptivos, refiriéndose con esto a las propias palabras v a ia conducta
observable de los sujetos que se investigan, -no dejando de lado la conducta del
propic invesligador- basandose en descripciones detaliadas de los eventos;
Pérez®, al respecto menciona que la investigacion cualitativa consiste en
descripciones detalladas de situaciones, interacciones y comportamientos
observables.

E! enfoque cualitativo surge como una alternativa al enfogue cuantitativo,
el cual se basa en un conocimienio sistematico de la realidad. Los fenémenos a
jnvestigar dentro de este enfoque deben ser comprobables y cuantificables,
buscan hechos o causas; su objetivo segln Pérez, estd al margen de sus datos
v desde una perspecliva desde afuera, no fundamentada en la realidad creada
por significados intercambiades por los sujetos, la investigacion cuantitativa esta
ofientada a [z comprobacién, as reduccionista ¢ hipoidtica deductiva, es decir,
esta orientada al resuitado. En los fendmenos sociales este tipo de metodologia
basa su investigacién en cuestionarios, inventarics v estudios demogréficos,
metodos que producen datos esiadisticos, reduciendo al sujeto a un simple
ndmero, en los que creen encontrar la respuesia a todo lo que sucede; al
respecto Devereux nos dice: "es la ficcion, aceptada sélo por 10s no matematicos
de gue un enunciado matematico o estadistico necesariamente tiene sentido,"®
En la investigacidon de corte cuantitativo se cree encontrar la verdad en ias
estadisticas, no ven el mas alia del sujeto, su deseo, el cual es hecho aun lado,
ocuitado por los nimeros y porceniajes.

Lo anterior hace ver que en este tipo de investigacion se borra al sujeto a
reducirio a un simple nlimero, vy aungue la investigacién cualitativa no lo toma en
cuenta dzl {odo -ya que tigne otra acepcion de sujeto, muy distinta de! sujeto

psicoanalitico- nos permite aproximarnos a! lado subjetivo del fendmeno, pues

4 Taylor v Bogdam. (1986). fatrodiccion a los métodos cualitativos de investigacidn. Paidos, Argentina
? Pérez, S. (1994). Investigacion cualitativa retos e interrogantes Muralla, Madrid
* Devereux, op. cit., p. 37
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segin Sanchez’, este tipo de metodologia posee un fundamento decididamente
humanisia para entender la realidad social percibiendo [a vida como la
creatividad compariida de los individuos. B! objeto de la invesligacion cualitativa
"es la construccion de teorias préacticas, configuradas desde la misma practica y
consiituida por reglas, no por leyes... Tiene interés por comprender la realidad
Geniro ae un coniexto gado, por eilc debe captarla como ur todo unificado, no

puede fragmentarse en variables.”

Y& que la metodologia cualitativa permite aproximarnes al lado subjetivo
del fendmeno a investigar, se considera como herramienta para abordar el
Fracaso Escolar. En este reporte ce investigacion frato de mostrar que en e}
"problema” del Fracaso Escolar entran en juege otros factores, no sélo ios que
rodean al sujeto (como problemas familiares o personales), sino también los
confiictos interiores, es decir, faciores gue tienen gue ver con la mismg
estructuracion subjetiva del individuo. Ahora, para mostrar mejor el porgueé esta
metodologia nos ayuda a aprehender el lado subjetive de lo que se investiga
pasemos 2 revisar sus caracterisiicas, y en particular las de la entrevista en
profundidad herramienta usada en esta investigacion.

1.1 Caracteristicas de la Investigacién Cualitativa

A grandes rasgos se pueden ubicar las siguientes caracteristicas -planteadas
en: Pérez; Sanchez y Tavlor v Bogdam-, ahora se mostraran de manera
sintetizada:

a) L& teoria constituye una reflexion en y desde la praxis: La realidad es
creada por significados, simbelos e interpretaciones elaborados por

los propios sujelos (investigador - investigade), esto mas que nada

7 Sanchez, M (1996) “Discurso docente ¥ ensefianza del psicoandhsis” Reporte de investigacién, México,
UNAM, Campus lziacala
* Pérez, op. o1t , pp 27 - 28.



atafie a la propia subjetividad del investigador, en la interaccion con
los demaés; es decir, {eoriza de acuerdo a la ftransferencia -
contratransferencia. Se buscan patrones de intercambio, resultado de
compartir significados e interpretaciones sobre [a realidad.

intenta comprender la realidad al ver que los valores, tanto del
investigador como del investigado, inciden en la investigacion y forman

parte de la realidad y la misma investigacion también se ve influida por

log valores del ¢

i, Ios cuales se toman en

cuenta para una mejor comprension de la realidad, pues el

conacimiento sdlo tiene sentido en la culiura v estructura de la vida

d;

cotidiana.

Describe el hecho en el que se desarclla el acontecimiento, al
basarse en una rigurosa descripcion contextual del fendmeno, viendo
fa intersubjetividad en la caplacion de fa realidad mediante Ia
recoleccion sistematica de dalos que haga posible un analisis
interpretativo.

Profundiza en los diferentes motivos de {os hechos zl tomar la realidag
como global, no estatica, como si fuera una realidad que nos viene
dada, sino que es creada por cada sujelo gue confiere a su
compartamiento un significado propio. La realidad es en la medida en
que el sujeto, en virtud del significado subjetivo que le da & su
comportamiento, toma en cuenta &l comportamiento de los otfros para
decidir este. Vemos gque el comportamientc incorpora siempre la
interpretacién del sujeto v por aso sble se puede entender fomando en

cuenta el propio significado que le asigna el propio syjeto.

El sujeto es interactivo, comunicativo, comparte significados, los
cuzles estéan predeterminados por las formas de vida en que los

sujeios han sido iniciados, por eso es necesario descubrir tarmbién el



conjunto de reglas sociales gue dan sentido a un determinado tipo de

actividad social

Cook v Reichardt® proponen las siguientes caracteristicas de lz investigacion

cualitativa:

Interesada en comprender la conducta humana desde el propio marco de

Utiliza una observacion naturalista y sin contral.
Tiene una perspectiva "desde dentro”.
rfundamentada en la realidad, orientada a los descubrimientos, exploratoria,

expansionista, descriptiva & inductiva.

Sin embargo Cook v Reichardt abogan por unz conjuncion entre ios

métodos cualitativos vy cuantitativos, hay los que ellcs flaman, una falsa

disyuntiva entre estos métodos. Para mostrar esto conirastan las caracteristicas

de ambas metodologias, veamos'®:

[}

¢Es necesariamente un positivista [6gico el investigador que emplea
procedimientos cuantifativos? Y del mismo medo jes necesariamente un
fenomenologista el investigador que emplea procedimientos cualitativos?
Ciertamente no porque, por un {ado, muchos investigadores sociales que

utilizan métodos cuantitativos suscriben una posicidon fenomenoldgica.

¢ Son necesariamente naturalisias las medidas cualitativas y necesariamente
enelrantes los  procedimientes  cuantitatives? Los  procedimientos
cuelitativos, como la ¢bservacién participativa, pueden resultar penetrantes

en algunas situaciones investigadoras.

? Cook y Reichardr. Op eit.
¥ Para esto se retomaran partes textuales del libro de Cook y Reichardt, especificamente de las paginas 31 -

36.
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iSon  necesarfamente  subjetives los procedimientos cualitativos vy
necesariamenie objetivos los procedimientos cuantitativos? Habria que
reconocer que el término subjetivo (al igual que el término objetive) puede
fener dos significados diferentes: En algunas ccasiones subjetivo da a
entender influido por el juicic humano”, si nos quedamos con este
significadc fodos los metodos y medidas, tanto cualiativas como
cuantitativas son subjetivas. Pero en la actualidad los filésofcs coinciden en
gran parie en sefialar que iodos ios hechos se hailan inspirados por la teoria
y asi resultan, al mencs parciaimente, subjetivos. Por supuesto que la
asignacion de numeros de una manera mecanica, como es comin en los
procedimientos cuantitativos, no garantiza objetividad. El otro significado de
subjstivo corresponde a la medicidon de sentimientos y creencias. Es decir,
una medida o un procedimiento son subjetivos si toman en consideracion
sentimientos humancs, no siendo presumiblemente éstos observables de
una manera directa. Una vez mas hay que sefialar que no hay razon para
suponer que los procedimientos cualitalivos tengan un monopclio de la

subjetividad.

JAlslan necesariamente los métodos cuantitativos al investigador respecto
de los datos? Es sorprendente que pueda considerarse & acercamientio a los
datos como atributo exclusivo del enfoque cusalitativo, pues el investigador

cuantitativa no puede aislarse de los datos,

¢ Estén necesariamente fundameniados en la realidad, son exploratorics e
inductivos los procedimientos cualifativos mientras que los cuantitatives
cargcen de esa fundamentacidn y son necesariamente confirmatorios vy
deductivos? No existe choque fundamental entre los fines y las capacidades
de los métodos o datos cualitativos y cuantitativos, cada forma de datos
resulta Gtil tanto para la comprobacion como para la generacion de la tecris,
sea cual fuere la primacia del énfasis. Los métodos cualitativos no sélo

pueden ser empleados para descubrir las preguntas que resulta interesante
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formular y jos procedimientos cuantifativos no sdlo pueden ser empleados
para responderias. De la misma manera los meétodos cualitativos peseen

reglas de evidencia y de comprobacion bien definidas para confirmar teorias.

¢ Son necesariamente los métodos cualitativos validos pero no fiables y son
necesariamente los métodos cuantitativos fiables pero no validos? Ni la

fiabilidad ni la validez son inherentes a un instrumento de medicion, la

L e o

bien de la finalidad a la gque se hace servir el

c.

ic
instrumento de medicion y de las circunstancias bajo las que se realiza dicha
medicion.

¢ Se hallan siempre limitados los métodos cualitatives al caso aislade y son
por eso no generalizables? Las afirmaciones en esie sentido verran en dos
puntos: en primer lugar, los estudios cualitatives no tienen por qué iimitarse a
casos aislados; en segundo lugar, ia posibiiidad de generalizar depende, por
lo comiin, de algo mas que del tamarfio de la muestra. Asi, en general no hay
razén alguna para gue los resulfados cuantitativos sean inherentemente mas

generalizables que los resultados cualitativos.

¢Son necesariamente holistas los precedimientos cualtativos y  son
necesariamente particularistas los procedimientos cuantitatives? Es claro gue
la respuesta tiene que ser negativa. Un investigador puede estudiar
intensamente tan sdlo un aspecto circunscrifo de la conducta empleando, por
ejemplo, &l método de Ia observacién participanie simplemente porque |z
conducia se observa con menos precisidn o con una facilidad menor de

cualguier ofro modo.

iHan de suponsrse los procedimientos cuantitativos que la realidad es
estable v que no cambia? En un caso exiremo, ninguna estrategia de
valoracion supone unz rezlidad perfectamentie fijada puesio el propdsito

mismo de la investigacidn consiste en advertir el cambic.
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Esta propuesia de la falsa disyuniiva entre la metodologia cuaiitativa y
cuaniitativa de Cook y Reichardt v su enunciacién, ha mostrado ciertas

contradicciones en el enfoque cualitativo, fas cuales hay que enunciar.

Para Elena Libia la polémica cuantitativo/cualitativo se ha expresado de
gistintos modos. "En slgunos cascos, iz discusian se ha plantesds a modc de
polarizacién dicotémica. Desde perspectivas cualitativas se rechaza, sin
discriminacién algunas, a lo que genéricamenie se incluye como ‘positivismo’,
Desde posicionss cercanas a esta iradicién, se descaria, con fa misma dureza a
los modos que no encuadran al interior de la unicidad metodoldgica con que es

entendida la produccion cientifica.""!

Esta misma autora, en relacion a lo que proponen Cook vy Reichardt
acerca de una conjuncion entre ambas metodologias dice o siguiente: "... se
plantea una complementarizacion de ios distintos enfoques. En realidad, en
muchos planteos, tal compiementarizacién no es mas que una subsuncion de Io
cualitativo a una logica derivada de enfoques hipotéticos deductives. Esto deriva,
por le comun, en ubicar el problema de las investigaciones cuantitativas como =l
de una incapacidad tedrica para {ratar aspecios importantes de la vida social de
dificil mensurabilidad, por lo que se forna necesario ia incorporacidon de ofras
sstralegias como es ol caso de ias llamadas ‘cuglitativas. Desde iales
argumentaciones las investigaciones cualitativas quedan reducidas e inscriptas
al ambito del 'contexto de descubrimiento’; reservandose el ‘contexto de

justificacion’ at conocimiento valido desde otra perspectiva."'?

Per ofro lado, una vertiente de la subjefividad en la metodologia
cualitativa pareceria estar fundada en una logica positivista ya que explican la
vida social al mode de regularidades, en el orden que se expresa en las leyes de

la naturaleza. La investigacion cualitetive "... adquicre centralidad de uns
¢!

" Libia, E. "Antropologia ¢ investigacion educacional. Algunas cuestiones de método.” Revista Paragnaya
de Sociclogia. Afio 29, No. 83 (Enero - Abril, 1992), p. 58.
2 Ibidem.
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concepcion de o social como construccion mitencional de los sujelos a partir de
la interaccidn intersubjetiva de los mismos."” Al estar fundada en la
intersubjetividad la subjetividad que se maneja en la mefodologia cualitativa no
concuerda con la subjetividad del psicoandlisis. ;Porqué? La relacién
intersubjetiva hace referencia a la especulardad entre los sujetos, es una
subletiviZad especular {undada en lo imagwnano) que no Mma en cuenta el
orden simbolico, orden que es fandante del sujeto. Al entrar en el regisiro
simbadlico el individuo es atravesado por el lenguaje, lenguaje que lo marca, per
no hay que confundir lenguaje con habla; el lenguaje se refiere a la estruciura
simbdlica en la que habitamos.

Al aparecer el concepio de simbodlico se hace necesario buscar algin
enfoque que de cuenta de él. Elena Libia propone ia etnografia come una

herramienta de investigacion para dar cuenta de io simbolico.

La etnografia surge como una reaccion ante el enfoque que explica ia
vida social como una regularidad regida por el orden de la naturaleza, y fo mas
importante es que a partir de ¢lla empieza a replantearse la concepcion de
sujeto. Para la autora la etnografia es: una perspectiva de analisis centrado en
los procesos e interacciones de |os eventos sociales "con la mayor exhaustividad
posibie en la obtencién de la informacién, irabajada en profundidad v
triangulada/contrastada en un cierto seguimiento temporal."'* En la etnografia
"ne se trata de 'verdades' a descubrir, ni de 'prusbas' a realizar; el objetivo es
mas bien una mayor comprension de la accion social en la situacion que se
estudia.’® Para Elisie Rockwell "la tarea basica de la etnografia es la de

documentar lo no documentado."®

5 ibidem, p 64.
¥ Ibidem, p 59.
5 Wouds, citado en: Castafieda. A: Tesis inddita, DIE, CINESTAV, IPN, p. 41
* Yoidem, p. 46.
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Continuando: "El termino etnografia deriva de la antropologia vy sighifica
literalmente 'descripcion del modo de vida de una raza o grupo de individuos'. Se
interesa por o gue la gente hace, como $e comporia, como interactla. Se
propone descubrir sus creencias, valores, perspectivas, motivaciones y el modo
en que todo eso se desarrolta o cambia con el tiempe o de una situacién a ofra.
-] La etnografia pretende hacer todo esto desde denfro del grupo vy desde
dentro de las perSpecti'vas de los miembros del grupo. Lo que cuenta son los
significados & interpretaciones de los sujetos.""”

La cita anterior apunta que Ia etnhografia deriva de la antropologia, asi que
habra que recurrir de nueva cuenta al texto de Elena Libia con el fin de ampliar
esta temética, aunque eifa lo llama "Un enfoque antropolégico en |a investigacién

educativa", el cuai se explica a través de los siguientes puntos:
1. La circularidad dialéctica entre el trabajo de campo y el trabajo conceptuai.

Este punto se reflere a que enire el trabajo de campe vy el conceptual
debe haber una reciprocidad, en la que ambos trabajos se vayan modificando v
transformando para alcanzar mayores niveles de interaccion. La implementacion

metodologica para ffevar lo acabo es la siguiente”

e Intentar "obtener la mayor cantidad posible de informacion sobre el problema
en estudio para, pauiatinamente, -apoyado desde el trabajo conceptual-
continuar el trabajo de campo cada vez de un modo mas sistematice, con

focalizaciones precisas."’®

e Realizar "un continuo irabajo de problematizacién sobre el material obtenido,
de construccién de indicios, de anticipaciones hipotéticas orientadoras de

nueva bisgueda en el campo gue, nuevamente, conducira a otras

7 Ihidem, p. 45.
13 Libia, E. op. cit,, p. 61.



21

probiematizaciones en un movimiento espiralado en el que cade vez se

integran mas detalles."'*

Esta circularidad dialéctica se trata de un proceso constructive con una
flexibilidad tedrica que permita un continuc de modificaciones entre el trabaio de
observacion y el trabajo conceptual, en el que se van a ir constituyendo las
categorias analificas.

£l segundc punto que propone Elena Libia es el siguiente’

2. La escala de lo particular en fa investigacion antropoldgica: "es ia escala de
fo particular, de una unidad delimitada témporo v espacialmente de tal forma
que el etnoégrafo pueda observar v documentar directamente situaciones y
procesos concretos conservando la complejidad del fendmeno social v ia

rigueza de su contenido particutar."

El Gitimo punto gue propone es:

3. El conocimiente y descripcién de las significaciones gue construyen los
sujetos

En este punio sefiala gue se deben considerar [a categorias propias del
universo simbdélico al que se accede. Aunque mengiona que para este hay gue
hecer algunas elucidaciones. En primer lugar "una caracterizacion de esa
produccion gue incluye conccimientios, valores gue consfruyen los sujetos
inscriptos en deferminados contexios socichistoricos. A su vez, implca una
concepcidn de sujeto que subyace a la misma. En segundo lugar, e modo en
que ello es constituido en 'materia prima' en el proceso de construccion de

conocimienios."?!

® Ibidern, p. 61.
 Poidern, p. 62.
2! Ihidem, p 65.
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Para elia ia vida social no se reduce a una red simbolica; io simbdlico solo
adguiere seniido en la medida que implica la significacion que tienen de éste
registro los sujetos.

Se ha visto como la investigacion cuazlitativa, v en particular la etnografia,
nge permile tomar 2n suenis 8 SLOBVIGES an 158 TEndmenss Gue $& expiaran
desde esta optica al tomar en cuenta ei universc simbolico en que se encuentran
los sujetos como punto de referencia; por lo tanfo se infiere gue es de gran
utilidad llevarla al campo educative; como lo es el Fracaso Escolar; tal v como lo
mencionan Velasco y Pantojazz; investigadores como Chapirc v Ferry; Eliof;
Montero, y Goetz v Lecomte han mostrade 12 gran utilidad de este enfogue en el
ambito educativc al realizar investigaciones que han hecho ver otros factores
gue no se pueden captar por medio de cuestionarios, como el curriculum oculic
¢ las alianzas enire los alumnos para un mejor aprendizaje, etc., de ahi su gran
importancia para esta investigacién; pues "Una diversidad de experiencias
derivadas de ia antropologia social y cultural, la etnometodologia, ia socioiogia
norieamericana, la fenomenologia, el Iinteraccionismo simbolico, Ia
psicolingliistica revirtieron al campc educativo, y mostraron realidades
aeducativas insospechadas [.. ] Como podra constatarse, las diversas disciplinas
0 aproximaciones de las ciencias humanas han impactado el espacio educativo
y de éstas surgid el campe de la investigacion cualitativa que coloca a2 las
practicas educativas al 'hacer educativo’ en primer término, vy no en el deber ser
como los programas y curricula especificaban a partir de los cincuenta. [..]
Dentro de éstas, no podia faltar el psicoandlisis como una de las revoluciones
del conocimiento del hombre. El descentramiento que hizo Freud del sujefo de ia
razén por el sujeto del deses, gue se aborda desde el inconsciente, inaugurd

una posibilidad de inteiegir la subjetividad humana."®

* Velasco, J. y Pantoja, T. (1998) “Exploracion del Fracaso Escolar a través de la metodologia cualitativa.”
Trebaje leido en ¢t XVII Cologuic de Investigacion de la UNAM Campus Iztacala. Inédito,
> Jacobo, Z Op <it.
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Con la enjrada del psicoanalisis en la investigacién educativa s presenta
"una posibilidad de ruptura al desenmascarar relaciones aparentes, tomadas por
naturales y poner al descubierto estructuras de sostén; al hacernos evidente la
idea de que 'la vida social debe explicarse, no por la concepcién que s¢ hacen
los que en ella paiticipan, sino por las causas profundas gue escapan a la

- " 24
consciencia .

Continuando en ésta conjuncién entre el psicoanalisis vy la ethografia,
Castafieda sefiala gue tanto el psicoanalista como el etnégrafo, en su irabajo, se
abstienen de realizar una interprefacién antes de tener una certeza sobre lo que
escuchan u observan. Ambos (el psicoandlisis v la einografia) buscan vy
encueniran sentido en el sinsentido dei lenguaje v la observacion; fienen a2 la
ausencia como un elemento para la reconstiuccion -para el psicoanalisis seria
més adecuado habiar de deconsfruccion- dei sentido, ya que los eiementos que
estan ausenies -pero paraddjicamentie presentes- en el discurso o la
observacion son imprescindibles para acceder a una posible significacion.
Entonces "el sinsentido abandona su sitio cuandc el etndgrafo -y el
psicoanalista- penetra en la légica que parecia hallarse ausente."® Estas son a
grandes rasgos la caracteristicas que hay que lomar en cuenia para poder
conjuntar el psicoanalisis y la etnograffa. Sin embargo, Arisli, Castafieda,
Landesman vy Remedi mencionan gue dentro de los estudios de corte cualiiative
-entre estos la einografia- hay un abuso y mal uso de los concepios
psicoanaliticos; es ese el problema, no se pueden ftrasladar los concepios
analiticos del todo a la investigacion educativa, aungue cabe recalcar que: "El
psicoanglisis en todas las limitaciones que implica su uso en la investigacién
educativa abre pasec a una mirada a ia otra escena no sélo de los sujetos, sinc a

través de ellos, de la institucion educativa."®

 Aristi, P.; Castatieda, A.; Landesman, M. y Remed;, E. "El lugar del psicoanahisis en la investigacién
educativa. Apertes a la identidad y quehacer det docente.” En: Bicecci, M.; Ducoing, P. v escudero, O.
(1990}. Psicoandlisis y educacién. Facuitad de Filosefia v Letras, UNAM, México, p. 160.

B Castafiede, A Tesis inédita. DIE, CINESTAVY, IPN, - 52,
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Con el psicoanalisis la investigacion educativa se enriguece y también la
investigacion cualitativa al situar al sujeto dentro del orden simboélico, y no
constituido en la intersubjetividad. Orden simbdlico que lo sujeta a la ley, pero lo
hace deseante, de ahi la importancia del psicoanalisis al tomar en cuanta el
deseo estructurado como una falta debido al ingreso at orden simbolico. En este
orden hay significados, que como mitos van estructurando al sujeto, el Edipo es
un significado o mito que se transmite y que cada sujeto lo interpreta de distinta
ria en cuenta esto, elia se
guia por construir un significado de acuerde a la interpretacion de la realidad de
los individuos, pero en esta interpretacion entran los valores de los personajes
involucrados sin ser analizadas en el orden simbdlico, sino en la intersubjetividad
gue es la imagen con que se representan los sujetos; no van mas alia de esto,
no fratan de dar cuenta de esa otro orden ¢ mejor dicho estructura, que aunque
inconscienie, da direccidn al existir humano. Una cita de Arsti, Castafeda,
Landesman y Remedi acerca de esio ayudara a entender mejor a diferencia
entre la subjetividad psicoanalitica y la cualitativa: "Esta necesaria descentracion
del vyo {enire funcion y simbolo) es imprescindible para poder interpretar
situaciones de [a llamada subjetividad y sus ‘'enganches' con Ilas

determinacicnes que porta."?’

Después de diferenciar ia subjetividad en el psicoanaiisis v |2 metodologia
cualitativa, la cual tiene una subjetividad fundada en la razon de los sujetos, en
su imagen y no una subjetividad fundada en el deseo; pasemos a revisar la
antrevista & profundidad, va que en base a esta herramienta se recogieron ios
datos en esta investigacion.

8 Aristi, et. al,, p. 188.
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1.2 La entrevista en prefundidad

La entrevista es una de las herramientas mas usadas para la recoleccion de
datos en cuaiguier tipe de investigacion; tedo el mundo conoce su mecanica, ei
enfrevistador elabora pregunias v se las plantea al entrevistado, auien las
responde. La entrevista por lo general se utiliza para: a) obtener informacion de
personas o grupos; b) dar vy facilitar informacidn; ¢} influir sobre cierios aspecios

del comportamienio de un individuo {gjercer un efecto terapéutica).

José Bleger, hablg de entrevista psicologica la cual parece tener nexos
con la entrevista en profundidad. Antes de ver este nexo, hay que establecer las

caracteristicas de ia entrevista psicologica.

El ve a ia entrevista psicolégica como un instrumenio fundamental del
método clinice v como una técnica de investigacion cientifica. Lo que é! llama
entrevista psicolégica bien podria compararse con la entrevista en profundidad,
pero en la entrevisia psicolégica, segin &, se persiguen objetivos psicolégicos,

tales como la investigacion, el diagnéstico y la terapia.

Dentro del mismo texto a parfe de [a entrevista psicoidgica sefiala otros
dos lfipos de enfrevista: cerrada v abierta, las cuales no deben confundirse con la
entrevista psicoldgica. En el primer fipo de entrevista las preguntas estan
estructuradas y no permiten que el entrevistado divague en sus respuestas y por
lo general este tipo de entrevistas se basan en cuestionarios. En el segundo fipo
{entrevista abierta) ias preguntas son flexibles, no hay tema fijo a explorar, por lo
que las preguntas se pueden hacer conforme a los puntos que se vayan tocando
en gf transcurso de la entrevista, para Bleger, esta flexibilidad va de acuerdo a la
esiructura particular del sujeto, ademas de permitir una indagacién mas amplia
de la personalidad del sujeto.

# Didem, p. 162,
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En cambio la entrevista psicelogica en coniraste con ia de tipe cerrada y
abierta: "intenta el estudio v la utilizacion del comportamiento total del sujetc en
fodo curso de la relacion establecida con el téenico, durante ¢l tiempo en que

dicha relacion se extienda"®

Yy "ne consiste en aplicar consignas, sino en
investigar en Iz personalidad del enirevistado a la vez que en nuestras tzorias y

NUESITos Propios instrumentos ae trabajo, *°

Algo importante a subrayar dentro de las entrevisias, v que menciona
Bleger, es que hay tomar en cuenta los fendmenos psicoanaliticos de
transferencia y contratransferencia, algo que también Devereux sefala, pero &
da mayor importancia a la coniratransferencia, ya que el analisis de la
contratransferancia es cientificamenie mas productive al analizar la ansiedad
que suscita la cbservacion de fodo comportamiento. Esto obliga a detenerme un
momento vy abrir un paréniesis para revisar superficialmente estos fendmenos y

ver |z influencia que tienen en las entrevistas.

Para Freud la transferencia es la base de todo tratamiento, el sujeto
deposita en el analista ciertas representaciones psiguicas o mociones fibidinales
gue se apararon de la realidad objetiva durante su infancia, mociones o
representaciones apartadas por la represién, por o que se despliegan en la
fantasia o vivencia actual v debido a esto el sujeio actuara frente al analista
como si fuera la persona de su faniasia, es decir, deposita en €l esas
representaciones psiquicas que actualiza en la perscna del analista
sentimienios, actitudes y conductas, las repite una y otra vez. Aunque hay otra
vertiente para entender la transferenciz desde Freud; esta enunciada en el
articulo Trafamiento psiquico (tratamiento de alma). En este articulo Freud habla
de las expectativas hacia el medico o la curacién por parte del paciente, por
medic de estas expectativas las fuerzas animicas pueden provocar ia

contraccion c curacion de afecciones. "La expectativa confilada con la cual

® Bleger, . {1985). Temas de psicolagic, Nueva Visiin Argenana, p. 12.
® ibidem, p- 18.
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contribuye al influjo inmediato de la medicina prescrita depende, por un lado, de
cuan grande sea su afan de sanar; por el otro, de su fe en que esta dando ios
pasos correctos en esa direccion, vale decir, de su respeto al arte medico en
general y, ademas, del poder que atribuya & la persona de su médico, y aun de
la simpatia puramente humana que el médico haya despertadc en &% Con que

tm e L o S —— . - mm o E e i | 3 [ S N R Ty s poy
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gue al médico se ie supone un saber que curara al enfermo, entonces la

curacion es un acto fundado en la transferencia.

Por otra parte la contratransferencia, de acuerdo con Devereux, es la
"suma total de aquellas distorsiones en la percepcion que el analista tiene de su
paciente, v ia reaccion ante él que e hace responder como si fuera una imagen
femprana y obrar en fa situacidn analitica en funcion de sus necesidades
inconscientes, des&os y fantasias, por io general infantiles."** Estos fenémencs
psicoanaliticos ayudan a un mejor andlisis de las entrevistas, pues danh cuanta
de aquelio que no esta inscrito en &l discurso, pero que sin embarge o van
conformando.

Bien, revisados someramente estos {érminos coniinuemos con la
entrevista en profundidad, Taylor y Bogdam, al respecto nos dicen: "Por
enfrevista cualitativa en profundidad eniendemos reiterados encuentros cara a
cara enire el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos hacia |z
compransién de las perspectivas gue tienen los informantes respecto de sus
vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias
palabras... el propio investigador es &l instrumento de la investigacion, y no lo es

un protocolo o fermulario de entrevista."*

¥ Freud, S. (1890) Tratamiento psiquico {tratamiento del alma). Tomo 1, Obras Completas (1996),
Argentina Amorrorty, 24 Tomos, p 123

! Devereux, op cit, p.69.

* Tayler y Bogdam, op. cit. p 101.
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Estos autores proponen tres lipos de entrevista a profundidad: e! primero
es la hisioria de vida o autobiografia socioidgica, ef segundo se dirige af
aprendizaje de acontecimientos y actitudes, gue debido a su naturaleza no se
pueden observar directamente, y el dltimo fiene como fin proporcionar un cuadro
amplio de una gama de escenario, sifuaciones o personas, Una tltima definicion
para ierminar esie apaiado cofresponde a Marta Rivas, citango a Sue Jones, la
entrevista a profundidad "cumple su cometido como dispositive de indagacion,
solo en casos de enfrevista no estructurada, cuyc tipo de exploracion tiende,

predominantemente, a abrir nuevas lineas de conocimiento."*

La entrevisia en profundidad, segidn Maiia Rivas, se puede reconocer
como una estrategia de intervencion: “se desea insistir en que las entrevistas se
identifiguen como dispositivos de intervencion, al mismo tiempo que completan y
consiituyen parte de la estrategia mefodologica general, crean efectos en ef
campo investigativo susceptibles y necesarios de ser analizados.”* Habria que
ver la conceptualizacion que tiene esta autora de intervencion, porque aungue
se sabe que la intervencion es un modo investigacion, no se persiguen ios

mismos objetivos que dentro de una investigacion propiamente dicha.

Ahora bien, las caracteristicas anteriormente enunciadas muestran que
en las entrevistas lo mas importante es el relato, mejor diche, &l discurso, que el
significante fluya, que los significantes se ariiculen con ofros significantes y se
hagan discurso. Aguf entra el enfoque psicoanalitico de nueva cuenta al ser la
orientacion tedrica gue mas privilegia e! sinsentidc del discurso, con su
planteamiento del significante que en la preduccion de encadenamientos de

significantes se produce un "plus” de sentido.

* Rivas, M. “La entrevista a profundidad: Un abordaje en el campo de la sexuahidad”. En: Szagz, C ¥
Cesnez, 8. (1996). Para comprender la subjetividad Investigacion cualitativa en salud reproductiva y
sexualidad, Colezio de Méxiso, Centre de Estudios Demogréficos v de Desarrotlo Urbano. p 211.

* Ibidem, p 205,
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Visto desde esta perspectiva, lo que el entrevistado cuenta o de le gue
habla, vy mas en una entrevista donde se esta frente a un sujefo supuesto saber
{el entrevistador), no es cualguier cosa, sinc los modos en que ha vivido como
suUjeto deseante, asi parezca que su discurso sea insignificante, pero esta in-
significancia esta enredada con su verdad, con su deseo.

Dentro dei psicoanalisis se sabe que los fenémenocs inconscientes no se
pueden vislumbrar sino bajo la forma de asociaciones entre representaciones de
palabra {significanies), es decir, solo se puede vislumbrar en el discurso y mas
especificamente en los corles de éste; la existencia del inconsciente es una
existencia de lenguaje.

El lenguaje ha tenide gran importancia desde los ptrimeros tiempos del
psicoanalisis, Freud en Trafamiento psiguico (tratamienfo del glma), recalca la
importancia que tiene fas palabras para un tratamiento animico, su poder
ensalmador para eliminar estados patologicos, el hablar cura; hay que recordar
como Anna O. bautizé al método de Breuer vy Freud en ia antesala del
psicoanalisis "talking cure”, cura por la palabra, o meior dicho por el lenguaie.
Citemos a Freud para aclarar esta idea: “Las palabras son, sin duda, los
principales mediadores del influjo que un hombre pretende ejercer sobre los
otros; las palabras son buenos medios para provocar alteraciones animicas en
aquel a quien van dirigidas y por eso ya no suena enigmatico aseverar que ¢l
ensalmo de la palabra puede eliminar fendmenos patologicos, tanto mas

aquellos que, a su vez, tienen su raiz en estados animicos.”®

Con el poder ensalmador de la palabra termind este capitulo que no
pretendidé hacer un recuente profundo de la metodologia cualitativa, tan soclo
sirvio para tratar de situarla tedricamente y ver su utilidad para la investigacion

que se llevd a cabo. Se trato de dar cuenia de la subjetividad en e! Fracaso

¥ Prend, § (1890) Tratamiento psiquice (tratamento del alma). Tomo 1, Obras Completas (1996),
Argentina Amorrortu, 24 Tomos, p 124



Escolar desde un enfoque psicoanalitico, o que otras melodologias borran con
sus procedimientes, al no tomar en cuenta ja afectividad o el deseo del
investigador y el investigado, "... una teoria del comportamiento gue no pueda
explicar también el comportamiento de! observador en funcién de si misma -lo
gue el psicoandlisis si puede hacer- es segmentaria, inconsecuenie vy
autodestructora.”*® Ei psicoanaiisis si puede -0 raia de- expiicar \a reasitn o2
ansiedad o mejor dicho la angustia, que tiene el investigador frente al fendmeno
o suieto gue observa y escucha; esio io hace a fravés del andlisis de la
conirairansferencia; apalabrar lo que le causa a uno como investigador el estar
observando a otro sujeto, el como nos enredamos y nos envuelve su discurso, y
come esto distorsiona la forma en que lo escuchamos y/o observamos. Todo
esfo nos muesfra [a valiosa aportacién de! psicoanalisis a la investigacidn

cualitativa; asi pongo punto final 2 este capiiulo.

* Devereux, op. cit. p 39



CAPITULO 2
FRACASO ESCOLAR

“Es probable que existen
dificitltades escolares de ongen

nuramente  pedagbzice, de wodas

maneras, este sintoma recubre casi
siempre otra cosa.”

Maud Mannoni.

El Fracaso Escolar es un tema de mucha preocupacién para la pedagogia y la
psicoiogia. La inquietud por su estudio, la busgueda de sus causas y sus
posibles soluciones, se debe a que este problema “rompe con tode aguello gue
pareciera funcionatl en educacion: métodos y técnicas, en ocasiones, muy bien
disefiadas, herramientas didacticas a veces muy sofisticadas, profesores cada
vez con mas afios de preparacion, incremenio en el presupuesic destinado a la
educacion, etc. Es por elic, gue con frecuencia se piensa que: cuando un nifio
aprende es por que el método funciona; cuando no aprende es porque no estaba
maduro, porque el medic social y familiar no contribuyen. Hay una falacia

sistematica que consiste en atribuir los éxitos al método v los fracasos al nifio."!

La fatacia que hay en torno al Fracaso Escolar abre muchas
interrogantes; si se debe a una mala técnica pedagogica o a que ¢l nifio no
estaba preparado para el aprendizaje. De esto se deriva el gran problema para
definirlo, si no se sabe cual es la falla que hay dentro del Fracaso Escolar,
entonces unoc se pregunia: ;Serd necesario definir el Fracaso Escolar? Si uno
no sabe qué es lo que se juega en &l, de quién es &l fracaso o, a qué se debe.
Aunque, para los fines de esta flesis es necesario definirlo, ¥ no
pretendo agotar este significante, tan sélo daré una significacion mas. Pero se

vera que su polisemia es muy vasta. Sin embargo, influido un poco por el

' Campos, M. (1997) “Reflexiones sobre el fracaso escoler en yna escuels primaria publica, desde un
enfoque cualitative”. Tesis de Maestria en Educacién, Huixquilucan, Estado de México, Universidad
Anghuac, p. 27
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discursc psicoanalitico, quiero dejar esta pregunta en pie: ¢Es necesario definir

el Fracaso Escolar?

Comencemos diferenciande el Fracaso Escolar de i1z desercidn o
abandono escolar, del que unos autores hablan, ya que estos términos pueden
prestarse a confusion. La desercién o abandono escolar es “el fracaso para

completar un determinado curso de accién o alcanzar una meta deseada, en pos
de la cual el sujeto ingresd 2 una
Desde el punto de vista del autor citado las deserciones son voluntarias y
parecen originarse por ung insuficiente integraciéon personai con los ambifos
gscolares, Mientras que “fracasar segln el diccicnario de ia Reai Academia de ia
Lengua Espafiola, es un suceso tastimoso, funesto, es un resultado adverso en

una empresa o negocio.”

Aunque en la definicion de desarcion escolar figura la
pzlabra fracaso, se debe entender en el senfido estricto de su definicion, es
decir, como 2l resulfado adverse en una empresa o negocio v veremes que en &l
significante Fracaso Escolar adquiere ofro sentido, sin embargo en la desercion

algo del orden del fracaso esta presente.

Con la definicion de la Reai Academia de la Lengua Espaficla, se
vislumbra gue el fracasc es opueste al éxito, lo cual implica un (prejjuicio de
vaior en la empresa o negocio en el gue uno se encuentra y este juicic, como o
afirma Cordié, esta en funcién de un ideal impuesto por los padres o la escuela,
lo que nos hace pensar ¢De quién es ¢l fracaso?, ;Del sujeto?, ;De la familia?

o . De la escuela? Si es que el fracaso debe recaer en un personaje.

Cordié opina gue este ideal cobra cada vez mas importancia en la vida de
cualguier suiete debido a la exigencia de éxitc que [a sociedad moderna impone

por fa creencia de que el éxito o el triunfar en la escuela puede asegurarle al

% Tinto, B. “Definir la desercion: una cuestién de perspectivas”. Revista de la Educacion Superior Vol 18,
No. 71, 1989, p. 37,

* yelasco, J. v Pantoja, T. © Culpa, fantasias infanttles y fracasos escolares”. Revista Rompan Filas, No 28,
1997, p. 24
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individuo una buena situacidon econdmica, lo que constituird que €l consuma
bienes producidos por la industria capialista en la ¢ue habita. Con esto se da
uno cuenta de porgue es tan importante el éxito en la escuela. Asi, en una
sociedad oue cada dia exige mas a sus sujelos el éxite, et Fracaso Escolar
aparece como una patologia en la que se revela ef sujeto del discurso de
nuestra época, es la patologia de nuestra época tal y como lo afirma Cordié; ne
solo es la exigencia de la sociedad ia que engendra los problemas, sine también
¢l sujeto gue expresa su mal-estar en ta cultura, en el lengusje de egla época en
la que el dinero, los bienes materiales v el exito social son los valores
predominanies.

El Fracaso Escelar no deia indiferente a nadie, 2 todos nos toca algo,
pues hay quienes lo vivieron y lo superaron y les trae recuerdos no muy gratos;
pero fambién hay quienes este Fracaso Escolar significd un fracaso en la vida y
este no-éxito lo llevan como sombra en el transcurso de su existencia, viven &l

fracasc como una injusticia.

A tratar de definir, mas que definirlc es una primera aproximacion al
Fracaso Escolar. Entiendo a! Fracaso Escolar como el no aprobar cierta(s)
materia{s), e! repetir un semestre o un afio escolar, que se vive come fracaso
por ne cumplir con las expectativas que los demas esperan dei estudiante en su
rendimiento académico. Es un fracaso impueste en el sujete por los demas
{padres, maestros v sociedad), asi el significante Fracaso Escolar no es el
resultade tan funesto como se piensa, al ser un fracaso impuesto por los demas,
estos son los que lo hacen vivir de manera funesta. Al tomar de esta forma el
significante Fracaso Escolar, lo diferencio del abandone o desercion escolar. En
el Fracaso Escolar se permanece deniro de la escuela cargando con los
prejuicios de los demas v nc se esta fuera de eila. Agul de nuevo retorna la

pregunta ¢De quien es el fracaso?
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Si se observa que "ef fracaso es una cuestion compleja cuyas causas son
multiples y diversas, unas vinculadas a ia estructura propia def sujeto, otras son
circunstanciales; el hecho de que se entrelacen y actien las unas scbre las otras
no facilita la comprensidén del fenémenc.” Ni ayuda a que se sepa
verdaderamente de quien es el fracaso, por lo que no cometamos el mismo error

¥ SNjACEMOs & Quienes Parucipal 8n & Fradass CSCOIaT y 108 CLIPMOS por elo.

El Fracaso Escolar afecta al sujeto en dos terrenos como "son la infimidad
y la representacién social permite enirever la complejidad del problema vy
la diversidad de soluciones propuestas. Las medidas encaradas seran
fundamentalmente exieriores al sujeto, puesto que & componente neurdiico

S

intimo del fracaso escolar es, en general, ignorado o negade.”™ Vemos que el

significante Fracaso Escolar no es facil de entender o aprehender.
Pasemos ahora & revisar las causas del Fracaso Escolar desde distintas

aproximaciones para un mejor enendimiento de este.

2.1 Diferentes aproximaciones

Dentro de [a investigacién del Fracaso Escolar hay diferentes posturas vy
aproximaciones que lo explican, éstas enumeran una serie de causas cuyo
origen tiene mucho que ver con la especialidad bajo la cual trabajan. Existen
auiores gue lo han abordadc a partir de problemas de aprendizaje, otros como al
resultado de aspecios emocionzales y afectivos, o bien en relacion & problemas
de tipe socioecondmico (desnutricion, desintegracion familiar, pobreza, eic.). De
acuerdo con esto Campes® hace una lista de las posturas desde las cuajes se
ha abordade el Fracaso Escolar, las cuales parten de: a) La necesidad de amor

y del propio valor que todo sujeto tisne, b) La incoherencia entrz |a estructura

* Cordié, A. (1994). Los retrasades no existen Psicoandlisis de mifios con fracaso escolar Nueva Vision
Argentina, p. 9.

* Ihidem, p. 44.

6 Campaos, op. it



escoiar y la estructura de los mecanismos de evaluacidn. ¢) La confradiccion
entre la cultura escolar y la cuitura popular, d) Las situaciones econdmicas y
sociales gue rodean a los sujetos.

Cualquiera que sea la aproximacién gque intente dar cuenta del Fracaso
Sscoiai €S iivipsiianie resaiar que este fracasar en iz escueia no es
necesariamente un fracaso en la vida, aungue este fracaso en la escuela puede
tener consecuencias en toda ta vida futura del sujeto. Los padres v el sujeto
viven este Fracaso Escolar como algo funesto, para Velasco y Pantoja’, el
Fracaso Escolar trae consigo culpa: se culpa &l sujeto por su fracaso, & ios
maesfros por que no saben ensefiar, a los padres por no atender
suficientemente ai nifto, a su compafiero por distraerle o a la novia por quitarie ef
tiempo. Culpa que no se amolda en ningln sitio ¢ personaje, que va de un lugar
a ofro dejando sus huelias en quienes la toman, viviendo su incomodidad. Ellos
proponen siguiendo le iesis de que si el sujeto se asume come culpable, lo es,

asi que hay que buscar el origen de esa culpa

Siguiendo la idea anterior, cabe resaliar que no se debe dejar que el
sujeto que se ha etiquetado con el Fracaso Escolar cargue con la culpa para
siempre, hay que analizarla, pues si esto sucede io hara inseguro y el fracaso no
soio sera escolar, sinc en foda la vida. E! destine de guien haga suya ia culpa es
el fracasar en 1z vida, la imposibilidad de hacer algo bien por la inseguridad gue
genera la culpa.

Velasco y Pantoje mencionan que este fracasc es la consecuencia de una
falta de energia psiquica en el trabajc académico, no hay afecto por los textos
de estudic o las clases (no se lbidinisan), la energia psiguica se encuentra
trabajando en la elaboracion de fantasias, las cuales pueden ser de dos tipos:

agresivas y sexuales, al igual que [a pulsion. Faniasias que interfieren en el

"Velaseo, 1.y Pantoja, T. * Culpa, fantasias infantiles y fracasos escolares™ Revista Rompan Fiias, No. 28,
1997.



desenvolvimiento académice del sujeto, pues en ellas se gasta la energia
psiguica en vez de esiar en to académico. Asi, ellog propenen gue se tomen en
cuenta estas fantasias para el abordaje del Fracase Escolar siguiendo o que
ellos llaman el pensamiento freudiano. Sin embargo hay que puntualizar que
esta forma de ver el Fracaso Escolar nc se considera como psicoanalitica
porgue no sithan al Fracaso Escolar como sintoma. no es referido como un
conflicto entre fas instancia psiquicas, aunque en la fantasia se juega algo dei

orden del deseo, por medio de la fantasia se intenta aproximarse al deseo.

La siguiente aproximacién del Fracaso Escolar se puede situar en la
perspactiva fenomenoidgica, la cual frata de buscar en el entorno del estudiante
las causas de su fracaso en la escuela. Lurcart®, dice que se debe otorgar al
Fracasc Escolar su significade real, &l de un fendmeno sccial que tiene muchas
causas. Cordié cuando habla de la aproximacion fenomenolbgica, dice gue
nunca hay una sola causa en el Fracaso Escolar, gue siempre exisie una
conjuncién de varias que al actuar unas scbre ofras interfieren. "El fracaso
escolar tiene de particular que toca operzciones inteleciuales en apariencia
alejados de toda carga afecliva, el sulrimlento y la angustia no sen nunca

evidentes, por lo menas en el primer momento."

Para Avanzini, "se considera como fracasado al alumno cuyas notas son
generalmente inferiores a la media y que se sittia al final de la clasificacion."'
Estas malas notas son consideradas as! por los maestros y familiares, mas no
por fos nifios, agui de nueve hace su apearicion el valor del ideal antes
mencionado, ya que si los familiares sienfen indiferencia por los resuliados
académicos del nific el fracaso no puede resultar penoso y no se ilamaria
fracaso. Es decir su ideal no es que el sujeto obtenga buenas notas, su ideal se
encuentra en otro lado, tal vez que &l sujeto se case y tenga hijos o cuaiquier

ofro.

8 Lurkart, L. (1997). El fracaso y ¢f desinterds escolar. Gedisa, Barcelona.
? Cordis, op. cit. p. 55.
1 Avanzini, G. (1994). E! fracaso escolar Herder, Barcelona, p 19.



Para este mismo autor el repetir un afio o grado escolar no es signo de
fracaso, por el contrario puede servir para prevenirlo, pues segin &I, para hablar
de Fracaso Escolar debe haber una regularidad en ias malas notas, las cuales
estan basadas en un ideal impuesto por ios padres. Algo importante que hay que
recalcar y que Avanzini sefiala dentro de este misme contexio, es que et aprobar
ne es sindnimo de éxito en la escuela, &l éxito fiene que ver con la ideoiogia

(ideales), la forma de pensar 0 metas de los padres

Hay casos en los que el fracaso es causado por lo que &l llama "falia de
inteligencia", et estar "desprovisio” o "poco dotado de intuicion”, asi el nific es
capaz de aprender o memorizar unas reglas, perc no sabe aplicarlas. También
&l nific "peco dotade" tiene dificultad para arficular su lenguaje y expresarse, gue
s& manifiesta en su incapacidad per construlr frases y su vocabulario bastante
limitade. Perc habria que preguntarie al autor: ;Qué seria el estar dotado de

inteligencia?, ¢Come se valora la infeligencia dentro del contexto escolar?

©ftro factor mencionado por este autor es la pereza; aquelios nifios gue no
tienen "falta de inteligencia” y sus maestros saben que él puede dar mas, a este
nific se le etigueta como "perezosc”. Etiqueta que es un significanie con un peso
enorme y marcador. La etiqueta pereza deja caer en el nifio toda la culpa por su
fracaso y no ya en los padres. en cambic cuando el fracaso se debe a "falia de
inteligencia” la culpa recae en fos padres ya que ellos piensan que por algo que
ellos hicieron mal su hijo no es inteligente. Pero Avanzini hace una pregunta al
respecto sLa pereza explica el fracaso? ;Es ta pereza ia causa del fracaso?
"Muchas personas se vuelven perezosas a causa de sus fracasos, no €5 que
fracasen porgue son perezosos. Confrariarmente a lo que per lo comin se cree,
la pereza no es la causa del fracaso sino su efecto; no es porgue un nific sea
perezoso por naturaleza por [o que no se adapta a la vida escolar, sinc que,
debido a que, por una razdn cualguiera, no se adapta a la vida escolar, se

vuelve perezoso."' ' Esta falta de adaptacién ;a qué se debera? A la demanda

! fhidem, p. 46.
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aplastante que fe hacen los ofros para que aprenda y forna al sujete perezoso

como una defensa conira esto.

Avanzini enumera ctros factores: Nive! cuitural de los padres; de acuerdo
a este los padres exigiran al nifio cierto rendimiento escolar y lo valoraran, El
nivel culturai va muy ligado con el medio socio-culiural, entre mayor sean estos

niveles se le exigird mas y se vivira mas terriblemente el fracaso. Esta es la idea

en el comiin de las personas; puede suceder gue aungu
nivel culiural altc no exijan buenas calificaciones sus hijjos, y por el conirario
puede haber padres con un nivel cultural bajo que exijan un alto rendimiento
escolar & sus hijos. Cualquiera que sea el nivel cultural el Fracaso Escolar se

puede vivir como algo funesto o como algo gue pasa desapercibido,

El &ltimo punto gue nos sefiaia es la desunidn famitiar o la separacion de
los padres, la cual también influye en el fracaso de un nifio, esto le provoca al
nifio una sensacion de inseguridad y el temor de una frustracion, el nifio no pone
atencion a la escuela, su atencion esta centrada en i¢ que sucede enfre sus
famiiiares.

Por tliimo revisemos el Fracaso Escolar desde el discurse conductista;
aungue en este discurso parece no figurar dentro de su vocabulario ef términc
Fracaso Escolar, este se puede equiparar con ef {érmino problemas especificos
de aprendizaje, digo esto porque en mi formacion dentre de esta institucién
universitaria -cuvc enfogue es conductista- tuve la oportunidad en la practica
clinica de educacion especial de atender a este tipo de nifios. Con lo revisado en
esa materia pude encontrar gue estos terminos se equiparan. También
argumento que la demanda que hacian los padres a los ferapsutas en esta
practica, era gue el nifio no cumplia con las expectativas, en algunas ocasiones
de los padres, pero la mayoria de las veces de la institucidon escolar, por o que
se veia al nifio como fracasado escolarmente. Esto Gltimo remite de nuevo a la

pregunta ¢De quién es ei fracaso? Se dard respuesia a este cuando revisemos
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el Fracaso Escolar desde el discurso psicoanalitico. Bien, pasemos a revisar
algunas definiciones de los problemas especificos de aprendizaje para ver

porque se pueden equiparar estas definiciones.

Para Myers y Hamil, "los nifies con dificultades especiales en
aprendizaie muestran a2lguna perturbacisn en uns o mEs O 08 LISCESTS
psicologicos fundamentales relacionados con el entendimiento, empleo del
ienguaje, hablado o escrito. Esas alteraciones pueden aparecer como anomalias
al escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, 0 en ariimética. Se frata de
condiciones que se han definido como impedimentos de tipo percepiual, lesiones
cerebrales, disfuncion cerebral minima, dislexia, afasia, etc."'? Es notorio come
en este discurso se ve al individuo (sujeto) como un objefo, se habla por él,
incluso podriamos decir que dentro de este discurso el sujeto es responsable de
su fracaso va que este se debe a problemas biolégicos 0 psicoldgicos, todo se
vasa en lo que se ve, jpero acaso el sujeto es todo lo gue se ve? No, hay algo
mas alld que no se puede ver o aprehender. Esta definicion, bastante
influenciada por el discurso médico, menciona que los factores que provocan
fracaso son en su mayoria lesiones o fallas de fipo cerebral, causas gue se

pueden observar claramente por los signos o caracteristicas del sujeto.

Pasemos a ofra definicion, esta vez de un profesor de estz institucion
universitaria. Romano, nos dice gue "lodos aguellos nifios que presentan
dificuliades pariiculares en una &drea de desarrolio, la académica, gue se
caracterniza por las alteraciones en el proceso de adquisicion yfo mantenimienio
de repertorios académicos basicos, tales como la lecto-escritura o las
habilidades aritméticas elementales, la presencia de este tipo de problemas se
manifiesta como una forma de retraso escolar del alumno, en comparacion al
desarrollo regular que muestran ofros nifics en condiciones similares de

ensefianza-aprendizaje. Estas dificultades pueden estar asociadas a la

12 Myers, Py Hamill, D. (1982). Méiodos para educar mifios con dificuliades en el aprendizaje. Limusa
México. p. 18
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presencia de problemas en ofras areas del desarrollo como el lenguale, la
socializacién y la conducta motora; ademas funcionalmente se relacionan
interactivarnente, a diferentes factores del ambiente escolar y familiar, asi como
a factores generados por el individuc."” Cabe recalcar y diferenciar que las
dificuliades en el aprendizaje no es la consecuencia del Fracaso Escolar, ya que
2sie auior considera gue ias (oicuiiades en el aprendizaie escoial S0 18 Causa
dei Fracaso Escolar. Esto hace notar que dentro dei discurso conductista ne
figura este término, sino que es la consecuencia de las dificultades en el

aprendizaje.

Con respecto a esia Utima definicion, diré que no es tan agresiva como la
anterior al no rebajar al sujeto tan sodlo & un ser biologice. En esta Ultima
definicidn los problemas en et aprendizaje son causados por no contar con los
repertorios o habilidades necesarias, aungue no se dejan de iado los problemas
bioldgicos. Sin embargo hay que resalfar que ai final de |la definicién sobresale
una causa de las dificultades del aprendizaje, esta es: factores generados por el
individuo, o que permite pensar el problema de las dificultades en el aprendizaje
mas alld de los factores enumerados por el autor. Esto fue lo que en una ocasién
hice notar en un escrito académico (glosa), pues debide a mi experiencia
al interactuar con este lipc de sujetos en ta practica clinica, mencioné gue las
dificultades en &l aprendizaje $& deberfan pansar ¢ trabajar desde los problemas
emocionales del sujeio, lo que llama Saad', hacer una mirada subjetiva de las
dificultades en el aprendizale, linea en la que se sitla esia tesis. Con esto se da

pie para revisar desde el otro lado de la moneda al Fracaso Escolar.

& Citado en: Gonzalez, A. {1993} “Propuesta de un material didéctico para ensefiar los principios de
refacién a nifios con problemas de aprendizaje” Tesis de Licenciatura, UNAM, Campus lztacala, p. 84

¥ Saad, S. (1998) “Una aproximacién al sujeto en el campo de las dificultades de aprendizaje: estudic de
casos” Tesis de Maestria en Psicologia Clinica, México, UNAM, Facultad de Psicologia
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2.2 E! Fracase Escolar: Un intente de lsctura

psicocanalitice

&l Fracaso Escolar dentro de! discurso psicoanaiitico su puede situar como un
sintoma, v como todo sintoma quiere decir alge; es un enigma nos dice Lacan,
recubre ofra cosa, la cual hay que encontrar ¢ des-cifrar en el discurse del
sujeto.

Es a la vez un significante que marca al sujeto. que jo devalGa y por lo
tanto le acarrea problemas en la imagen de si mismo. Asi, vemos que, "e!
sintoma del descenso en € nivel escolar, es de hecho, el grito de alarma de un
adolescente que pide ayuda.""® Es un grito de alarma del sujeto al cual se le
abliga a aprender. E| Fracasc Escolar es una reveiacion del sujeto que da
cuenta de los diferenies estratos de su consiiiucion; hay "una dimensitn
sspecifica que no se encuentra en ofras esiructuras neurdticas; es ~la herida

narcisistica de un ser desprestigiado a sus cjos de los otros."™®

Para Reyes,'’

el Fracaso Escolar se puede ubicar tanto en un plano
exirasujeto, es decir desde la perspectiva fenomenocldgica, como intrasujeto, o lo
gue es io mismo, situarlo dentro de la estructuracién de la personalidad, ubicarlo
como un sinfoma. Para esie autor en el Fracaso Escolar se muesira una
confluencia de deseos, los cuales vienen de los padres ¢ maestros, desecs gue
cbligan ai sujeto a aprender. Cordié, afirma que para gue aiguien aprenda es
necesaric que lo desee, pero nada ni nadie puede obligar al sujetc a desear a
aprender, ni sus padres, los cuales ven en el é&xito escolar un cbjeto de
satisfaccidn, “el nifo no aporta el conflicte amor-odio, o encuentra en los padres

gue le piden amor por deber.”™® Al igual los maestros ven en el é&xito del

'S Manneri, M. (1981) La primera entrevista con el psicoanalista Gedisa, Barcelona, p. 98.

8 Cordié, op. cit., p. 44.

1 Reyes, R. {1994} “E! fracaso escolar como sintoma neurdtico”. Tesis de Licenciatura, México, UNAM,
Facultad de Psicologia.

¥ Mannoni, M. (1984). La educacién imposible. Siglo XXI México, p. 21.



estudiante su objeto de satisfaccion, pues en base del éxito de sus educandos
estd la base de su propic éxitc como maestro. Los sujetos pueden por un
momento cargar con todas estas expeciativas, con este aglemerado de deseos,
“pero, tarde o temprano, sole frente 2 una hoja en blanco o a una tarea a3

realizar, se vera confrontado con su propio desec™'®

y se refugiara en el sinfoma.

Muy apropiadamente Cordié Hlama al Fracaso Escolar ancrexia mentai,
pues del mismo modo que el anoréxico no come nada por estar sepuliado su
desec por [os deseos de los otros, el sujeto que presenta anorexia menial hara
todo lo posible por no aprender, como una forma de revelacion ante la demanda
aplastante del Otro.?°

En esta confiuencia de deseo siempre hay una contradiccion entre las
aspiraciones y desecs del sujeto vy el deseo de los olros (padres, maestros v
sociedad). Hay que recardar que el deseo se articula por una falta y no por una
imposicion de los demas, no se impoene, es una falia de ser debide a la enfrada
al orden de [a cultura, a sus leyes, que nos hacen renunciar al objeto de ias
satisfacciones primarias que nos colmé El deseo es la falta de ser donde la
satisfaccidén no schreviene y la necesidad de buscar algo que nos satisfaga
perdura por siempre, por lo que el sujeto esta atravesado y existe por el deseo,
lo que nos hace ver que el Fracaso Escolar se puede ubicar como una fractura
en lag estructura de ese deseo, lo que da lugar a la formacién del sintoma para
simbolizar esas fracturas.

Desde la ldgica del deseo lo gue entra en juego es el papsl del
narcisismoe, en el cual se juega el ideal dentro de fa familia, un ideal dictado por
los valores de ésia; recordemos que el sujeto también se consfituye al

conformarse y/u oponerse a ellos, construye su yo identificandose con los

¥ Cordi¢, op. cit,, p 28.

% E1 Omro es una categoria lacaniana, que es el campo del lenguaje, y a diferencia del ofro que es un
contrincante que funciona en la iégica imaginaria {el semejante), el Owro funciona en la I6gica formal de la
estructura Y aparece como el lugar donde se afirma la verdad (el inconsciente).



personajes gue le dictan esos valores, por 10 que si éstos lo aptastan habré un

confiicto haciendo que el sujeto forme un sintoma o una inhibicion.

Bien, estas son las aproximaciones que ven en el Fracaso Escolar un
sintoma Mannoni®' nos sefiala que hay dos tipos de sintoma que tiene que ver
cen & Fracaso Tsoolar. Bn & prmere e siniGivia dene un v&or ae mensaje,
mensaje que envia el sujefo para gue se & escuche, el significante sustituido
pide tener existencia en palabras, es un sintoma en ei sentido psicoanalitico. En
este tipo de sintoma si se intenta reeducar en lugar de escuchar el mensaje, se
puede agravar el estado del sujeic al incrustar otra demanda mas en el
conglomerado de demandas gue pesan sobre &l Ll ofro tipo de sintoma que
Mannoni menciona es el que no tiene valor d& mensaje, en este la reeducacion
puede tener éxito &l no ser un llamado del sujeto para que se le escuche. Perc
;Camo diferenciar estos dos sintomas? A fravés de recuperar el discurso del

sujeto y aprehender ef mensaje.

Por otro lado, para Sazad, el sintoma en el ambiic del Fracaso Escolar se
puede formular en dos sentidos: "1} sintoma de la escuela, en tanto que surge
de una falla en el saber educativo que es producide por ias fécnicas de
individualizacion y regulacion social, desde el que se opera con exclusion de las
categerias de sujefo y subjetividad” -a! no escuchar al sujsle o callz v le impone
su discurso, esta es la falla educativa, intentar suturar ef agujerc de donde sale
el habla-. "2) sinfoma del sujeto en sentido psicoanalitic, en tanto que objetiva
al suieto definido por los avatares del lazo social constituyente del desec, es
decir, del discursc sobre el que se edifica todo procesc de constitucion

subjetiva.”®

También el Fracaso Escolar, siguiendo a Cordié, se puede pensar como

inhibicion de la pulsidn epistémica, “... la inhibicidn es provocada por el conflicto

2 Mannoni, M. (1981) La prumera entrevista con of psicounalista (edisz, Barcelona.
2 .
* Saad, op cit p. 89.
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inconsciente. El conflicic puede referirse a las instancias del yo... encontramos
siempre la inhibicion vinculada con una pulsién... El deseo de saber, que Freud
llega a considerar como una pulsidn, esta entonces inhibide, golpeado por la

inferdiccidn cuando el conocimiento amenaza el equilibric del sujeto.” =

Segiin Cordié 10 gue entra en jusgo en ei Fracase £scolar como nhisicion
as gue "ei sujeto revela algo de su verdad a través de un no de rechazo, no es
mas el no encerrado en e! discurso, es un acto; la suspensién del pensamiento
@s un acic del mismo fipc que la suspencidn del hacer... En la inhibicion
intelectual, hay una suspension; ‘no puedo comprender, dice el sujeto; ia
repeticion de esta suspension es lo que constituye el sintoma. El psivoanilisis
permite que este acto sea retomado en los desfiladeros del significante v que

algo del goce que deriva de él pueda convertirse en movilizable.” *

Estas aproximaciones han creado lz necesidad de ampliar las nociones
de sintoma e inhibicién, para- situar al Fracaso Escolar, va sea come un sintoma
o una inhibicion.

3.1.1 El Fracaso Escolar: ¢Sintoma o Inhibicién?

Por qué hablar de sintoma e inhibicion; si el Fracaso Escolar se entiende como
un fendomeno neurdtico debe insertarse en algunos de esos concepios. Esto por
un lado, por el otro |a tesis de Cordié sobre el Fracaso Escolar comgo inhibicién y
las fesis de Mannoni y Saad como sinfoma han abierfo la interrogante de
deslindar los conceptos sintoma e inhibicién para peder dar cuenta del Fracaso

Escolar como fendmeno neurdtico.

B Cordié, op. ¢it, p. 168
2 Thidem, p. 205 — 206.



£l sintoma y la inhibicion, dice Freud, son tos dos términos patologicos
gue se diferencian en la terminologia psicoanalitica, pero no se presta mucha

atencién a la diferencia enire eilos.

:Qué es el sintoma y qué es la inhibicidén? "Ne han crecido ics dos en el
mismo suelo. <<Inhibicidén>> tiene un nexo particular con la funcién y no
necesariamente designa algo patoldgico. se puede dar ese nombre a una
fimitacion normal de una funcidn. En cambio, <<sinioma=> equivale a indicio de
un proceso patoidgicc. Entonces, también una inhibicion puede ser un sintoma.
La terminciogia procede, pues, dei siguiente modo: habla de inhibicién donde
esta presente una simple rebaja de la funcién, y de sintoma, donde se frata de
una desacosiumbrada variacién de ella ¢ de una nueva operacién. En muchos
casos parece librado al albedrio que se prefiera destacar el aspecte positive ¢ €l
negative del procese patolégico, designar su resuitado como sintoma o como
inhibicion. Nada de esto es muy interssante, en verdad, y nuestro planteo iniciai

del probiema demuestra ser poco fecundo."?

Habrd que revisar mas detalladamente a la inhibicion. Al ser unz
limitacién funcicnal del yo se manifiesta en sus funciones las cuales son: a) la
funcidn sexual, gue es una impotencia psiquica para iniciar o terminar el acto
sexual; b) la alimentacion, el sujeto siente dispiacer frente al alimento, ¢} la
locomecion, que se presenta en una flojera o displacer en ia marcha; y d) trabajo
profesional, doncde hay una torpeza en la gjecucion o manifestaciones reactivas
en fatiga, se disminuye el placer. En esta Gitima exteriorizacion podriamos situar

al Fracaso Escolar si este se mostrara como una forpeza en la ejecucion.

Dentro de la primera funcidn, Freud resalta un nexo muy particular entre
lg angustia y la inhibicion, pues muchas inhibiciones neurdticas son a causa de

ia angustia gue engendran ciertas activigades. También se pueden localizar

> Preud, S. (1926) fnaibiaion, simtoma y angustia. En Obras Completas Temo 20, Amorrorte, Argenting,
p. 83



16

olros dos nexos de la inhibicion, uno es con la significacion sexual v ofro con el
superyd, 10 que confima la afirmacién de Freud, al ser ia inhibicidon una
limitacién funcional del yo puede tener muchas causas. Ahera a analizar el nexo
inhibicidon - significacién sexual; es un una inhibicién de un 6rgano que se ha
hipererotizade vy a causa de ello no puede funcionar de manera adecuada,
recordemos & la paciente de Freud (Elizabeth ven R.) cuando su padre recuesta
su cabeza sobre la plerna de esta, como se le paraliza la pierna, se inhibe su
funcion. Freud precisa gue en esie iipo de inhibicion &l yo renuncia & su
ejecucién normal para no verse y evitar un confiicto con el elic. En &l Gltimo nexo
{(inhibicién - superyd) el yo del sujeto renuncia a realizar ciertas actividades
porgue irfan en contra de los mandatos del superyo, esta inhibicidn no es otra
cosa gue una auiopunicion. El miedo al castigo del superyo paraliza al sujeto,
entonces esta inhibicion se produce a fin de evitar un conflicto entre el yo v &l
superyd,

Es curioso gue en estos tres nexos pueden ubicarse perfectamente la
fobia, la histeria y la cbsesion. En la fobia se inhibe la funcion por angustia al
objeto fobigeno, en la histeria se paraliza ¢ se inhibe una parte del cuarpo por
una hipererolizacidn, y en la obsesion el superyé prohibe realizar ciertas
actividades al sujeto.

Siguiencde con este intento, la lectura del primer apartade de Inhibicién,
sintoma y angustia deja el sabor de gue la inhibicioén no es tan patoldgica come
parece, al no ser la Gnica causa por la cual a funcién se pusde perturbar. Los
procedimienios para perfurbar la funcién son. "1) el mero extrafiamiento de la
libido, que parece producir a lo sumo lo que llamamos una inhibicidn pura; 2) et
menoscabo en la ejecucién de [a funcion; 3) su obstaculizacién mediante
condicicnes particulares, y su modificacién por desvic hacia otras metas; 4) su
prevencidn por medidas de aseguramiento; 5) su interrupcidn mediante un

desarrollo de angustia toda vez que no se pudo impedir su planteo, por Glkimo, &)
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una reaccion con posterioridad que protesta contra ella y quiere deshacer o

acontecido cuando la funcién se ejecuto a pesar de todo."*

Pero hay algo que caracteriza a la inhibicion, si &l yo empobrece su
energia disponible se ve obligado a iimitar su gasto energélico en ciertas

gasi aita eiigigia &

[0

funciones. Conunuando con esta lesis energelica, &n qu
yo, pienso gue en reprimir la pulsion que aflora a la consciencia; represion que
da pie a la formacion det sintoma, entonces la inhibicidn es una consecuencia
del sintoma, mejor no hay que adelantar nada y hay que dejar que Freud guie:
"Acerca de las inhibiciones, podemos decir entonces, a modo de conclusion, que
son limitaciones de las funciones yoicas, sea por precaucion o a consecuencia
de un empobrecimiento de energla. Ahora es facil discernir la diferencia entre la
inhibicién v el sintoma. Este (ltimo ya no puede describirse como un procesc

que suceda dentro del yo o que ie suceda ai yo."?’

Para Safouan, al igual que Freud, ia inhibicion tiene gue ver con ia
motilidad “et yo inhibe la pulsién porgue su realizacion suscitaria un displacer al
yo.“23 Este psicoanalista lacaniano no cambia en nada la tesis de Freud acerca
de la inhibicion.

La inhibicién se encuentra anudada al sintoma, se inhibe le motilidad 2
consecuencia de un sintoma. En el caso del Fracaso Escolar la pulsidn
epistemefilica se inhibs. Inhibicidn que es consecuencia de {as demandas de ios
otros; esto ocurre en los nifics donde los padres y cuerpo educativo demandan
al nifio aprender, pero ;qué sucedera en los adultos? Es decir, en aguelios que
estén cursando nivel licenciatura ¢La inhibicidn ira ligada al sinfoma? o ;Sera
una inhibicién para evitar un desequilibrio def sujeto? inhibicion que Freud
sefiala es causada por: a) evitar el conflicto con ei ello, b) el autocastigo y c) la

patclogia del duelo. A partir de estas tres causas se podria pensar el Fracaso

% Thidem, p. 84.
7 Inidem, p. 86.
% Safouan, M. (1988) Angusiia, miubicidn, sintoma Nueva Vision, Buenos Aires, p. 48,
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Escoiar desde el pensamienio freudianc. Ya gue &n estos renglones se habld de

sintoma, analicémoslo.

E!l sintoma afecta al sujeto en su fotalidad no sdlo a la motilidad, es una
formacién de compromiso enire el yo y el ello, un proceso substitutivo de la
pulsion.

Pero gque pasa con el sintoma. “E! sintoma &5 un bien del sujeto y bien
para el sujeto. Solo se constituye porgue no habia manera de que &l sujeto
sobreviviese frenie a una representacion insoportable. El sintoma es una salida
de salud, momentanea, precaria, pero la Unica que puede garantizar cierto orden
del sujeto. Aun en el psicotico, el sintoma, o alucinacién, o delirio, o depresién, le
garantiza e! equitibrio 1abi." %

Para Freud "el sintoma es indicio v sustituto de una satistaccion pulsional
interceptada, es un resultado del proceso represivo. La represion parte del yo,
guien, eventualmente por encargo del superyd, no guiere acatar una investidura
pulsional incitada en el ello. Mediante la represion, el vo consigue coartar el
devenir conciente de-la representacién que era la poriadora de fa mocién
desagradable. El anélisis demuestra a menude que esle se ha conservado como
formacién inconciente.™® Ei sintoma es sefial porque indica una cosa v es
sustituto de una pulsion, a través del sintoma la pulsién reprimida tiene acceso a

la consciencia.

En la definicién de sintoma de Freud hay tres palabras a subrayar; el
sintoma es un sustituto de la pulsidn, esto obliga a decir que el sinfoma en vez
de ser un terrible mal es un bien para el sujeio, [a pulsidn encuentra satisfaccion
en el sintoma, el sintoma es un sufrimiento gozoso. Otra palabra clave es

represion, la cual dice Freud equivale a un intento de huida, en donde ! yo

8 Duval Checchinato, introduccion al libro de Safouan, op. cit., p. 22,
16 .
Freud, 8. (1926). Op. cit. 87.
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desaloja de la investidura al representante de iz pulsién, esta representacion se
aloja en el inconsciente v la energia se utiliza para el desprendimiento de
displacer. La wltima palabra es formacién inconsciente, al igual que el suefic el
sintoma es una formacidn del inconsciente. Estc me permite formuiar la

siguiente ecuacion: Pulsidn . Represion . Sustituto (sintoma).
/

Pero continuemos con Freud para observar lo que opina al respecto; "a
pesar de la represion. la mocidn puisional ha encontrado, por cierte, un sustituic
perc harto mutilado, desplazado {descentrado}, inhibido. Ya no es reconocible
como satisfaccion. Y si ese sustituto llega a consumarse, no se produce ninguna
sensacion de placer, en cambio de ello, tai consumacion ha cobrado ef caracter
de la compulsion. Pero en esta degradacién a sintoma del decurso de la
satisfaccion, la represion demuestra su poder en ofro punto. Ef procesc
sustitutive es mantenido lejos, en iodo lo posible, de su descarga por la
motiiidad, y si esto nc se logra, se ve forzado a agotarse en la alteracién del
cuerpo propio y no se le tiene permitido desbordar sobre el mundo exterior; le
esta prohibido tragponerse en accidn. Lo comprendemos. En la represién el yo
trabaja bajo la influencia de ia realidad externa, y por esc segrega de élla al

resultado del proceso sustitutivo."’

Rezalmente habré que decir que la represidn no tiene tanio poder, par aigo
hay sinfoma, Ia represion es siempre fallida, el sintoma es muestira de esa falla,
aun en €l la represidn sigue actuando para evilar gque la pulsién siga

emergiendo; "al primer acto de la represion sigue un epilogo escénico
prelongado, ¢ que no se termina nunca, la lucha contra la mocién pulsional
encuentra su continuacion en la lucha contra el sintoma."* Hay que resaltar que
ia represion es puesta en marcha por la angustia a la castracidn, la castracion es
fa que crea a la represién. Aqui habria que interrogar a Freud sobre ia funcion de

lta represion. ;Qué reprime la represion? Realmente su funcién es guitar "ia

3! thidem, pp. 90 - $1.
2 Ibidem, p- 94.
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investidura (preconciente} de la agencia represeniante de la pulsion que es
preciso reprimiv (desalojar), v la amplea para el desprendimiento de displacer
(angustia)."> Siguiendo el texto de /nhibicion, sinfoma y angustia, Freud apunta
dos actividades del yo en la formacion de sintoma, actividades que estan
subrogadas a la represion, estas actividades son: Anular lo aconiecide,
aesaparecer el aconfecimiento y et aislamiente del sujeto, que no acontezcs
nada. Bien, el acontecimiento que se anuia por exceiencia es la diferencia entre
los sexos, v en particular la percepcion o vivencia de la madre come ne
poseedora de un pene, casirada. De este acontecimiento se desprende el
aislamiento, gue no acontezca nada gue evoque esa percepcién. Realmente ia
represidn es quitar la investidura a la representacion de la puision, o es s
represion a la castracién y a todo Io que la evogue; ho por algo Freud dice que el
punto de arranque de todo sintoma vy la entrada en accién de la represién es la

destruccion del complejo de Edipo, destruccién que se origina por la castracion.

Ahora veamos el vuelco lacaniano del sintoma. “El sintoma es siempre
simbalico: es el resultado de la ‘mocidn pulsicnal interceptada por la represion’.
Perc al mismo tiempo es también la tentativa de ‘sclucion de un conflicts’, de

una ‘reconciliacién’. ">

El sintoma es una metafora™, “puede ieerse, porque asta inscrito en un
proceso de escritura; en cuanic formacién particular de o inconsciente, no es
una significacidn, sino su relacidon con una estructura significante gue o
datermina.”®® Como metéfora, el sintoma es una transposicién de significantes y
al ser un producto del inconscients esta regide por sus procesos. -metafora y
metonimis- de los cuales resulia siempre una significacion que puede leerse por
estar articulada por significantes que forman una escritura. Para Safouan el

sintoma es [a falta de un simbdlico para atar lo real & imaginario.

¥ Toidem, p. 8.

j" Checchinato, op. ¢it, p. 11.

fs Lacan equipara a la meidfora con la condensacién freudiana. y a la metonimsa con ¢l desplazamiento
*$ Checchmato, op. ¢it, p21.



En el sintoma, en cuanto metafora, noc se sabe cual es el significante
sustituido, ademas guarda un silencio, un silencic de significantes gue no
pueden tener existencia en palabras, significantes gue por lo tanic se fijan a un

sintoma vy hablan a través de él.

rara diferenciar 108 €rminos ae sintoma e Inhibicién hay gue partir de la

angustia®, tal y como Safouan lo hace.

Si la angustia se significa, es decir, se hace representar por un
significante, por medio de la pulsion y se contrapone en la cadena significante se
forma un sintoma. ;Por qué se significa? Por que un significante actual (o una
vivencia actual) que represenia a la pulsién genera mucha angustia y se
contrapone a otro significante antiguo, se puede decir que se contrapone a un
recuerdo olvidado, reprimide (pero no destruide) para evitar que la pulsion se
realice, mejor ia articula en la cadena significanie, significandose en un sintoma,
es el efecto de una represién. Esto quiere decir que al sintoma se le hace hablar
a través del cuerpo. Por el otro lado si la angustia se dirige hacia fa motilidad sin
mediarse antes en la cadena significante, se le inhibe, lo que origina una
inhibicién motora que actla en &l cuerpo, es decir, en [a inhibicidn la represion
no actia al no tratar de articular a la puisién en la cadena significante, en la
inhibicidn solc ss inhibe a la pulsidn, no se reprime. Para aciarar las cosas
recurramos a Freud, y recalquemos gue la inhibicién es una limitacién funcional
del yo vy se diferencia del sintorna en que este Ultimo nc se produce en el yo, El
sintoma, como el syefio, es el cumplimiento de un deseq.

Estc hace darnos cuenta de que la represidn es la articuladera del
sintoma, ¥ en la inhibicidon no hay mediacién enire ja angustia v el cuerpo, io

tinico que se puede hacer es inhibir la pare del cuerpo que se veria afectada por

¥ La angustia es el motor de estos procesos; la angustia en Freud esta relacionada con la pérdida o
separacion del objete {castracion) y su génesis esta en ¢l afecto que se origino en el nacimiento. Para Lacan
—en palabras de Safouan- es la sensacion del deseo del Otro, por eso0 “lo que ¢l neurdtico rechaza es su
angustia” {p 50}, y frente a la angustia no hay defensa, nada se puede.
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ese dis-placer. Con esto se observa que la inhibicidon vy e sintoma pueden ir
tigados, mejor dicho la inhibicién puede ser ia consecuencia dei sintoma. Por

ejemplo en el sintoma histérico se inhibe la funcion de un drgano.

Después de revisar los conceptos de sintoma e inhibicidn, en donde
catalogar al Fracaso Escolar, si la inhibicion es una consecuencia del sintoma
como lo mostraron los ires nexos (Inhibicin - angustia, inhibicidn _.-
hipererotizacion y inhibicidn - superyd). Tanto ia angustia, ia hi

superyd son caracteristicos de los sintomas fobicos, histéricos v obsesivos, Si

tambien ef sintoma es sustituto de la pulsién.

Habria que poner mas atencién a lo que Lacan dice con respecto a
Juanito®®, en donde el sintoma, mejor dicho la fobia hacia el caballo surge
porgue no sabe s renunciar a ser el objeto que obiure la falta de la madre ¢
aceptar |a casiracion de &l y de ella.

La angustia de Juaniic s¢ desprende de que no haya falta -faltz de la
falta- y no se arficule el deseo, y es en éste donde hay que poner mas énfasis.
La madre de Juanitc demanda a medias que obture su faita, hay una angustia
en Juanito de desaparecer como sujeio. De esio se desprende esta
interrogacion: ;Qué se demanda en esa demanda? Se demanda nada, o se
demandza que el sujetc venga a cbturar la falta, sin duda ests {limo, sin
embargo, hay de demandas a demandas; una, como cuaiguiera gue hacemos,
en donde se demanda pero se espera Gue no se cumpla que quede insatisfecha,
que el deseo siga intactc; ofra en donde se impone a! sujeto que satisfaga la
falta, esta situacion fleva a! sujefo a la angustia total v trata de defender su
deseo a cualquier precic, ponjendo su sintoma por delante en la defensa de su
deseo.

3% Lacan, J. (1996). Semnario 4 La Relacion de Obyjero (1956 - 1937, Pawdos, Argentina



En el Fracaso Escolar hay una demanda que se impone al sujefo, esta
demanda que impone aprender puede venir de les padres, maestros o del
superyd; es una demanda que se intenta poner en el iugar de la falta, esto obliga
al sujete 2 defenderse por medio del sintoma, no aprende nada (anorexia

mental) para salvaguardar su falta, su deseo.

Se intenta imponer un deses, un intento de alienar al sujeto al deseo del
Otro, ante lo cual hay dos alternativas; defenderse por medic del sinioma o
quedar atrapado en el deseo del Ofro. St no preferimos la psicosis hay gue
defenderse por medio del sinfoma; en el caso del aprendizaje por medic det

Fracaso Escolar. Asi sit(o al Fracaso Escolar como sinfoma.

2.3 Psicoandlisis y educacidn: sQue relacidn?

La primera pregunia gue se asoma al ver &l tiulc es porgue abrir un apartade
sobre el psicoanalisis y la educacion; s ha vistc que el Fracaso escolar se sitla
como sintoma, uno en relacién con la institucién educativa en ia falla por colmar
sl desec con saber, y fambién como sintoma en el gue el sujels revelz los
avatares de su estructuracidn. Aproximandose a la relacion entre el psicoanalisis
y la educacion ésta conceptuaiizacion acerca del Fracasc Escolar como sintoma
fendran mayor claridad.

Freud, el padre del psicoanalisis como consideraba esta relacion entre &l
psicoanalisis v la educacion: "Freud considerabz a la educacion como un de ios
campos en que era posible la aplicacion del psicoanalisis, y agrega: ... es
importantisimo, ofrece grandisimas esperanzas para el futuro, quizas es lo mas

importante de todo cuanto el andlisis cultiva'"**

* Reyes, R "El psicoandlisis y la formacion de maestros:" En Riceeci, M.; Ducoing, P. y Escudero, O,
(1990) Psicoardlisis y educacion, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM. México, pp 198 - 199.



Freud también resaltaba ef papel def maestro en esta relacion: ™Y si ahora
reflexionamos sobre las dificiles tareas planteadas al educador discernir la
peculiaridad constitucional del nifio, colegir por pegquefics indicios 1o que se
juega con su inacabada vida animica, dispensarle la medida correcta de amor y
al mismo fiempo mantensr una cucta eficaz de autoridad, nos diremos que la
Onica preparacién adecuada para el oficic de pedagogo es una formacion

psicoanalitica profunda. Y o mejor serad aue &l mismo sea analizado, pues sin

nifios Mismos y ademas son muy escasas las dificultades que se oponen a su

reatizacion.™?

Aqul se da prioridad a la funcién del maestro, al respecto Cordié propone
que los maestros, al igual que los analistas, se pregunten por su desec de ser
maestros. Buscar en su propio deseo si realmente quieren ser maestros y que
significa esto para elios. Esta es una forma de aproximarse a la relacion que
podria haber enire el psicoanalisis y la educacion, peroc crec que para un mejor
cuestionamienio sobre ésta refacién hay gue desentrafar las nociones de sujeto

gue tienen eslos discursos.

La diferencia del sujeio en los discurscs psicoanalitico vy educativo se
ouede centrar en que “la institucion educativa no se plantea la pregunta por el
sujeto y su desec.™ La educacién no se pregunta por e! deseo y no se pregunta

porgue el discurso educativo tiene su propic estatuio de sujeto.

El sujeto de la educacién estd constituide en la racionalidad, es ef sujeto
de la consciencia y del raciocinio, duefio de sus accicnes. La educacién ve un

sujeto no tachado, unitario, ella ve a un sujeto cognoscente, el cual se constituye

* Freud, $. (1933 (1932] ) Nuevas conferencias de introduccion al psicoandlisis Tomo 22, p. 133
1 8aad, op. cit., p. 36.
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por la accién y sus experiencias, al verlo de esta forma la institucion educativa

no se pregunta por el deseo, le responde con saber que afirma como verdad

Para el psicoandlisis el sujeto, es un sujeto dividido, castrado, por lo tanto
deseante, ;deseante de qué? De un objeto perdido que io hace ser parlante, lo
nace hablar para reconocerse, pera el mismo lenguaie le muestra su falta al no

haber una palabra gue lo describa.

La educacion mira al sujeto come cognoscente porque asi esta
constituido deniro de su discurso, lo ve de acuerdo a su funcion ia cuai es hacer
lazo sociai entre los sujetos. Un lazo social edificado en el amor, basado en la
demanda al maestro, demanda que desde e! discursp psicoanalitico es demanda
de amor. "Si por una parte, se define a la educacion como {azo social, como
discurso, es decir, como una relacidn no-sexuai con una estructura y un saber
especificos, se puede agregar también gue sélo e amor puede posibilitaria. Ei
amor considerado en primer lugar como palabra de amor, como esa palabra que
intenta nombrar &l ser del otro bajo la forma habitual del "eres” o el "se"y que de
este modo viene a sellar el pacto que permite la relacion. "Eres” o "se” seguidos
de "mi alumnoc” y pronunciados desde e! lugar del maestro son significantes
fundadores que permiten ef establecimiento de ese particular vinculo amoroso.
“Eres o "se” asignan al ofrc un significante que viene a representario v a partir
del cual el lazo social gueda anudado. "

Qué es esto de ser alumne y asumirse como tal y qué se juega en esto.
"El educader propone ante todo un significante en el cual el ser del alumno
puede reconccerse como sujeio Es io gue la etimologia misma de educar
{ducere, conducir) impiica ¢Conducir a guién? ai sujeto: conducirio hasta que
pueda conducirse a si mismo, porgue €l sujeto de ia educacién -indisociable del

sujeto psicologico- es concebide come poder de reflexién de sl sobre si, poder

“ Gerber, D, "La pedagogia o el amor del maestre.” En: Bicecci, M.; Ducoing, P. y Escudero, O {1990)
Psicoandlisis y educacidn Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, México, p 63.



por medio del cual él es tomado como agente de sus acciones, el amo de si
misme. Para la pedagogia se trata de conducir este sujeto hasta que ese poder
que le permilird ejercer el dominio sobre si mismo se haya consclidado y sea la

base de una relacién amanica con los otros. "™

El amer que hay eh s 2tucesitn se da & ravés ge ia anglerenaa, a
suponer (el alumno) que el maestrc o la escuela son los portadores vy
conocedores de la causa del deseo, se los ubica en Otro lugar y ese Otro lugar
es el lugar del saber. Este lugar es necesario para gue se astablezca la refacién

educativa y cualguier otra.

El Otro es el pivote de la fransferencia, de la demanda; el deseo es €l
deseo del Otro. Es necesario que el maestro ocupe ese Ofro lugar, para sl
alumno gue demanda y exige reconocer su deseo en ei Ofro, y asf el
aprendizaje seré fructifero, aungue este aprendizaje mas gue aprendizaje es
transmisién de un saber, el aprendizaje es pura transmisién io demas es
memarizacion. De aqui se podria afirmar que los problemas educativos ¢ en &l
aprendizaje se deben a que el maestro no es puesto en ese Otro lugar o que
abusa de ese lugar. Entonces la perversién en la educacion surge cuando el
maestro, puesto en Otro lugar, abusa de su posicion, niega que fambién &l Otro
estd en falta, ésta barrado. El masestro también esta en busca del saber que le
pueda decir algo sobre su deseo, el maesiro abusa de la transferencia, del amor
del alumno hacia el, él se cree un sabio frente al deseo, un sabio frante al goce,
v &l saber que cree tener lo transmite a sus alumnos, pero sclo fransmite simple
y banal ignorancia.

Puntualicemos mas esta relacién entre la transferencia y los problemas
educativos: "E! amor de transferencia que el proceso psiccanalitico permite

desplegar, lo pone de manifiestc con absoluta claridad; agui se observa que el

3 thidem, pp. 63 - 64.
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efecio de la palabra sobre el sintoma encuentra un limite, un real no reducible a
lo simbdlico que constituye el escollo fundamental en todo psicoanalisis. Con
esto se revela la paradoja fundamental del amor: mas quiero &l bien del otro,
mas lo busco, y esto, de alglin modo, fracasa. Fracasa porgue el Otre -el alumneo
por ejemplo- no lo guiere. Quien transmite un saber que va encaminado a colmar

en cierte mode lo

A ol
o e

> falla, pers &l oUs resguarda sd faia & exirems

de rechazar todo aquello que apunte a la desaparicién de la misma."**

l.a educacién intenia obturar la falta del sujeto transmitiendo saber, pero
el sujeto rechazara este saber si no tiene nada que ver con su deseo, st es un
saber cientifico no es ningln saber sobre su deseo. La respuesta esta en la
forma de transmitirlo, dependiendo el lugar que ccupe el maestro y la actitud de
este frente a este lugar. "Se podria afirmar gue es al alumne al gue se alimenta
{de saber) con el maycr amor quien rechaza el alimenio ("probiemas™ de
aprendizaje) v con este rechaze pone en juege el deseo, amenazado de
extincion bajo el peso aplastante de todo saber con gue el maestro pretende

atiborrarlo.”®

Parece que lo que se juega en los problemas de aprendizaje es el desec,
con lo que se confirma que el Fracaso Escolar es un sintoma. Pero este fracaso
no es culpa de nadie, tan solc es una forma de expresar los avatares de 2
puesia en escena del deseo en la relacidén educativa. Lo (nico qgue si hay que
denunciar es la actitud de la instifucidn educativa de intentar llenar al sujete
supuestaments ignoranie con saber; "el massiro se& empefia por dar mas saber
para colmar la ignorancia del alumno; pero éste lejos de dejarse llenar con ese
saber, lo rechaza, negandose a asimilario. Lo que se configura es un efecto
caracteristice de lo que puede denominarse dimensidon obsesiva de Ia
ensefianza, estructurada siempre por ei fantasma de dar lo que se tiene -¢l

sgber- para colmar al Oiro. Esto promueve, del lado del educando, una

** Ibidem, p. 71.
** Thidem, p 72
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respuesta claramente histérica. ya que éste se coloca en la posicién de sujeto
dividido enire su anhelo preconsciente de satisfacer la demanda del educador y
el deseo inconsciente gue se constituya a partir de la no satisfaccién de iz
demanda. Ef alumno muestra asi una patrticular relacidén con la nada, en tante se

consagra a aprender hada, como Unica manera de alimentar ef deseo que sdio

se sostiene por 'z insatisfzccitn, =s decin, cuands
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Muchos de los llamados "problemas de aprendizaje” no constituyen en realidad
mas que la manifestacion de este aprender nads, estrategia que pretege al
deseo amenazado de desaparecer hajo el peso de todo aguello con que el

educador, sin saberio, pretende atiborrar,"*

£l Fracaso Escolar es una falla de la educacién en su intento de transmitir
un saber sobre el deseo, el goce, &l sujeto, vy esta transmisién es ia tarea de la
educacion. Transmitir y llenar de saber al sujeto para que se domine a si mismo,

para que sea un sujeto pensante (cognoscente).

Oiro punto de vista es ef de Aristi, Castafeda, Landesman y Remedi, para
ellos la educacién funciona a través del sostenimiento de una ley moral: "&l
basamento moral de todo planteamiento pedagoégico tiene su razén de serenic
que se considera fin esencial de la educacion: contribuir a que se consiituya un
ser social y moral, el ser irracional, egeista v asocial gue hay en cada individuo.
Para lograr este propédsiic, se postula que la educacion actie sobre ia naturaleza
del sujetc para dirigirla o para oponerse a ella mediante prohibiciones y
restricciones necesarias; proporcionando al mismo tiempo, valores, normas y
orientaciones gue le permitan al sujeto adquirir los elementes fundamentales de

la moralidad colectiva."*"

* tbidem, p. 73.

¥ Agisti, P., Castafieda, A, Landesman, M. v Remedi, E "E! lugar del psiccandlisis en la investigacion
educativa Aportes a la identidad y quehacer del docente.” En- Bicecci, M.; Ducoing, P. y escudero, O.
(1990). Psicoandhisis y educacidn Facultad de Filosofia v Letras, UNAM, México, p. 166.
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Los elemenios de la moral (el deber ser) son {rasmiticlos en la actividad
educativa, no solo intenfa frasmitir esa moralidad, también intenta regularizar la
conducta, que el sujeio sea quien de ordenes a su cuerpo (autodominio) y no el
cuerpo a él. Esta regularizacion de la conducta se establece por medio de la
discipling, la cual es Ia base de la vida social y morai, perc esta regularizacién
falia, & sujelo se revewa anie esio y esla reveiacion toma forma en el Fracaso
Escoiar. El Fracaso Escolar no solo se debe a un atiborramientc de saber,

también a las técnicas de individuacion gue intentan capturar al sujeto.

Hay autores como Mannoni que ven a la educacién como generadora de
neurosis al prohibir e impener un saber cientifico al sujeto, un saber que no es el
que €l busca, pero en la prohibicion radica la imporiancia de la educacion, de la
prohibicidn deviene el deseo; no nos podemos deshacer de ella. Aunque no es
iodo de color de rosa y Mannoni asi lo manifiesta al decir que la educacion esta
pervertida. También sefala que la educacién se concibe para negar los
problemas que se plantean en la transferencia, hay una bairera entre el maestro
gue lo “sabe todo” y el alumno que “nc sabe nada”. Asi en {a ensefianza “el
desec de saber del alumno choca contra el desec del maestro... de que el
alumno sepa, anuiando asi lo gue podria realmente mantener el deseo del
alumno. Al misme tiempo, el maestro espera confusamente que el alumno le dé
el saber gue le falta, fo que lleva al alumno a defenderse.”® La forma en que &l
alumnc se defienda del deseo del maestro puede ser la reprobacion, ancrexia
mental o Fracaso Escolar, de esto se infiere que i Fracaso Escolar no es tan
funesto comc se [e hace ver al nific; ya que es una defensa contra el aplastanta
deseo del maestro, el deseo de ese Ofro que intenta borrar el deseo del alumno:
esta es la tesis de Mannoni; la educacion se pervierte por el deseo inconsciente
del maestro.

Millot es ofra autora que habla de esta posible o imposible relacidn entre

el psicoanalisis v la educacion. Elia sostiene qua el problema de |a educacién en

" Mannoni, M (1984). La educacién mmpasible Siglo XXI, México, pp. 35 - 36.
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e} discursc psicoanalifico se debe abordar en la relacidn sujeto-cuttura. 4 Qué
hay en la cultura? Una represion de la sexualidad para evitar que esta emerja y
destruya la obra de la cultura. "La sociedad, en efecto, tiene que hacerse cargo,
como unz de sus mas importantes tareas pedagdgicas, de domefiar la puision
sexual cuando aflora comeo esfuerzo por reproducirse, tiene gue restringirla y
someterls & unda vowniad ndiviaual que sea idéntica al mandate social... En
caso contrario, fa pulsién romperia todos los diques y arrasaria con fa obra de la

cultura, trabajosamente erigida."®

En el sujeto hay sexualidad que emerge a cada instante, por lo que “ias
facultades inielectuales, cuya potencia emana de la pulsién sexual, gquedan
dafiadas debido a2 los excesos de la coercidn ejercida” -por la culiura-
‘despilfarro de energia sin provecho para el individuo ni para ia sociedad, tal es
el balance de la moral sexual civilzada.”™® He aqui la principal tarea de la
educacién, coartar la sexualidad del sujeto, sometierla exclusivamente a la
reproduccion, que no se despilfarre en ofras acciones; con esto se visualiza que
la educacion es una técnica de poder, esto hace cuestionar la posibie relacion
psicoandlisis — educacion. También para Miliot la educacion domina al principio

de piacer € instaura el principio de realidad.

Zarde! Jacobe® tiene otro punio de vista de |2 educacion, eila plantea que
la educacion puede dar una apertura a un eterno saber, en &l que los sujetos
pueden muy bien sublimar la investigacién que se inicid por la diferencia sexual,
buscar en ese saber gue nos brinda fa educacion las respuestas a 108 enigmas ¢
mitos de la infancia. Esta tesis podria ser una confirmacién de este puntc de
vista.

“® Freud, $.(1916-1917) Conferencias de introduccion al psicoandhisis 20 conferencia: La vida sexual de
los seres humanos Obras Completas Vol.16, Argentina, Amorrortu, 1996, p. 294.

* Millot, C. (1990) Freud antipedagogo. Paidos, México, p. 35.

*! Esta idea me fue expuesta por la Maestra Jacobo <n una revision de esta tesis



Resumiendo, ¢! sujeto de ia educacion es unitaric, no esta barrado, se
desconoce ia castracion en &, por jo {anto su verdad v su desec. “Expulsado de!
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sistema pedagdgico, esta verdad vuelve bajo le forma de sintome.™ La verdad
rechazada se refugia en el Fracasc Escolar, v ic que esie sinfoma oCulis es

aquelic que ia pedagogia expulsa. Se intenta dominar e deseo por medio de:

saber, pere ssic no et poshle, v ol suieto forma sintoma para no delar gue se
ohture su deseo por el saber. Esta es |2 tarea educativa, mostrarle i saber a:
gue no sabe para gque aprends v en la escuela se “debe ensefiar al alumnao que
ne sabe, paro pars realizario tiene que consarvar cierto peder sobre éi, lo que
produce come efecto hacerle experimentar su Talle... As! el alumno, producidc
como tugar de la insuficiencia muestra con sus sintomas la imposibilidad de!
maestro de [levarlo & aicanzar un dominic... £6i0 ia produccion dei sfnfoma abre
tz posibilidad de considerar |a falta en ef saber de la educacion.”®® Tal sintoms
nc es s0ic dei suiete, es un sintoma también de la institucion educativa en su

fracasc de daminar al sujeto.

Enfonces qué relacion podria haber entre ef psicoandlisis v la educacion,
pues ‘ef pesicoandiisis {oma caduca las esperanzas de que supone por el
senderc de ia reforma educative e hombre pueda lograr iz felicidac™®, ¥ NC 88
puede habiar de una pedagogia analitice "en ef sentido de gue e educador
podrie adoptar frente al educando una posicidn analitice”™, para Io cual &l
educador fendria que estar analizado v resulia un tanio inconcebibie que se
proponga gue todos ios educadores se analicen para que la educacion no ses
tan perversa,

Rechazade este dltime. ia forma en gue se podria relacionar e

psicoanalisis y ia educacidn, "es ia posivilidad de interrogar un saber constituide

* Mannon, op. cit. p. 44.

% Gerber, D. “Los cuatro discursos y la educacién”. Cuadernos de formasion docente, No. 26, Agosto de
1988, p. 159.

* Miliot, op. cit., p. 267.

“ Ibidem, p 268

et W
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en ia racionalidad y en ia normatividad porgus & la luz de su teoriz de la
subjetividad pueae contribuir & fensar un saber en su propic estafuic

epistemologico.”®

La Unica posibilidad de relacionar estos dos discursos. es que e

psicoandligls inlemogus 2! suiete de lz educacidr v de este interrogatorio
saldran respuestas gue, comc i¢ dicen Gerber v Saad, tensard el saber

educativo, pero tan sdlo lo tensararn, ne io reformarad -aungue esio es io gue

menos inferesa a: analista, &l {an sdlo denunciard el juego educative perverse.

Antes de poner punic fina! ai caphuic cabe mencionar que Freud decia
que hay tres profesiones imposibles. las cuaies som gobernar, educar v
psicoanaiizar; io cual nos hace bensar que no hay una posibie reiacidén entre ef
psicoandiisis v ia educacién, tan sdlo come nos dice Saad, nodemos cuestionar
ase saber.

* Saad, op. o1, p.57.



CAPITULO 3
METODOLOGIA

Escenario. La presente investigacion se llevd a cabo en las instalaciones de la
UNAM Campus Iztacala. Este campus universitario cuenta con [as Licenciaturas
en Biologia, Medicina, Odontologia, Optometria v Psicologia; y con la carrera
técnica de Enfermeria.

Dentro de la licenciatura de Biologia hay un grupo de profesores
prescupados por &l bajo rendimiento que los alumnos presentan en el moédulo de
fisico-guimica, dichos profescres estan elaborando propuestas para un mejor
aprendizaje en ese moadulo; deniro de estas se encuenira la siguiente:
“Propuesta de mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las
ciencias naturales a parlir de un enfoque mefacognitivo.” De la cual se
desprende este reporte.

Poblacién: A raiz de lo propuesta mencionada anteriormente, el
corresponsable y asesor de este trabajo, visitd a los alumnos gue se
encontraban recursando [z materia de fisico-quimica para invitarlos a gue
participaran en la investigacion que &l estaba asesorando, diciéndoles que se
trataba de enirevistas en ias cuales ellos hablarian de la escuela, la materia de
fisico-quimica, esto con el fin de rastrear algunos elemenics que permitieran que
ellos fuvieran un mejor aprovechamienic en la materia. Los alumnos inferesados
en participar (fodos mujeres) escribieron sus datos en uha hoja, de fos cuales se
selecciond a cuatro, se les comunicd telefonicamente quien seria el
entrevistader, cuando y donde iniciarian las entrevistas.

Las entrevistas las realizaron cuairc estudianies de la carrera de
Psicologia que se encontraban cursando el octavo semestre de la licenciatura.
En mi caso, en particular enfrevisté a la sujeto 3, ofros dos compafieros

gnirevistaron a ias restantes. También scio recopile tres entrevistas franscritas.

s

e,
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la edad de las sujetos entrevistadas oscilaba enire los 21 y 24 afos.

Técnicas e instrumentos de acopio de informacién. La informacidn para la
presente investigacion se recopild a través de la en‘trevisté a profundidad, a
pesar de que sSe contaba con algunos lineamientos a explorar, esios
uneamienios estaban reiacionados con el a&mbito escolar, familiar v sus
reiaciones personales. Para un mejor tratamiento de los datos se grabaron las
enfrevistas (con previc permisc de las entrevistadas), para su posterior

franscripcion.

Duraciém: Se realizaron 10 sesiones de entrevista a cada una, a excepcion de ia
enfrevistada 3 quien acudié solc a dos sesiones. Las enirevistas tenian una
duracion de una hora, Se realizaban dos entrevistas por semana, consuliando
esto con la entrevistada para acordar los dias v heraric.

En la primera sesion se les explicaba brevemente en que consistia el
proyecio en e! que estaban patiicipando, iniciandose después la entrevista, en [a
cual se pedia a {2 enfrevistada gue hablara lo que se le ocurriera, poniendo
atencion en los cortes del discurso, al igual que cuando tocaba los lineamientos
antes mencionados.

Tratamiento de dates. Terminadas las entrevistas se transcribieron para su
posterior analisis, ef cual consistid en una lectura v re-lectura de las misimas para
organizarlas per categorias o rubros v asi resalfar los rasgos distintivos del

discurso.

Categorias. La primera categoria (Cuando se habla explicitamenie sobre
sexualidad) involucra alusiones explicitas sobre la sexualidad.

En la segunda categoria (Relacion alumna — maestro) se observa que tipo

de relacidn qgue hay entre las sujetos v los maesires.
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Tercera categoria (Relacion alumna — enfrevistador), en esta se muestra
gué tipo de relacion surgié entre la sujeto entrevistada y el entrevistador en el

transcurso de las mismas.

La cuarta categoria (Modalidades de placer) inienta hacer un

S m E o T o A tnmardn  mmeliele o
gcercamienic al pracer, & $us 10fMas ¢ Mdtandades de oolenerio, recibinlc o

brindario; el comao se juega en cada una de las entrevistadas.

La quinta y Ultima categoria (muerte v las relaciones familiares) aborda
diversas iematicas gue sobresalian en el discurso de les enirevistadas, las

cuaies tienen una gran relacion con la sexualidad.

Lineamienios para el andlisis de los datos: En el andlisis se dio pricridad a la
temdtica de ia sexuaiidad, porque como se vera es la base de ia esfruciuracién
de todo individuo y su represidn, negacion, sublimacién, etc., es lo que hace
posible el existir. La sexualidad esta planteada desde el discurso psicoanalitico,
v se retomé desde este discurso ya que la ibra de todo prejuicio genital no la

eguipara come una funcidn biclogica, esta en el mas alla de la biclogia.

A continuacidn haré una breve revisidn del concepto de sexualidad desde

un enfogue psicoanalitico para un mejer entendimiento.

Sexualidad: La sexualidad es algo que genera malestar, silencic y controversia
en cualquier individuo. Es un tema tab( que se intenia hacer a un iado de la vida
cotidiana, crea mai-estar, porque el sexo como dice Foucault, es glgec real, por lo
que a través de mgltiples discursos se intenta dar cuenta de el sexo. La
medicina, la biologia, la sociolugia y la psicologia la abordan de diferentes
formas. La sexualidad tiene muchos rostros, asi ‘la sexualidad es

1

cuidadosamente encerrada.” Y como no hay un discurso que de cuenta

" Foucault, M. (1998) Historia de la sexualidad. Tome I La voluntad de saber. Siglo XXI, México, p 9.
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totalmente de ella se le ejerce mas que hablarla.

Pero toda esta controversia que causa la sexualidad se ve reforzada por
el malentendido que hay entre los conceptos genitalidad v sexualidad. El primero
hace referencia a los drganos sexuales y a su union con el fin de la
reproduccion, en cambio, la sexualidad va mas alla de la genitalidad. La biologia,
dice Freud, "ensefa que la sexualidad no ha de equipararse a las ofras
funciones del individuo, pues sus tendencias van mas alla de &7 Ademas “si
convierten a la funcidon de fa reproduccion en el nicleo de Iz sexualidad, corren
el riesgo de excluir toda una serie de cosas que no apuntan a la reproduccion v,
no obstante, son con seguridad sexuales, como fa masturbacion vy aun el
besar.” El hombre no solamente tiene relaciones sexuales para proctear, las
tiene para su propia satisfaccion y placer, asi rompe con ia barrera bioldgica,

incluse le ha puesto otro nombre “hacer i amor”.

La sexualidad no stlo esta presente en la vida adulta, sino desde la mas
tierna infancia; ya Freud lo advirtio al afirmar que los nifios tienen una tendencia
perversa polimorfa, (A qué se refiere esto? En el nifio estén presentes todas las
pulsiones a las que da rienda suelta hasta gue la educacidn hace su aparicién y
las coarta. Citemos a Freud: “forma parte de la opinién popular acerca de la
pulsion sexual ia afirmacion de gue elia falfa en la infancia y sélo despierta en el
periodo de la vida llamado puberiad. No es este un etror cualquiera: tiene graves
consecuencias, pues es el principal culpable de nuestra presente ignorancia

acerca de las bases de la vida sexual.™

La cita anterior muestira que debe revisarse la sexualidad infantil para un

mejor entendimiento de esta en la edad adulta

2 Freud, S (1914a). Pulsion y destinos de la pulsion. Obras Completas Tome 14, Argentina, Amorrortu.
p.120. En adelante los textos de Freud citados seran de iz edicion de Amorroriu, a excepeién donde se
indique.

3 Freud, 8. (1916-17). Conferencias de introduccion al psicoandlisis. Tomo 16, p 277
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La sexualidad en la infancia inicia con las organizaciones psicosexuales
(oral, anai y falica), que son formas de refacionarse con el objeto y de erogenizar
SU cuerpe.

La etapa oral se caracteriza por el chupeteo, el cual es la fuenie de
alimeniacion get pequefto, éi chupeiea ei seno de su madre para satisfacer su
hambre, este chupeteo me hace recordar la frase de una psicoanalista: [a
primera mamada es mamada las demas son mamadas. A esta etapa oral Freud
la lamo también canibélica pues el nific mas que alimentarse trata de incorporar
e! objeto de sus satisfacciones y frustraciones.

La segunda fase de esta organizacidn sexual, anal, inicia cuando al nifio
se le demandan sus heces, se erogeniza la zona anal al ser la parte de su
cuerpo que enira en el juego de la demanda. Cabe recalcar que el nific ya nc es
el demandante, ef demandaba ei seno, ahora &l es el demandado, se le
demandan sus heces. El pequefic encuenira satisfaccion en la retencién de las
heces, él es el que domina esa funcion pues expulsa las heces cuande ie
plazca, ya no es el ser pasivo en espera del senc ahora el tiene el poder de
decidir cuando y donde, ahora es el agente activo.

Ultima etapa, genital {después falica), en esta las dos antericres etapas
se subordinan a los genifaies para ir en busca del objeto sexual. Mas adelante
Freud hablara de etapa falica ne de genital.

Después de |a etapa genital viene la latencia y s& preparara lz vida sexual
adulta, pero cual es la meta sexual en la infancia. En la nifiez {a meta sexual
"consiste en producir la satisfa&:ién mediante la estimulacion apropiada de Ia
zona erégena que, de un modo u otro se ha escogido ... procurara sustituir la

‘: Freud, 8. (1905). Tres Ensayos de Teoria Sexual. Tomo 7,p 157.
Zone erbgena “¢s un sector de la piel ¢ de mucosa en el que estimulaciones de clerta clase provocan una

sensacién placeniera de determinada cualided... para la produccién de una scnsacién placentera
determinade, la cuahdad del estimulo es més importante que la complexién de las partes del cuerpo™
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sensacién de estimule proyectada sobre |la zona erdgena, por aquel estimule
qgue la cancela al provocar la sensacién de la satisfaccion.” Hay que sefialar y
diferenciar los términos meta y objeto sexual; objeto sexual es la persona de la
gue parte [a afraccion sexual, y meta sexual es la accidon hacia ia cual esfuerza
iz pulsién,

Durante ia infancia y entre la segunda y tercera etapa psicosexual se

inicia la investigacion sexual. "La pulsion de saber, 2 Ia par gue [a vida sexual de!
nific alcanza su primer florecimiento, entre los tres y los cinco aftos, se inicia en
él también aquella actividad que se adscribe a i{a pulsion de saber o de
investigar.™® Esta investigacion infantil inaugura las teorias sexuales infantiles,
“cuya huella quedard impresa en el desarrolic de un sujeto, en toda su historia,

todo lo que sera para él la relacion entre los sexos.”

Estas {eorias trafan de responder al nifio las preguntas que tiene sobre el
enigma de la sexualidad y su origen, son teorias que daran origen a su pasion ¢
no pasién por el conocimiento. Para el nifio resulta incomprensible: ;De dénde
vienen lo nifies?, ¢ Por qué los hombres tienen pene y las mujeres no?, ;Qué es
estar casado?, ;Cdmo fue él concebido?, ;Qué hacen sus papas en la noche?,
etc. Ante estas preguntas el nifio elabora ciertas teorias, teorfas que en forma de
mitos perduraran en el individuo durante toda su vida, moidearan de cierta forma
su comportamiento. Freud enuncia estas teorias en sus ensayos de 1805, 1907,
1908 v 1924. Algunas de esfas teorias son: todo individuo tiene pene; los nifios
vienen del ano (iecrfa de la cloaca); los papas en la noche se ensefian
mutuamenie el trasero; el papd orina a la mamé cuandc esian solos en su
afcoba, eic. Al no responder del todo las teorias a sus pregunias, ei nifie
buscara respuestas en los adultos, por ejemplo cuando el nific pregunta ¢De

(Freud, Tres Ensayos, p. 166)}. Freud también sefialara que estas zomas erégenas se comporian como
genitales. Més tarde en 1914 habla de erogenidad como la actividad por la cual un lugar del cuerpo envia a
al vida animica estimulos de excitacion sexual, y esta erogenidad es una propiedad de todos los érganos.

% Freud, S. (1905). Tres Ensayos de Teoria Sexual. Tomo 7, p. 167,

§ Ibidem, p. 50.

7 Lacan, ] (1996). Seminario 4: La relacién de objeto (1956 — 1957) Paidos. Argentina. p 52
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donde vienen los nifes? Y la ya fan conocida respuesta. vienen de Paris,
respuesta que lo deja igual y con cierta desconfianza sobre el saber de los
adultos v &i buscara sus propias respuestas.

Estas teorias sexuales “son reflejo de ia propia constitucidn sexual del

iR -~ e A re
rific y, pese 2 sus grotesces errcres, dar prusha de un

4

n o Aanrm
gran com

sobre los procesos sexuales, mayor de la que se sospecharia en sus

creadores.”

Contienen algo de verdad aungue sean incomprensibies, esta
presente el enigma, pero bien sabemos que la verdad no se puede enunciar tan
solo se puede aproximar a ella por medio de mitos que intentan dar cuenta de

cual fue el origen y cual serd el fin de la existencia.

Para algunos sujeios las preguntas antes planteadas siguen siendo muy
enigmaticas, continlan ieorizandc scbre ellas; perc esta teorizacion esta
desplazada al terreno inteiectual. Con esto quiero decir que esas pregunias
acerca de la sexualidad son ahora pregunias por un saber cientifico; del plano
de la sexuaiidad se pasa al plano cientifico, este es el desplazamiento de la
pulsién de saber o de investigar. El enigma de lo sexual inicia la pasion por el
saber,; el saber cientifico €8 un saber desplazado sobre lo sexual. "El proceso de
pensar se sexUaliza porque es tan crucial para el infante averiguar que hacen los
padres, como también averiguar coémo lo hacen, es decir la diferencia."® "La
{ecria sexual infantil es deudora de la pulsion, de la pulsion particular que Freud
calificd de epistemciilica, de esa pulsidn que para la dinamica psiquica se

concreta en una teoria sexual infantil."'°

Redrigo Toscano sostiene que las
feorias sexuales infaniiles se sitGan como en busca de una respuesta a ia
castracian, a la diferencia entre los sexes, ésta idea se aclarara mas adelante

cuando se introduzcan los congeptos de Edipo y castracion.

¥ Freud, S. (1905} Tres ensayos de teoria sexual. Tomo 7, pp. 178 - 179,

® Toscano, R "La teoria y las teorfas sexuales infantiles.” En, Braunstein, N. (1997). E! discurso del
psicoandlisis Siglo XX, México, p. 43.
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Freud cuando habla de la renuncia del nifio a saber sobre la sexualidad,
sefala que esta renuncia es precipitada por la educacién. Esta renuncia a saber
sobre la sexualidad "deja como secuela un deterioro permanente de la pulsion

de saber.”"!

Cita que dejo al aire para pensar los problemas de Fracaso Escolar.

Despues de esta etapa de la sexualidad infantil sigue io gue Freud llama
“metamorfosis de la pubertad", la cual se diferencia de la infancia, donde la
pulsion sexual era predominantemente autoerdtica, en la pubertad se halla -0 se
intenta hallar- al objeto sexual; ahora solo hay una y nueva meta sexual al
subordinarse las anteriores fases psicosexuales a ia genitalidad Se va en busca
del objeto que procure y colme todas las satisfacciones, aungue hay algo a
sefialar de esle hallazgo: "ei hallazgo (encuentro) de obieto es proplamenie un

"2 posteriormente se articulara esta idea con la castracién.

reencuentro.

En los planteamientos anteriores acerca de |2 sexualidad falta alge que la
articule. A partir de 1923 Freud comienza a replantear su teorfa sobre ia
sexualidad al establecer la primacia del falo sobre la genitalidad. Eil falo es el

caracler principal de la organizacidn sexual infantil. el interés por los
genitales v el guehacer genital cobran una significatividad dominante, que poco
le van en zaga a [a vida de la edad madura, el caracter principal de esta
‘organizacion genital infantil’ es, al mismo tiempo, su diferencia respecto de fa
organizacion genital definitiva del adulto. Reside en que, para ambos sexos, solo
desempefiara un papel un genital, e masculino. Por tanto, no hay un primado

genital, sino un primade del falo.”"®

A partir de esta primacia del falo, el nifio inicia su investigacion al percibir
que las nifias no tienen pene, las ve como castradas. "La falta de pene es

entendida como resuliado de una castracion, y ahcra se le plantea al nifio la

' Ihidem, p. 44.
" Freud, 8. (1905). O p. cit,, 179,
"2 Ihidem, p. 203.
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tarea de habérselas con la referencia de la castracion a su propia persona. [...]
Me parece, eso si, que sélo ptiede apreciarse rectamente la significatividad def
complejo de castracion si a la vez se toma en cuenta su génesis a en fa fase del
primado del falo."** Hay que recalcar que la casiracion solo se da en ie primado
del falo, antes, el destete v la separacién de las heces no son castraciones
L zcan dira que scn frustraciones) y solamente s viven como caswaciones por
efecto retardado (nachtragiich), con posterioridad se significaran como
casfraciones; Freud es claro acerca de esto, en [a nota a pie de pagina numeroc
seis de su articulo de 1923 escribe que el complejo de castracion solc hace
referencia y representa la pérdida del pene. Subrayemos también que el nifo ve
al sexo fameninc como castrado a excepcidn de las mujeres respetables, cormo
su madre, Iz madre a pesar de las percepciones del nifio sigue teniendo un

pene, para el nifio es la portadora del falo.

Con io revisado hasta agui acerca de la sexualidad infantil se puede
introducir la tesis de Rodrigo Toscano sobre las tecrias sexuales infantiles: "Si la
teorias sexuales infantiles plantean la noc necesidad de diferencia sexual,
traducen que para lo inconciente hay un significante que falta, justamente el
significante de la diferencia, sin posibilidad de ser encontradc en la cadena
significante ya que no hay cadena que [o contenga, este significante es el
significante de La mujer, & significante de la evidencia por excelencia de la
castracion.”’® Con los elementos teéricos que se introduciran més adelante se
aclara mejor esta ¢ita, fendra un mejor entendimiento de su logica, seréd un
entendimiento de efecto retardado.

Con la aparicion del complejo de castracion Freud da mayor consistencia
a su complejo de Edipo, asi lo muestra en su articulo de 1824 "Ef sepultamiento
del complgjo de Edipo”. El complejo de Edipo es un fendémenc ceniral del

B Freud, S. (1923). "La organizacion genital infantil {Una interpolacion en la teoria de la sexualidad).
Obras Compiletas Tomo 19, p. 146

“bidem, p 147

5 Toscano, R., op. ¢it., p. 45



pericdo sexual en la infancia, el cual es sepultado por la represic’:n”, por lo que
Freud llama dolorosas desilusiones, ias cuazies tiene gue ver con la diferencia
entre los sexes. Ahora la etapa falica se ira al fundamento (es sepultada) por la
castracién.

En sste mismo aniculo Fieud da pie a ia Tormuiacion de Lacan gcerca de
gue la castracion entra via ta mujer, para precisar via la madre; hay castracion
en tanto [a madre -como cualquier otra mujer- no tiene pene. "La observacion
gue por fin quiebra la incredulidad del nifio es la de jos genitales femeninoes. [ ..]
con ellos se ha vuelto representable la pérdida del propio pene, v la amenaza de
castracion obtiene su efecto con posterioridad {nachtraglich}."'® Habria que
afirmar también que no la observacién de cualguier mujer es la gue quiebra fa
incredulidad del nifie, anteriormente se notd que el nific a pesar de ver en las
riflas la falta de pene, en ia madre se seguia cbservando, entonces cuando se
percibe a la madre como a uha mujer, €s decir castrada, es cuando entra la
castracion, imagen que el pequefo reprimird, aungue sepa gue su madre no

tiene pene el lo negara o renegara.

A continuacidn citare extensamente alguncs parrafos del {extc Ef
sepultamiento del complejo de Edipo, con el fin de esclarecer la siguiente

ecuacidn: Edipo - castracion - superyd

"El compleio de Edipo ofrecia al nific dog posibilidades de satisfaccidn,
una activa y una pasiva. ... Ahora bien, la aceptacién de la posibilidad de la
castracion, la inteleccion de que la mujer es casitrada, puso fin a ias dos
posibilidades de satisfaccion derivadas del complejo de Edipo. En efecto, ambas
conllevaban la pérdida del pene; una, la masculina, en calidad de castigo, v la
ofra, la femenina, como premisa. Si la satisfaccién amorosa en el terrenc del

complejo de Edipo debe costar €l pene, entonces por fuerza estallara ei confiicto

* Esto me hace pensar que la represién no réprime a Iz pulsion, sino lo que reprime es la diferencia entre los
sexos, se reprime la castracion al no querer saber nada scbre 2lla y sus consecuencias
" Freud, S (1924a). E/ sepultamiento del Compleyo de Edipo. Tomo 19, p. 183,
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enire esta parte de! cuerpo y la investidura libidinosa de los objetos parentales.
En este conflicto triunfa normalmente el primero de esos poderes: el vo del nifo
se extrana del complejo de Edipo. ... En otro [ugar‘ he expuesto el modo en que
esto acontece. Las investiduras de objete son resignadas v sustiiuidas por
identificacion. La autoridad del padre, ¢ de ambos progenitoras, introvectada en
2! yo, forma ahi & ndcieo cel superyd, que ioma prestada dei padre su
severidad, perpetla la prohibicion del incesto y, asi, asegura al yo contra el
retorno de la investidura libidinosa de objeto.""”

Freud continua el iexto tratando de aclarar que sucede con et Edipo de la
nifia, afirmando que el dliforis funciona como un sustitute def pene que a ella le
falta, sin embargo ni con esta actitud alcanza a intelegir su falta de pene, cree
que alguna vez lo poseydé pero le fue quitade, fue castrada. En esta
argumentacidn hay aigo a subrayar: 7... la nifa acepta la castracién como un
hecho consumade, mientras que el varoncito tiene miedo a la posibilidad de su
consumacién."'® Pero la nifia no renunciara a su deseo de tener un pene sin
antes un infento de resarcimientc, el deseo de poseer un pene se deslizara en la
siguiente forma: pene = nific. Esta ecuacién represenia la forma en que ia nifia
desliza su desao de poseer un pene via un hijo. "Ambos deseos, el de poseer un
pene y el de recibir un hijo, permanecen en lo inconciente, donde conservan con
fuerte investidura v contribuyen a preparar al ser femeninc para su posterior
pape! sexual."'® Pero el hijo que ha de recibir no ha de ser de cualquier hombre,

sino de aguel gue representa a la ley, del padre.

Es un problema para Freud el dar cuenta de la sexualidad femenina, en
su articulo "Afgunas consecuencias psiquicas de fa diferencia anatémica entre
los sexos” intenta aclararla La dificultad para explicar la sexualidad femenina

reside en su anaiomia, en el ne tenar pene, el cual ha visto en el hombre, sabe

* Freud se refiere a su articulo del ¥o y of Ello.
7 Freud, S. (1924a). Op. cit., p. 184,

8 Ibidem, p. 186

* [bidem P. 186.
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gque no lo tiehe pero desea tenerlo. El guerer tener un pene genera celos conira
el sexo contrario, sin embargo "ef conocimignto de la diferencia anatémica entre
los sexos esfuerza a la nifia pequefa a apartarse de la masculinidad v del
onahismo masculing, y a encaminarse por nuevas vias que llevan al despliegue

de la feminidad ... Hasta ese momento no estuvo en juego el complejo de Edipo,

ni habla desempefado papel aiguno. Pero anora [a nibico ae 1a nifia se desliza
-sdlo cabe decir: a lo largo de [a ecuacién simbélica prefigurada pene = hijo ...
Resigna el deseo de! pene para remplazarlo por el deseo de un hijo, ya con este

propésito toma at padre como objeto de amor."®

Cabe abrir aqui un paréniesis para aclarar como se concibe al pene
dentro de toda esta frama y no se de un tinte "amarillista". "Millet hace resaitar
perfectamente esta dimension cuando subraya que el pene no seria mas que un
trozo de carne desprovisio de significacién si no estuviera articulado con el
deseo maternc."?' El pene no es mas que una imagen que representa ese deseo
materno de poseer un pene. Lacan vendrd a afirmar gue el pene es €] fale

imaginario, ni por mucho reprasentara al falo, es solo una imagen de &l

Bien, continuando con Freud; el complejo de Edipo en la mujer es una
formacion secundaria al ser inaugurade por la castracion, a diferencia del
hombre cuyo Edipo se inaugura desde la temprana infancia serd sepuliado por
la castracion. "En |a nifia falta el motive para la demolicion del complejo de
Edipo. La castracion ya ha producido antes su efecto, v consistié en esforzar a la
nifia a la sittacion del complejo de Edipo. Por eso este itime escapa al destine
que le esta deparado en el varén; puede ser abandonado poco a poco, tramitade
por represicn, o sus efectos penetrar muchec en la vida animica que es normal
para la mujer."22 Creo que es también por este motive que la sexualidad

femenina, no solo [a sexualidad todo lo que rodea a la mujer es un enigma.

% Freud, S. (1925). Aigunas consecuencias psiquicas de la diferencia anatomica entre los sexos. Tomo 19,
. 274,

;i Moshg, M (1988). £! lugar del amor en &l psicoandlisis. Nueva Vision, Buenos Alires, p 86,

“* Freud, 5. (1923). Op. cit., p. 276.
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Lo anterior da pie a afirmar que los conceptos de hombre (masculino) v
mujer (femenino) se articulan de acuerde a comc se haya representado
{simbolizada) inconscientemente la diferencia anatémica, se podria decir
también como se representa a la castracion. Par los confragolpes y vicisittides
de la castracion y disposicion bisexual del desarrollo humano, es que Freud se
cncloir gue tantc lz masculinidad y la feminidad son construcciones

~o o~
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tedricas de contenido incierto; se construyen airededor de una falta, de un vacio,
de un desgarramientc del ser, por la casfracion gue es por excelencia el
desgarramiento del ser. Entonces lo sexual seria aigo irrepresentable, algo
innombrable y el género que se consfruye en la faita vendria a ser &l significante
gue nos permite bordearlo.

Con la introduccidn del complejo de castracion la teoria freudiana toma
mayor consistencia, se aclara més la articulacion del desec relacionandolo con
iz dialéctica de! ser al tener, en donde el nifio, debido a la castracién
-especificamente de ambos-, deja de representar el falo para la madre -deja de
ser ese pene que tanto anhelaba- tiene que renunciar al ser el falo para que se
asuma como capaz de tener el falo y de buscarle. Pero jqué es el deseo? ks
ese vacio que se abre cuando la castracidn irrumpe, es el resultade de la
castracion. Asi el deseo no es deseo de nada, porque es en la nada donde se
funda, no hay objeto que satisfaga ef deses. "El deseo se eshoza en un espacio
preciso, aguel donde la demanda se desgarra de la necesidad, ia irreductibiiidad
del deseo a la necesidad reside en la carencia misma de la necesidad para
darse una satisfaccion que fuera universal."®® Al ser el deseo esa falta, el faio
viene a ocupar el lugar de la faita, viene a obturarla, otra paradoja mas pues el
falo tampoco es algo, también ocupa el lugar de nada, el falo brille por su
ausencia. "El falo no estd jamas verdaderamente alli donde estd, pero no esta
tampoco completamente ausente alli donde no estd. La posibilidad de su
presencia es evocada aun anies de que se considere ia exterioridad donde &l se

enconfraria y su ausencia es proyectads, imaginada aun antes de que se

¥ Moshé, op. cit, p 82.
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reduzca a una inminencia."* El falo esta oculto por un velo v por lo tantc solo se

le puede ver a través del imaginario.

Adeiantando, pero no apresurandc la teorizacion, con Lacan el deseo
adquiere otfra dimension, para & el deseo es ¢f deseo del Otro. "No es que i
Otro sea duefio de la cifra de ese deseo, sino gue ef deseo de ser reconocido
por el Otro se experimenta como una necesidad absoluta. ... Hacer reconocer su
deseo por el Otro, desear el deseo del Otro, desear ser deseado, €sas son las
raices en gue se origina la dependencia del sujeto en relacion al deseo del
Otro."*®

Hasta agui se ha venido hablandc de la génesis de la sexualidad, pero
para dar cuenta de ella, entendida desde el psicoanalisis, hay que introducir
ofros conceptos tales como libido, narcisismo y placer. Estos conceptos al
mismo tiempo que vayan introduciéndose se irdn tensando con los apories de la

teoria psicoanalitica de Lacan.

El concepto libido aparece ya en 1805 en los “Tres ensayos de teoria
sexual”, al respecto Freud menciona "Hemos establecide el concepto de a libido
como una fuerza susceptible de variaciones cuantitativas. que podria medir
procesos vy transposicionas en &l dmibito de ia excitacion sexuai. Con relacién a
su particutar origen, la diferenciamos de la energfa que ha de suponerse en la
base de los procesos animicos en general, v le conferimos asi un caracter
también cualitativa.”® Mas adelante apunta que iz excitacion sexual no se
produce Unicamente por los drganos sexuales, sine por todo el cuerpo debido a
la erogenizaciéon que se ha hecho de este desde la infancia con los cuidados
maternos. Esio hace plantear ia idea de establecer una categoria de libido def
yo, que es energia indiferenter que estd dentro del propio sujeto, 1a cual solc

puede epreciarse cuando inviste objeios y se transforma en libido de objeto y

# thidem, p. 78.
 fhiden, p. 90
% Freud, S. (1905). Op. cit.,p 198.
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cuando regresa al yo se denomina libido narcisista, el que haya una investidura
de cbjeto por parte del sujeto implica fa relacién con el otro.

La libido narcisisita se puede apreciar mejor en los enfermos o
hipocondriacos, ya que ellos dejan de tener interés en los demas y solo se

interesan &n &ios mISITos, 30N SuU propio opjeto sexual y de ios demas.

“La libido narcisista o libido yoica se nos aparece como ei gran reservorio
desde el cual son emitidas las investiduras de objeto y al cual vuelven a
replegarse; y la investidura libidinal narcisista del yo, como el estado originario
realizado en |a primera infancia, gue es sélo ocultado por los envios postericres

de la libido, pero se conserva en ei fondo tras ellos.™

Mas tarde, en 1914, en ‘“fnfroduccion de! Narcisismo” Freud
reconceptualiza e! t&rmino libide: “se debe ampliar el concepte de libido, vale
decikr, a resignar su contenido sexual y hacer coincidir ibido con interés psiquico
en general.”®® Freud, al hacer esta conceptualizacion, va abandonando poco a
poco su tecria econdmica de carga y descarga, la cual se ampliara mas al
reubicaria en el mas alld. La libido podria ser energia psiquica indiferente que
Unicamenie por el acto de investidura de objelo se convierte en libido; Freud,
adelantando un poco, en & Problema econdmico del masoquism029 menciona
gue |z libide se enfrenta con la pulsién de muerte que impera deniro del hombre,
la cual intenta llevarlo a un estado incrganico (la muerte), por lo gue g tarea de
ja libido es volver inocua a la pulsion de muerte desviandola hacia el exterior,
con o que la pulsion de muerte recibe el nombre de pulsidn de destruccidn,
Entonces ; "La libido no es instinto sexua! que busqgue unificacion; lugar de la

paradoja, ‘es puro instinto de vida, de vida inmortal, de vida irrepresible, de vida

7 Ibidem, p. 199.
= rreud, S, (1914b) Introduccién del narcisismo Tomo
# Obras Completas Tomo 19

4,577
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que no tiene necesidad, eila, de ningun organo, de vida simplificada e

irreductible’ "

Segln Gerber ia teoria de la libido v sus dos modalidades se va
abandonando poco a poco ya que no pueden explicar el mas alla si se sigue

o~ [y e o
CONSEIvVanao Jna iiniGs que sta pul

e

a energia y que esie guiada por & phncip
de placer, la libido se debe situar en el mas allé por generar la destruccion en el
hombre al desviar a la pulsion de muerte de su meta, ademas apunta Gerber

gue la libido es un producto de la separacidn, de ia falta.

La libido esta presenie desde e] nacimiento del nifio, cuando es
alimentado por primera vez no sclo recibe leche también libido, es erotizads ia
funcién biologica de la alimentacion. Pero no se puede hablar de libido sin
referirnes a narcisismo v viceversa: “surgio fa conjetura de que una colocacion
de la libido definible como narcisismo podria entrar en cuenta en un radic mas
vasto y reclamar su sitio dentro del desarrollo sexua! regular del hombre.”' Asi

pasemos a revisar el narcisismo,

El narcisismo “nace por replegamiento de las investiduras de objeto como
un narcisisme secundaric que se& edifica sobre la base de ofro, primario,

oscurecido por miltiples influencias™?

. s declr, 1a libido se retira de los objetos v
se repliega en el yo, asi el individuo es su propic abjeto de satisfaccidn sexual.
Lacan dird con respecto al nargisismo que es amor por la imagen de si mismo.
El narcisismo en cuanto tal puede ser moriifero tal es el caso del melancélico
que después de la desaparicién del objeto retira toda libido de los objetos y se
retira hacia su yo vy establece una identificacion con ! objetc perdido que fue
amado, sU Yo es su propio objeto (puro narcisismo}. Los repreches que dirige el

melancélice son autorreproches, autocastigos y autodenigraciones dirigidas

30 Gerber, D. "Dis-curso del psicoandlisiss Un punto de vista antieconémico.” En Braunstein, op. cit, p.
126.

*'frend, S. (1514Y. Introduccion del narcisismo Tomo 14, o 7L

* [bidem, 73,
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hacia &l mismo, al ser su yo una identificacién del objeto ahtes amado, es el
blanco perfecto para iodo tipo de reproches. No solo hay pérdida det objeto hay
un extrafiamiento y perdida del yo.

Para Freud el término narcisismo designa la conducta en donde ¢l sujelc

UG & Su pIoPIo cuerpo & mismo ralo gue aun ODjelo S&Xual para aicanzar
sabisfaccion sexual; en Infroduccion del narcisismo habla de un narcisismo
primario y uno secundario. El primero se podria situar en la mas tierna infancia
cuando &l nifio todavia no enviste objetos y toda la energia libidinosa esta en él,
energia que cederz despues a los objetos, diferenciandose asi los dos tipos de
libido, yeica y objetal. El narcisismo secundario se define por un retorno hacia el

yo de ia libido, retirada de los objetos.

El narcisismo primario &s el estade en el que i nifio ocupa su libido en el
misme, Lacan referird este tipo de narcisismo a la imagen corporal, este
narcisismo primario se convertira en yo ideal; [i {a}] en el dlgebra lacaniana que
se traduce como imagen de a, una imagen gue cautiva al nifio y también al
adulto pero esta imagen se buscara bajo la forma de Yo ldeal El narcisismo
secundario se define por le retorne de la fibido al yo al ser retirada de Jos
investiduras objetales. "El narcisismo introducido por ia reflexién ante el espejo

es el que se modela en la relacién con ef otro."*®

Lacan planteara la génesis del narcisismo por medio del estadic del
espejo, en donde el nifio anticipara su imagen en la imagen del otro, imagen que
sera capturada como cbjeto a, de ahi gue Lacan la escriba asi [{ (¢)]. El nifio se
allenara a esa imagen para poder captar y ver anticipadamente su propio cuerpo
para después desalienarse de esa imagen y poder afirmarse como un yo
individuo. Esa imagen especular es puro narcisismo y es el narcisismo puro. Al
ser esta imagen una captacion dei objefc a, se problematiza el concepio de

narcisismo y libido, para Freud estos conceptos estaban ligados con puro Eros y

33 Moshé, op. cit., 34.
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en la dicotemia carga - descarga, pero al revisar la connotacion que e da Lacan
narcisismo y libido v leer lo que dice Freud en Duelo y melancolia narcisismo vy
libido no pueden seguir atados del lado de Eros, al contrario estédn en el mas alia
va (ue esa imagen especular es puro desconocimiento de si,

Todo esto del narcisismo primario y secundario, etc. puede resultar poco
accesible para entender el narcisismo, por lo que recurriré a la via de la vida

amarosa para un mejor esclarecimienio del narcisisme. Freud sefala dos tipos

i LRV

de eleccion del objeto amoroso: de apuntalamiento o anaclitico y narcisista.

La cleccidbn por apuntalamiento recae en personas que tengan
caracteristicas de los primeros personajes gue cuidaban y alimentaban al nifio,
por ejemple la madre nutricia. "La dialéclica del apuntalamiento se define por un
desplazamiento del objelc de amor, situado originaimente en &l lugar y ubicacién
del objeto de la necesidad. Se trata de las personas gue se ocupan de la
alimentacion, de los cuidados, de la proteccién del nific. Es fa madre (o su
sustituto) la que se ofrece como primer objeio. A la eleccidn de cbjeto por

apuntalamiento (eleccion anaclitica) se opone la eleccién de objeto narcisista "

En el de tipo narcisista el individuo ve en su objeto una imagen de si
mismo, en el se ama asi mismo y no al objeto, es decir, ama a ia imagen de si
mismo reflejada en el ofro. "En este tipo de eleccidon amorosa, se busca una
imagen idealizada de si mismo. Se ama primeramente 1o gque uno misme es; en
segunde lugar, 1o que uno mismo ha sido; en tercer lugar, lo que uno mismo
guisiera ser; en cuaric lugar, la persona que ha sido una parte de su propio

yo w35

Es bien sabido que en el enamoramiento se aprecia mejor la sexualidad,
ese juego libidinoso en donde €l objeto, la pareja, es el principal depésito de

* Ibidem, p. 32
** Ibidem, p. 32.



nuestra libido, “el enamoramiento no es mas que una investidura de objefc de
parie de las pulsiones sexuales con el fin de alcanzar la satisfaccidn sexual

directa™®

, por lo que el nivel de energia de la libido del yo disminuye al investir
al objeto. Pero "En el campo de! narcisismo, amar se reduce a guerer ser
amado, desec que, por oira parie iguala al hombre a Dios, ya que éste dltimo se
muestia iguaimante avars de reciprocidad, Mo ohstante, 2l narcisismo no dels
de tener consecuencias, puesio que el hombre debe igualarse al objeto de amor
por excelencia", ¥ y "La relacién con el objeto amado se disuelve en un impetu
narcisista donde el amor-mondlogo se encuentra reactivado por ia exposicion dal

sufrimiento sobrellevado "

Se muestra la sexualidad en e! enamoramiento desde el tocar,
contemplar, etc. En este juego libidinoso, siguiendo al Freud de su teoria carga -
descarga, se da uio cuenta Gue no se podria hablar de sexualidad sin referirmnoes
a la libido, su definicion nos lo dice todo, es energia sexual la cual esta del lado
de la conservacion de la vida, del lado det Eros, libido que hace que el hombre

cree cosas, ya sea por sublimacion o por posponer mas el memento de la
muerie.

Hay que preguntarse s{ eso es fodo lo que se juega en el amor: "La
dimensidn fantasmatica del amor ceoincide, pues, pienamente con una
perspeciiva engafiadera cuyas figuras huyen de un punto ideal establecido en el
otro. Un punic desde el cual soy visto por el oiro de un modo gue me resulta
acogedor y me halaga. Es en area de! engafio donde se instala €] amor, capaz
de convencer al ofro de que esta en condiciones de completarme, mieniras que
lo que me falta también a é! le falta. Al menos asi estoy seguro de mantenerme

en este desconocimiento. ... Lo que nos falta y sin embarge brilla en ‘cada uno

fs Freud, S. (1921). Pswcologta de fas masas y andlisis del yo. Tomo 18, p. 103,
fT Moshs, op. cit, p 26.
* Jbidem, p. 28
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para su cada una' y 'cada una para su cada uno' es el falo. Ef constituye ese

caracter de sefiuelo y de espejismo del amor "**

Bien, ahora sabemos que lo que se juega en ei amor es el falo, se busca
en el otro no tanto un objeto para depositar nuestra libido, sino algo que nos
complete, se busca el falo que es lo Gnico gque puede compietar (tapar) y llenar

ese hueco que nos hace existir, el amado o el amante son los que pueden
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llenar esa falta, imaginariaments porque &s su 1magen lo que

aprehendemos.

Tambien hay gue desenvolver al amor de su concepcién popular de
ternura, el amor no solo es escurrir miel, el amor también es escurrir hiel, no
conocer el odic es no conocer el amor. El amor también odia v es un odio a
muerte entre dos personas. "La insercion del amor en el campo del espejismo
narcisista, que es obra del ye, conserva sus efectos en el sentimiento de si que
&l sujeto va a buscar en la imagen del otro y gracias al amor que siente por ella.
Lo que él ama es su propio yo en &l otro. Pero esta misma allenacion del sujeto
en su semejante deja al ofro ajeno al yo. Entonces entra en funciones la
agresividad."® Moshé a partir de la frase de Lacan "El verdadero amor
desemboca an odio" analiza el entrafamienic enire amor y odio pianteando que
el odio esta inscrite en la estrategia misma del amor y esta estrategia nada tiens
gue ver con el bienestar del otro; se ordena en torno ai ser. Esta estrategia es el
odioamoramiento.

Esta distension entre el amor v odio comienza a resquebrajar la nocién
freudiana de carga y descarga del principic de placer, antes del mas all&; y una

vez que se empieza a tensar este concepto del placer terminemos esta tarea.

** Inidem, p. 48.
* Ihidem, p. 72.
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Con respecto al placer, Freud antes de Mas alla del principio de placer
tenia una teoria puramente econdmica el displacer era entendido como una
fension, un aumento en la energética dei sujeto y el placer como la descarga de
esta energia: "Nos hemos resueito a referir placer y displacer a la cantidad de

excitacion presente en la vida animica -y no ligada de ningdn medo-, asi: el

ot e APPSR e S ¥ TE oy
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reduccion de ella."!

Con su texto de Mas alla dei principio de placer, Freud hace un viraje al

comenzar a destituir al principio de placer come &l que regla la existencia.

"La segunda linea vendra a desarrcllarse a partir de 1920 con Mas alla
del principic de placer, aungue pueden rastrearse sus origenes desde una épcca
muy temprana, aqui se abandonard ia hipdiesis anferior a parir del
descubrimiento de la existencia de la pulsidon de muerte, la compulsién de
repeticion y un inabordable y oscuro més affa en el corazén mismo del principio
de placer; mas alld que impulsa a una meta muy opuesta a la de 2 obtencidn del
placer y la evitacién de! displacer, a una meta muy poco 'econdmica’."*?

VVayamos a revisar pues este texto.

Lz destitucion de la hegemoniz dzl principio de placer se arficula a partir
de la discusion de que si ¢l principio de placer fuera el rector de 1a existencia
todos los procesos animicos tendrian que ir acompanfados de placer, perc Freud
hace notar que hay fuerzas gue contrarian esto. Asi el principio de placer es
relevado por el principic de realidad, el cual exige posponer ia satisfaccién,
renunciar a las posibilidades diversas para conseguirlo y tclerar e! displacer
mieniras se rodea el camino a la satisfaccidn. En ese largo treche hacia el placer
o la satisfaccion, qué sera mas reconfortante el displacer, la tensidn gue se

siente antes de la liegada o el placer final. Hay también agui una duda, peor qué

* Preud, § (1920). Mds alld del principro de placer Tomo 18,p 8
* Gerber, op, cit.p 104,
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nunca se llega a esa tan ansiada satisfacciéon, por qué solo ia redeamaos, agui se

instaura la compulsién de repeticion

L.a compuision de repeticidn observada en la clinica, lleva a Freud a
proponer un mas alla del placer, ésta se caracteriza por que e! sujeto no puede
recordar aigo reprimido por lo que se ve llevado a repetirlo una y otra vez,
también en esta compulsion de repeticion Freud observa una resistencia dei
paciente a curarse va que encuentra placer en el malestar de la enfermedad.
Acerca de esto hay una afirmacion clara, el displacer que genera esta
compulsién no contradice al principio de placer, ya que es displacer para un
sistema y piacer para otro Este "eterno retorno de lo igual", esta compulsion de
repeticion hace instaurar un mas alla del principic de placer, "aparece como mas
originaria, mas elemental, mas pulsional gue €! principio que ella destrona "** Al

ser mas originaria ¢,Con qué tendra que ver esta compulsion?

La compuisién de repeticion muestra en alto grado un caracter pulsional y
se encuenira en oposicion al demoniace principio de placer. Pero ;como se
entrama [a com-pulsién con la pulsion? "Una pulsién seria enfonces un esfuerzo,
inherente a lo crgénico vivo, de reproduccién de un estado anterior que lo vivo
debié resignar bajo el influjo de fuerzas perturbadoras externas."** El estado
anterfor & reproducir es lo inorgénicc, antes de lo orgénico tuvo gque esiar lo
inorganico. "Si no nos es licite admitir como experiencia sin excepcionas gue
tedo io vivo muere, regresa a lo inorganico, por razones /nfernas, no podemos
decir ofra cosa que esto: La meta de toda vida es la muerte, v
retrospectivamente: Lo inanimado estuvo ahi antes que lo vivo."* Entonces la
com-pulsién empuia al ser hacia la muerte, pero aunque la pulsion fleva al sujeto
aun estado anterior, no guiere decir que &l se sujete a ese camino ya gue el

sujeto solo quiere morir 2 su manera.

“ Frend, § (1920). Op. cit., p. 23.
“ibidem, p. 36.
3 bidem, p. 38.
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El Gltimo capitulo de Mas alla del principio de placer deja notar -a mi
parecer- que Freud no estd del todo de acuerdo con la primacia de la pulsion de
muerte vy no es hasta E/ principio econdmico del masoguismo donde revierte
totalmente su teotia del placer. El masogquismoe muestra {a primacia de la pulsidn
de muerie. ;Porqué para el masoquista es tan placentero el dolor?, ;jAcaso el
dolor también es placentero? Citemos ampllamente & Freud para dar cuenta de
esto: "el masoguismo es incompresible si el principic de placer gobierna los
procesos animicos de modo tal que su meta inmediata sea la evitacion de
dispiacer y la ganancia de placer. Si dolor y displacer pueden dejar de ser
advertencias para constituirse, ellos mismos, en metas, e principio de placer
queda paralizado, vy el guardidan de nuestra vida animica, por asi decir
narcotizado."* Esto lleva a Freud a discutir ia anterior teoria del placer: donde e
principic de placer esta en relacian con ia tendencia a la estabilidad, mantener el
nivel energético en el minimo grado de tension; esia tendencia a la estabilidad
es lo que caracteriza al Principio de Nirvana, gque anteriormente habia
caracterizado como la funcion de [a pulsion de muerte. Esta afirmacion equipara
tanto Eros como Tanatos, entonces el principio de placer estaria completamente
al servicio de la pulsion de muerie, pues el fin de ésta es conducir al sujeto a fo

inorganice (muerte).

"Entonces, placer y displacer no pueden ser referides al aumenio o la
disminucién de una cantidad, gue llamamos <<tension de estimulo>>, si bien es
evidenie que tienen mucho que ver con este factor. Parecieran no depender de
ese factor cuantitativo, sinc de un caracter de él, que sdlo podemos calificar de

cualitativo."*

Este caracter cualitativo viene a derrumbar la ieoria econdmica del
aparato psiquico, el placer y por lo tanto el displacer ya no dependen de un
factor cuantitativo, energético, son un "caracter de &l", del sujeto, caracter que

* Freud, S, (19240}, Bl problema econdmico del masoguismo Tomo 15, p 185,
47 ibidem, p. 166
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tiene que ver con su estruciuracion. De ahora en adelante quien dice que no se
goza en el sufrimiento, que el dolor no es placenterc; el amor es la version mejor

conccida de esto, se goza se sufre, pero que placenterc es ser querido.

Como se ha visto, el placer no solo se puede obtener por la via del Eros.
rieud en e Maiestar en fa curlura apuniaia el primado de ia puision de muerie,
-no hay duda de que solo hay una pulsion- al plantear que también en la
agresividad se obtiene placer, tesis inaugurada en Ef problema econdmico del
masoquismo. "Conque solo satisfaga su placer, o se priva de burlarse de mi, de
ultrajarme, calumniarme, exhibirme su poder, y mientras mas seguro se sienta el
y mas desvalido me encuenire yo, con cerigza fanio mayor puedo esperar ese

comportamiento suyo hacia mi.**®

Decir que la agresién proporciona piacer sexual puede resuifar un poco
escandaloso para cualguiera. Pero en el ensayo antes mencionado Freud
especifica gue ninguna de los dos tipos de la pulsion (Eros y Destruccion) se
pueden ver aisladamente, “las dos variedades de pulsiones rara vez —quiza
nunca- aparecian aisladas entre si, sino que se ligaban en proporciones muy
variables, volviéndose de ese modo irreconccibles para nuestro juicio.”49 Sera

que estas dos siempre aparecen juntas o sera que soloc hay un pulsion.

Ademas la agresién esté presenta desde |a infanciz, ya sea en los juegos
de los nifios, o en fantasias; tal y come Freud o muestra en “Pegan & un nifio™,
en las cuales se desprenden componentes sadicos y masoquistas, al ver como
el padre azota a otro nific y al ser azotado por el padre. El ser azotade significa
ser amado. La destruccidn es signo de amor.

* Preud, S. (1930). "El malestar en la cultura”. Version tomada det libro coordinado por Braunstein, N.
(1981). 4 medic siglo de "El malestar en la cultura” de Sigmund Freud. Sigle XX, México, pp. 74 ~ 75.
48 1.

Ibidem, p. 80.
* Freud, S. (1919). Pegan @ un nific Contribuctén al conocimiento de la génesis de las perversiones
sexuales Tomo X
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La relacién sadismo-masoquismo es perfecto ejemplo de la primacia de ia
pulsicn de muerte. "Admito que en el sadismo y el masoguismo hemos tenido
siempre ante nuestros ojos ias exterionizaciones de la pulsion de destruccion
(Tanatos), dirigida hacia afuera y hacia adentro, con fuerte liga de erolismo; perc
va no comprendo que podamos pasar por alte ia ubicuidad de fa agresion y
destruccidn no eroticas, y degjemos G asigharie ia posicion gue se merece en ia

interpretacién de la vida.”’

Tecdos planteamienios freudianos del més alla y del sadismo-masoguisme
llevan a Lacan a propener el goce como el concepio que se encuentra en el mas
alla del principio de placer.

"El placer y el displacer se encuentran frenzados con lo que se designa
como una tension particular, capaz de ser por si misma agradable o
desagradable. En otros términos, conviene distinguir el displacer de la tensién
(por oira parte agradable ¢ desagradable). Las t{ensicnes agradables y
placenteras nos hacen vibrar. Ellas definen &l goce tal como se esconde en la
articulacion inconsciente del deseo. ... Por un lado, el goce s¢ define como una
tensidon agradable y, por otro lado, el placer no es nada mas que ei fin de esa
fensién. Por eso se pone al placer como un limite del goce. ... El goce del
cuerpo estd asi sifuado en una dimension gue Lacan evocara como un descenso

hacia la muerte."*?

El goce hace referencla al mas alla del principic del placer de Freud
donde la tensidén es reconforiante, un exceso intolerable de placer, una
manifesiacidn del cuerpo mas préxima a fa tensién extrema al dolor y &l
sufrimiento que se experimenta como placer inmenso, el goce siempre tendra
que ver con el cuerpo.

' Preud, S. {1920, Op o, p 85,
* Moshé, op. cit.. pp. 13 «14
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En un primer tiempo ef goce se localiza en la refacion con la madre, en
esa relacién simbidtica donde el nifio es el objeto de goce de la madre y la
madre es la dadera de goce al nifio v se debe renunciar a este goce por la
entrada de la castracién, se deja atras al goce pero aparece ei deseo. "El goce,
rechazado, relormna al cuerpo -gque no perienace al sujelo- v se aferra a sus
bordes; bordes abiertos hacia lo real complice de la pulsion parcial que fuerza al
principio de placer. La infroduccion de! goce coloca un obstaculo insalvable al
funcionamiento del piincipio de placer &t encuentro con el Bien Supremo es
imposible, ya que el goce equivale a una apertura de los orificics corporales,
.abiertos mas alla de toda satisfaccidn; y por estos orificics circula la pulsion, que
carece de objeto pleno. ... El goce es hiancia en o real, vacio que el sexc no
puede llenar, resto irreductible, exceso que se desprende del cuerpo para
constituirse como una estructura de bordes paipilanies. Desecho del cuerpo

carente de utilidad alguna."

Lo escrito hasta agui es un intento de aproximarse al concepto
psicoanalitico de sexualidad. Sexualidad que no es genitalidad, y gue aungue
solo se permita practicarla en iz alcoba, nos asfixia. La sexualidad no sclo tiene
que ver con el coito, esta relacionada con la investigacion, con la agresividad v
con la muerte. Somos un producto de la sexualidad y vivimos y morimes por ella
Antes de poner punto final & éste capitulo insistc en que no hay gque confundir
sexualidad con genitalidad; hay que destefiiria un poco del tinte amarillo que se

te ha impuesto, hay que ver que a2 sexualidad va mas alia dei drganc genital.

* Gerber. Op. cit,,p. 117.



CAPITULD 4
ANALISIS DE DATOS

“Creci muy solo y desde que tengo
memoria serti angustia frente a todo
1o sexual”

Georges Bataille.

Ya que en la metodolegia se discuriid sobre ia concepcion de sexuaiidad deniro
dei discurso psicoanalitico, y se hizo para dar cuenta de como se entreieje ésta
en el discurso de las entrevistadas. El psicoanalisis surgic como una pregunta

por la sexualidad porgus la sexualidad es ia fundante del sujeto.

El sujeto esta dividido por el orden simbdiico, aquello que estd en medio
de ésta divisidén es ia sexualidad. Si la madre no toma al nifio como aquel que
viene a resarcir su faita (pene = nifio), este nifio no sera llamado al mundo; si no
libidiniza st cuerpo, sera un cuerpo que no sentird placer al ser tocado.
Recordemos que la sexualidad convoca a la represion v ai deseo, y si estas no
acudieran a la convocatoria no seriamos sujetos divididos, no vivirlamos atados

a ese deseo gue nos hace exjstir,

Adentrandonos en esie capitulo; se esisblecieron categorias que
muestran la manera en gue se hace referencia a la sexualidad, para un mejor
andlisis de las entrevistas. Para esto se reioman texiualmente algunas partes de
las enfrevistas.

La presencia de algunos fragmentos {extuales de las entrevistas es con el
tnico fin de ir entretejlendo el como la sexualidad interfiere en el
desenvolvimiento académico de estas entrevistadas, hago esta advertencia

porque tal vez se presien a malas interpretaciones.
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Con este andlisis se ira entretefiendo el como la sexualidad —las
representaciones subjetivas- repercute en la subjetividad de las entrevistadas y
gue tiene que ver el Fracaso Escolar con esto; en el capituic anterior se hizo
hincapié en que la sexualidad esta presente en toda actividad humana, y si es

asi se vera que papel juega en el Fracaso Escolar.

La primera categoria involucra alusiones explicitas sobre la sexualidad,
aungue esto no se observd en todas las enfrevistadas, si se pudo aprehender iz

sexualidad de forma implicita.

La E indica las palabras o preguntas del entrevistador, vy la A las palabras

de ia alumna entrevistada.

4.1 Categoria 1: Cuando se le menciona explicitamente

Para iniciar este apartado donde se habla explicitamente de sexualidad citaré a
Freud cuando comenta que: “Lo sexuat es lo indecoroso, aquello de lo que no
esta permitido hablar'!, esto “indecorose” de o sexual de lo cual no esta
permitido hablar, es lo que hace sonrojar a todo el mundo; esto se notara con la
primera palabra de Iz enirevistada 1 en la sexfa sesién cuando el enirevistador
enira de lleno al plano de lo sexual, después que la entrevistada venia hablande
que a ella le gusta mirar a quien ie llama |z atencién, que no le hubiera gustado
conocer al entrevistador como psicdlogo, que le gustaria conocer algo sobre &l y
es aqui cuando el entrevistador le realiza la siguiente pregunta, muy apresurada

y concrela, veamos:

Entrevistador (E): No me has hablado de tu sexualidad ni de fus
fantasias sexuales
Entrevistada (A). jAy; de eso, como fe digo —sifencio- como que

me siento una nifia, como que juegc mucho con ese fema, cass
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siempre cuando me preguntan qué hicistes en la escuela, les

contesto, pues hice el amor con X (un maestrc).

En la novena sesion ella vuelve a referir al maestro con el que dice que
hace ei amor cuando le preguntan qué hace en la escuela, apareciéndole esta
vez en un syefno. Este suefic lo relata cuando termina de hablar de una platica
gue tuvo con su ex novio v el entrevistador le pregunia sobre las fantasias que
fiene con sus maesiros:

A: una vez scfié con mi maestro X, lo recuerdo mucho y sofié algo
muy feo, has de cuenta que lo scfié en una feria, pero ya era de
noche cuando fodos los puestos estaban cerrados, de los jliegos, y
que ibamos caminando y él me detenia y que él me recargaba
sobre uno de los juegos y que me empezaba a agarrar del cabello,
entonces me dio mucho asco y alll fue cuando me desperté... y
digo no es para que me de asco que me haga eso, fuego me lo
imagino que me io hace vy no es para que me de asco, perc bueno
en mi suefio me dic asco vy quien sabe porgue, y por eso no fe he

platicado de las fantasias, porque no eran fantasfas.

Aqui la sexualidad aparece en un suefio, si seguimos g Freud el suefio es
ia realizacién de un deseo. El deseo de ia entrevistada tormma como escenario &l
suefio, la escena en la gue su maestro ia toma del cabello, habitualmente
relacionada con lo erdtico que tiene su fin en relaciones sexuales, la entrevistada
siente asco cuande aparece esta escena en el suefio. Hay que preguntarse:
;ese es el deseo de la entrevistada? Acerca del deseo no sabemos nada, porlo
que hay gue tener mucho cuidado al afirmar esto, habrd que analizar mas a
fondo ei suefic ver ef contenido latente y ne quedarnos solo con el manifiesto
para poder dar cuenta del deseo.

' Freud, S. (1916-17) Conferencias de miroduceion al psicoandlisis. Tomo 16, p. 277.
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Hay que sefialar que ella dice que sus fantasias no eran fantasias, ella se
imagina que hace el amor, pere cuande se le aparece en el escenario del suefig,
donde ya nada es fanfasia, sino realidad psiquica, se despierta y el desperiar del
suefio es por angustia, gue se genera por estar frente al deseo y a su
realizacion. Aqui también habra que ver si es angustia lo que siente en la escena
donde ella estd con su maestro o es ofra cosa, no se puede dar cuenta de este

con un solo suefie y sin ningdan otro relato sobre &, asi que no lo fomemos muy

en cuenta para descrinir la sexualidad de la sujeto.

Ella después de hablar de sus fantasias (cuando el enfrevistador la incitd
a esio), comenta que iuego se imagina que esta con su pareja, pero no imagina
escenas erdticas con él, cuando estd comentando esto y sin ninguna
intervencion por parte del enfrevistador, aungue se desprende la pregunia “No
me has hablado de tu sexualidad ni de tus fantasias sexuales”, menciona lo
siguiente:

A: no he tenido experiencias de relaciones sexuales, hueno he
hecho fodo, pero sin hacer nada... he estado a solas con mi novio,
hemos heche todo pero sin llegar a nada... con mi novio es con la
tinica persona que he llegado a lener esfo y no por miedc ni por

prejuicios.

Este comentario fue el Unico, en {odas las entrevistadas, con respecto g
relaciones sexuales y s6lo se pone porgue én ei figura explicitamente la palabra
sexual, no se guiere prejuiciar a la sujefo y no se puede relacionar ¢on nada de

st Fracaso Escolar; ne lo tomaremos en cuenta para ningdn tipo de conjetura.

Aqul la entrevistada menciona su antiguo noviazgo; qué refacion {enia
con él:



A; el dnico novio que fome en cuenta fue &l... yo anduve con ¢,
pero no porque me gustara, ni fo queria, pero como fenia famita de
que era muy muferiego alli por la ¢casa y como muchas chavitas
andaban tras &, y yo por demostrarles o hice mi novio... é] me caia
gordo, perc despuds le fui tomando carifio, pero me fardé en
tomario en cuenta. La primera vez que salimos éf me dijo: "Sabes
que me caes mal por que eres consentida, caprichuda, mandona y
quejona”. Y dije, bueno asf soy y seguimos, siempre me reprochd
fo mismo, pero ya hasta después nos fastidiamoes... dice é/ que yo
tuve la culpa que por mi forma de ser, pero él ya sabia como era
yo.

Viendo esto (objeto y su perdida) er la teoria carga - descarga podria
decirse lo siguiente: en el objeto siempre depositamos energia (libido), por ‘o
que el nivel de la libido yoica disminuye, hay una descompensacion energética
que se equilibra con la energia que el olrc deposita en une, pero cuando el
chjeto desaparece ¢ se le hace desaparecer, esa descompensacién surie
efectos, se slente que nos hace falta algo, o que e ofro se llavd algo de
nosofros, hay un hueco que tratamos de re-llenar para no sentimos como

“vacios”, y ese hueco que se siente es la libido yoica que depositamos en el cfro.

Ceon respecio a su novio, ella menciena que los problemas con &l
comenzaron después de que [a mama de elia murié, en esos momentos &l fue
su (Onico apoyo, en &l se apove cuando ella tuvo que hacer todo sola. Esio
podria Wlevar a pensar, siguiendo al Freud de Duelo y melancofia; donde én la
autopunicion y en los autoreproches del melancélico se disciernen reproches
contra el objeto amado. En este caso en particular no se puede hablar de
melancolia, pero la anterior afirmacion me ha llevado a pensar lo siguiente: Tai
vez ella vy los reproches contra su novio, ng son mas gue reproches contra ella
misma y esios reproches -no se en que- estan directamente ligados con la

muerte de sy madre.
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Para no ir tan lejos, estos reproches, son [a agresividad gue hay en tode
encueniro enfre dos personas; hos reconocemos a fravés del ofro. Ademas
habria que detallar fas demandas que teniz ella hacia su novio, tal vez
demandas de venir a acupar otro lugar, un lugar de amor, el lugar de apoyo para

no sentirse soia.
4.2 Categoria 2: Relacién Alumna - Maestro

En toda relacion entre personas, hay un tazo libidinal. “La libido es lo que vincula
ei comportamiento de los seres entre si y les dard, por ejemplo, una posicion
activa o pasiva... ese vinculo que se produce a un nivel determinado,
estrictamente hablando el nivel imaginario, en &l cual el comportamientc de un
ser vivo en presencia de ofre ser vive ie esta vinculado por los lazos del desec,
la apetencia, efectivamente uno de los resortes esenciales del pensamiento
freudiano para organizar lo que esia en juego en todos los comportamientos de
ia sexualidad.” Todo vinculo que hacemos estd cargado de libide y més con
maestros o entrevistadores (psicologos), personajes que ostentan un supuesto
saber. Pero hay gue recalcar que estos vinculos libidinosos son puramente
imaginarios, son relaciones en espejo, donde a fravés de la imagen del oiro yo

me reconozco come individuo y me afirmo como existente.

Un ejemplo de estas relaciones se mostraron con los maestros. El
maestro involucrado en las siguientes expresiones invildo a la enfrevistada a un
nroyecto ge investigacion, en el gue ella estad pariicipando, y en esas semanas la
habiz invitado a que fuera a una practica de campo. Los siguientes fragmenios

son de la 7ma., 8ta, y 9na. Sesidn:

A: jQué crees que pasd! Que me enteré de algo muy feo, de mi

maestro, algo que me dijo una maestra... e djjo a mi compafiera

2 Lacan, 1. (1996). Seminario 4. La relacicn de objeto (1956 — 1957) Paidos, Argentina, p. 47,
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que tuviéramos mucho cuidado, ya que este maestro acostumbra a
decirles a las mujeres con quienes lfrabaja que fienen que ir a
Toluca, y va estando allé les dice que se fienen que quedar... Voy
& salir con ese miedo de que &/ vaya, y quiera, no sé, no puedo
salir con confianza y luego si me dice que, qué haces fu aqui si ya
sabias... si con todas ha hecho o mismo ¥y CONIMIGo 1o iG f[iace

todos van a pensar que Si ;no crees?
Siguiente sesion.

Al ef maesiro me cae bien v Yo o creo gue sea asi, y si es, es su
roflo y si él me pone en mi lugar ya que hago... bueno que me
salieran mal las cosas, de no ponerie su alto... si ef maestro se
guiere pasar de fisto yo me io pongo en su lugar, sabe que maestro
calmese... pero en el caso de que me dijera ef maestro, pues ahora

fe aguantas, 0 sea, que fuera al revés, pero ng crec.

Va a ir a Toluca y esta resignada a lo que pueda suceder, asi sea que se

tenga que quedar con el maestro y se pase de listo y la penga en su lugar.

MNovenza sesién:

£: Y el maestro que se iba a Toluca, ;qué passé con é/?

A: No, no se fue esta malo, le dio un infarfo, siempre esté malo de!
corazén, pero has de cuenta que teniamos a ofro maestro que nos
caia bien y nos salié de lo mas asquercso posible, algo horrible, un
tivo norrible, morboso, feo, horrible, harrible; y has de cuenia que
salié con una de nuestras compaheras alld en Veracruz y se fueron
en la noche, obvio gue fodos sabemos que algo paso entre elios,
qgue pasaron la noche junios, que hicieron quien sabe, pero bueno,

{a pasaron junios.
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E ;Y ti?
A Y yo que - silencio — (se rig).

Tal vez ella crea imaginariamente, no sélo ella sino todos, 1o que sucedid
enfre su companera y el maesiro al decir que pasaron la noche juntos, no
sabemos gue habran hecho elios, sin embargo, se puede decir que esto esta
tefiido por el deseo de la entrevistada.

A: Fijate gque mi compafiera v yo nos turnamos al maestro (X) de
broma y ya sabes con los demas maestros, fo cldsico jno?, que fe
dicen: "isofié contigo anoche!" y vo les contesto jay yo tambiér,
que $e me hace que nos COMUNICamos y por eso.

E: ;No piensas qué fos maestros te dicen eso por que fu eres
coqueta?

A SI

‘Este comentario io hace la entrevistada cuandoc menciona el tipo de

refacién que fiene con sus maestros, con los cuales se lieva muy bien.
Otro ejemplc es el de |a entrevistada 2, con el maestro Z:

A El maestro, of que te digo ... me invitaba a salir, me llamaba
hasta mi casa, ya me tenia pero si, ya nc queria ni siquiera entrar a
clases con é! — més adelanie — Y en fercero (después de gue se
cambio de grupo, a un grupo en &l que este maestro daba clase)
otra vez problemas con &l, siguid todavia con lo mismo, me invitaba
a salir, no le no, ni siquiera yo luego hablaba... pasaba y como si ni
lo viera, no le hacia caso ya para que me dejara en paz.

E: ;Qué cosa fe decia él cuando te invitaba a salir?, o jPorqué te
invitabe & salir?



A: No, ¢ sea, nada mds fe invité, que vamos a tomar un helado ¢
asi nada mas estaba platicando, y es que como siempre le
hablamos como si fuera compafiero... pero, o sea, a fodos nos
frataba igual, v luego me liamaba, y fe digo gue me invitaba que
para que foméramos un helado v asi.

E ¢ Yera nada més a i a2 quier invitaba?

A Si, bueno, empezé con una comparfiera de ahi del salén... y
pues luego estaba frieque y friegue conmigo, pues ef chiste fue gue
hasta le inventé que era casada ya para que me dejara (entre tisas)
en paz, y ya se quedo con la idea v ya me dejo en paz este
maestro. Pero siempre estaba molestandc y, o sea, & Iz hora de la
clase, no de la clase, de la practica de laboratorio... puss ya hasta
cerraba las puertas con tal de que no enfrara aquel... se iba a
meter al cublculo en el que estabamos siempre 2 dar fafa... de ahif

no se salfa... pues nos metiamos a ofro cubiculo.
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En las primeras sesiones esta entrevistada es muy repelitiva en su

pero resaltan las veces que ella hace mencitn de este maestro.

discurso, el cual gira en torno a ios maestros, 10s probiemas que hay entre ellos,

Con respecto a los maestros que son los gue aparecen en estos

decirlo asi, amorosas, sean estas en realidad o no.

fragmentos, hay gue recordar que son representantes de las figuras paternas, en

algunas ocasiones han sido personajes de algunas de nuestras vivencias, por

En la entrevistada 2 este maestro que la invita a salir es el mismo a quien

A: al maestro ése sf le hable claro, que no me gustaba que me
anduviera agarrando el cabello, ni molestando... con ese maesiro

gue te digo gue me invitaba a salir, al principic yo no sabia gue era

ella coquetea. En la ditima sesidn retoma nuevamenie ef tema de este maestro:
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un idiota y que no sabia nada ese maestro... le inventé gue tenia
un novio para gue me dejara en paz y para que le ando inventando,
que voy y que le digo que me dejara en paz, porque hasta me
flamaba a mi casa... pues ofra vez que me volvio a llamar, le dije y

le colgué, v ya, no me ha vuelta a molestar.

Cuando ella se entera que el maestro no sabia nada le dice que la deje en
paz. pues él no le puede decir nada acerca de ella, no puede responder a sus
preguntas v por {o tanto lo tira del pedestal de maestro, no pudo reconocerse a
través de él.

Por ofro lado en la entrevistada 3 en la figura del maesiro se pudo nofar
un amor de meta inhibida o porque no un amor sublimade, le gusta como ia
maestra de fisico-quimica imparte la clase, ella se preocupa por todo, ie da

animos, asi se expresa de su maestra:

A me la imaginc muy sincerofa, porque s$i es muy sincera, este,
muy amable, muy, muy atenta con la gente, me imagino que ha de

ser carifiosa.

Por ofro {ado la cogqueteria es un tema que va muy vinculade con las
relaciones con los otros. En este tipo de comportamiento la persona busca ser
mirada, trata de ser reconocida por el ofro.

El ser contemplade, Freud menciona en los Tres Ensayos, genera
satisfaccion de orden sexual. En realidad lo que entra en juego aqui es el mirar
ser mirado (dialéctica de la vida sexuatf). Todo esto Lacan [o caracterizara como
pura especularidad, en donde el ofro funciona como espejo para reconocerse y
en ia coqueteria, como en la relacién con el magsiro puede ser que haya una
fascinacion por la imagen del ofro y por eso lo mira, esa ofra imagen cautiva

Almunos ejemplos:
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Con esie comentario la enirevistada tres inicia la sexta sesidn, después
de gue el enfrevisiador le pregunia qué si siente gue hay un fema gue no han
tocado, y la entrevistada responde que no han hablado de lo que le gusta hacer;
entre las cesas que le gusta hacer esta el comer dulces, catar bailar, hacer

ejercicio; inmediatamente después ella comenta lo siguiente:

A: me gusta admirar af sexo opuesto, soy muy cogueta, me gusta
hacer gfitos... cuando alguien me gusta me le quedo viendo a los
0fos y me gusta que me correspondan a esa mirada, y es enfonces
cuando hago parecer gue soy muy agradable... yo se que fo hago
a proposito.

La enfrevistada busca ser mirada por los hombres para senfirse bien,
pero cabe resaltar, que a eiia tambien le gusta contemplar al sexo opuesto,
relacién en espejo

Otro elemplo de coqueteria, aungue no tan evidente como el anterior es el
de la entrevisiada 2 {segunda sesién}:

A: que agarro y que me levanio ¥ que me voy a la biblioteca y se
dio cuenta y se me quedo viendo ;no?, y que lfego con mi librote y
que lo abro enfrente de &1 y, 0 sea, se engjo porgue luego, luego
empezd, y que se me queda viendo.

Durante esta sesidn la entrevistada menciona en varias ccasiones &l
maestro Z, él es a quien se hace referencia; dice gque su clase es aburrida, sin
embargo ella esta ahi en la clase aburriéndose. En esta forma de coqueteria efla
quiere hacerse mostrar famando la atencidon del maestro poniendo ef “librote” a

su vista, quiers que el maestro la veg, lo cual consigue.
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Freud dice que: “La impresion optica sigue siendc el camino mas

frecuente por el cual se despietta la excitacion lipidinosa.™

Habria que afreglar
un poco esta frase; Freud habla de libido, nos refiere a lo que construye la
imagen, la libido es la que ayuda a capturar ia imagen, habria entonces que
darle un giro a la palabra excitacion, tal v como Lacan afirma que el nifio siente

un gran jubic al verse en el sspejo. Cnionces ia {rase rezana n

it}

y uii@ gran
excitacion (siento un gran jubilo) al ver la imagen del otro por que en ella me

reconozco.

Estas dos entrevistadas le coquetean zl maestro, a aguél que
supuesiamente sabe, tratan de reconocerse en aque! gue le pueda decir aigo
sobre ellas, ya que &l no presenia falta alguna, es el personaje adecuadc para
que les diga algo sobre la mujer, jqué es ser mujer? Que responda sobre ia
diferencia enire ios sexos. Esta pregunta es una enigma para ia mujer, después
de haber renunciado a poseer un pene, no sabe que puede ilenar esa falta, se
pregunta si el ser mujer es vivir sin pene o |z respuesia esta en su cuerpo, en un
hijo; nadie puede responder a esa pregunia, ni la mujer ni el hombre. Freud
nunca pudo responder a esta pregunta para el la mujer era ei continente negro,
es decir lo enigmatico.

4.3 Categoria 3: Relacidn Alumna - Entrevistador

En el vinculo con el entrevistador se hizc més presente una relacion libidinal,
esto se podria pensar desde el fendmenc psicoanalitice de la transferencia,
pues bien lo decia Freud, toda transferencia es amcrosa, ya que "todo ser
humano, por efectc conjugado de sus disposiciones innatas v de los influjos que
recibe en su infancia, adquiere una especificidad determinada para el ejercicio
de su vida amorosa, 0 sea, para las condiciones de amor que establecerz v las

pulsiones que satisfard, asi como para las metas que habra de fijarse™, metas

*Treud, S (1905) Tres ensavos de reovia sexual Tome 7, p. 142.
* Freud, S. (1912). Sobre la dindmica de la transferencia, Tomo 11, p 97.
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gue se actualizaran en la transferencia. Vayamos al ejemplo, en donde esto se
mostro en el guerer saber sobre el entrevistador, o querer saber sobre aguél que

sabe algo que yo no sé (fo sexual), pero que al mismo tiempo me atsrra.

Entrevistada 1 sesion 1:

A jAy no! no me gusta que estés asi, eh, la verdad no (refiriéndose
a gue e! entrevistador estaba callado).

Los siguientes son fragmentos de las uitimas cinco sesiones en donde Ia
entrevistada insiste mas en guerer saber sobre ei enlrevistador:

A: Haber te hago una pregunta ;Ahora que acabe eslo, qué va a
pasar?... cuando termine con £ (el entrevistador) conto se va g
acordar de mi... ;Qué vas a pensar de mi?... ;Qué pasa si
después surgiera una amistad?... en serio no e vuelven a hablar a
sus pacientes.., mi hermana vic fu teléfono y me dijo que si eras mi
novic y le dije que no, que jcomo creial, que eras mi amigo... perc
imaginate que fuéramos amigos y después, o que te hicieras mi
novio,

Parece que ella l& coguetea al entrevistador, digamos, o trata de seducir
con su discurso, las uitimas palabras son claras: imaginate... que fe hicieras mi
novio. Esto situacion podriamos decir que es verdadero amor de transferencia,
pero debemos "discernir que e! enamoramiento de la paciente le ha sido
impuesto por la situacién y no se puede atribuir, digamos a las excelencias de su

persona; que, por tanto, no hay razdn para que se encrgullezca de semejanta
conquista.™

* thidem, p. 164.
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A: Mi hermana, la mediana, me conto que fe llegd un paciente muy
guapo, pero dice que su ética no se lo permite... imaginate que tal
si fu te enamoras de mi y después te das cuenta de que yo te
correspondo, pero no va a poder ser por la ética jque feo!... no me

hubiera gustado conocerte como psicélogo.

La entrevistada continua con su discurso seductor, incluso aparece la
frase yo te correspondo, y esto ioma mas sentido con lo siguiente:

A: Fijate, el martes esfuve pensando mucho en #, y sin que fo
quisiera, la primera vez fue por mi hermana, la mayor, que
enconird {0 numerc ltelefénico; y la ofra fue por mi hermana, la
menar, gue se enamord de su paciente y me dijo que, ;qué podia
hacer? y me dije: ie voy a preguniar a &£ haber si ya pasé por ese

caso, ¥ ;qué hacen? Dime, no seas asi ¢ qué haces?

No cesa en su intenfo seductor, piensa en él. Ei gue segin ella su
hermana se enamord de su paciente puede ser un desplazamiento del
enamoramiento que hay de ella para con el entrevistador, asi la frase la frase

correcia sefia: yo esioy enamorada del entrevistador.

En [a (ima sesion vuelve hacer referencia a esio, cuando le comenta af
entrevistador el porqué ella insistia tantc en querer saber sobre & y como

relasiond su situacidn con lo que pasaba con su hermana:

A fo gue pasa es que Hegd a consulta un chavo y Je gustd ésie
chico a mi hermana y me empezd a explicar que ustedes no
pusden andar con sus paclentes, y bueno pues como fue ef tiempo
en gue yo estaba viniendo, y dije pugs a poco a todos fes pasa y
entbnces el primero en quién pense fuiste td, y dije que interesante

v me flamé la atencion eso.
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Esto permite discernir que lo que sucedia alrededor de la entrevistada
ayudaba a canstruir su discurso ¥ su relacién con el entrevistador.

A! He pensado en ti, pero luego me digo; para que pienso en él, si
de todas formas vy a guedar igual... me gusta conocer a los que
me mteresan, perc contigo no venia a conocerie, es mas cuando
me dijeron fe va a tocar tal gente, apunté y no quise imaginar nada
y ya hasta que te vi y dije: jAyl que guapo, esta padre la
sifuacién... si hubieras sabido la forma de como abordarme,
hubiera sidc foda tuya... no me cafste mal, io que pasa es que no
me supiste usar.

No la supo usar, hubiera sido toda de &, son paiabras que nos dicen las
expectativas de la entrevistada durante el transcurso de las enirevistas,
expectativas amorosas, queria que su amor fuera correspondide por el
entrevistador; aunque esto puede perder validez si lo relacionamos con el
comentario anterior.

A Me Hlamastes la atencion.

E: ¢Hubo algo en particular?

A: Que te me hacfas muy —se calla- y fe me sigues haciendo...
cno? Cémo que me empezé g llamar la afencién el como eras
eno?... te me hacias asi fan calladito que decia yo: "ese nifio ni ha
tener de amigos”, cosas asi, me empezaban a enirar a Ia cabeza
2no?, después dije: pues vamos a ver cémo es el nifio jno?

Habriz que puntualizar que esta relacion con el entrevistador se puede
asimitar a la antigua relacion de la enirevistada, donde ella buscaba un apoye
parz asi superar la muerte de sU madre.
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En la ultima entrevista y sus palabras suenan a resignacién de un amor
no correspondido, después empieza a hablar de su amiga P, guien también fue
enirevistada.

A: Le he platicado de & y iuege como le hago comentarios de fi P
se enogja.

E: ;Cémo qué comentarios?

Az No, no fe los digo — risas — no, no te ios puedo decir.. son
comentarios, fe digo que siempre andamos comentando que jAy
que (el maestro) X es mi novio, y has de cuenta, asi nos pasa con
ustedes (entrevistadores) — se rie — con los compafieras y con los
maestros, cosas asf, es que no, no fe las puedo decir. El ofro dia
que P escuché que yo estaba riéndome, me preguntc, ;pues qué
fanto hacian? Y yo le respondi: jUy! Si supieras, ni me digas que
me regreso, comentarios asi haciamos, y ese esta muy leve ;no?
Imaginate, si te dijera los demas. No, hay que pena, no inventes,
como te voy a decir, Somos muy groseras... coma crees que te voy
a decir eso, no, no puedo, P y yo siempre hacemos éstos
comentarios enfocadas a fa que es... ... ... nQ, no puedo, no, no
puedo.

Aqui vemos cemo la cita de Freud gue estg al inicio de esie analisis,
acerca de que [o sexual es indecoroso, aquelle de o que no se puede hablar es
muy clerto al ver las palabras: “no, no puedc; no, no puedd”, gue pronuncia fa
enfrevistada, vemos como lc que tiene que ver con la sexualidad se reprime, se
le tiende & desaparecer; como nos dice Foucault 2 sexualidad es
cuidadosamenie encerrada y al encerrarla s¢ encierra su pulsion epistemica.
Pero realmente sera sexual lo que esta en jugo aqui o es una especie de
atimafa por parfe de la enlrevistada para acercarse al enfrevistador para
establecer una relacién en espejo. Esto también va con lgs siguientes
comentarios:



E: ¢Todo siempre va relacionado con lo sexual?

A: Pues si, si casi siempre, la mayoria de las veces, por efemplo, e!
dia que te conocié P me dijo cuando salimos “ay esta bien feo fu
psicologo”, v le dije: ay no esta feo, y me dice, pero le pusiste al
revés su camisa y yo le dije: lo que pasa &s que nos ganaron las
prisas v que fal si llegaba el maestro J. Co$as gue ni pasan, v va
sabemos que no es en serio, pero lo decimos ¢no?... vy 108
flevamos a veces hasta fodo el dia de que no inventes io
despeinastes mucho o cosas asi... con cualyuier persona que nos

guste, o gue nos agrade, o gue nos llame fa atencion .

A Siempre andamos jugando con fodo eso ;no?

E: (El qué le dediques mucho tiempo al estar jugando con fo
sexual no seréa por gque anhelarias tener o hacer fodoc lo que
imaginas, 0 se deba a que tal vez por que no has fenido relaciones
sexuales, o por una insatisfaccién; bueno y tomanda en cuenia que
tu amiga ya es casada?

A: no, para nada y en ninguna de las dos, al contrario, nos
senfimecs muy satisfechas con lo que hemos vivido, por eso
Jjugamas con eso, como gue es un algo asi como... ... ...

E: ¢ Es placentero?

A es chistoso, ademas no le dedicamos mucho fiempo a eso.

Con una interpretacion silvestre del entrevistadar, intentade tal vez
conocer la sexualidad-genitalidad de la sujeto, més no la sexualidad que se cifra
en el deseo, Vemos que en esta sujeto hay bastantes alusiones a lo sexual, pero
veremos mas adelante que este no es ei factor principal para su Fracaso
Escolar.
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4.4 Categoria 4: Modalidades de placer

El placer va muy ligado con la sexualidad, tal ves no se podria hablar de
sexualidad sin referimos al placer, sea este agresive o no agresivo. Para no
volver a hablar de &l remito al iector al apartado sobre sexualidad que esta en el
caplivic anterior. Lo3 siguienies ejempiocs nos muesiran dos tipos de obtener
placer que mencioné (agresivo y no agresivo). Iniciemos con e placer no
agresivo:

Entrevisiada 3:

A Lo gue més me levanta el animo es que te digc que como soy
enfermera la gente va a mi casa a que le haga una curacion, a que
le haga esto; porque, en primera, en primera la gente de ahi que
ffene dinero ie cobro mas barato, pero a la genfe que de veras no
tiene, hasta tu le fienes que esiar poniendo medicina o cualquier
otra cosa ;no? Pero, pues €so me reconforta ;no? Dice mi mamé
jeres bien tonta! No, no cobras y esto, le digo, pero yo se que
estoy haciendo bien no me interesa.

E: ;Coémo fe hace sentir eso?

A: Pues bien, fe digo gue esc es o que me anima siempre que
despugs esfoy friste porque todavia no, asi no lo asimilo bien que
no tenga mi carrera {medicina)... pero ya cuando estoy asf {oda
desanimada y viene la gente, pues sefiorifa no tengo dinero, que
puedo hacer para esto... pues yo se la curo, y te digo, me sienfo
bien porgue me dan las gracias y yo esfoy haciendo todo lo gue
puedo... sc es jo que méas me reconforta.

Esta entrevistada quiso y quiere ser médico y en la enfermeria tal vez ha
sublimado este ideal, por que no decir que reaimente esta sublimade si hay una
gran retacién endre la medicina y la enfermeria.
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En el que ella quisiera ser madico notamos gue guiers ayudar siempre a
toda clase de personas, pero este altruisme no solo se extiende a persgna
desconocidas, busca ayudar a su madre, le reconforta el que su madre no haga
nada.

A ... yo lo que guiero es gue mi madre no haga fanto qguehacer v
de {fodos modos fe digo, yo hago todo tu guehacer aqui et la casa.
E: ;Porqué no quieres que haga guehacer tu mama?

A: No se, hay, nunca me ha gustado gque ella este {rabajandc
mucho... nunce me ha gustado que haga quehacer mi mama ;no?
No se porgue, pero siempre, sfempre he gquerido que no frabaje

mucho, que descanse mas.

Esta entrevistada obtiene placer o hablando propiamente un bienestar, es
reconforiante para eila realizar actividades para los demas, es como un
sentimenio altruista, ella da todo a cambio de nada, lo que me lleva a proponer
lo siguiente que tal vez se aleja un poco de lo manejado hasta este memenic,
ella obtiene ptacer dando placer (alegria, dicha, efc.) a los demés, sea su madre
o quienes vayan a pedirle que les brinde servicios de enfermeria. Este altruismo
se relaciona con ef amer; citemos a Lacan para aclarar esto. "En el don de amor,
se da algo por nada, y sblo puede ser nada... lo que constifuye el don es que un
sujeto da algo de forma gratuita, pues tras lo que da esta todo lo que le falta, !

sujeto sacrifica més alla de lo que tiene.”

Esto se acopla perfectamente a esta
entrevistada, da todo por nada, se nota el amor por su madre, le da todo;
menciona que durante varios afios su padre no vivie con ellas y cuando &

regreso, ella sentia celos de compartir a su madre con su padre:

A: ... me molestaba que estuviera con mi mamd, no, no sé, como

gue le sentia envidia... pues tienes qgue repartirio con éf su tiempe.
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La madre es el ohjeto primordial en todo sujeto, ella es quien nos alimenta
nos ensefia a amar o a odiar, su huella quedara impresa en el inconsciente y
serd la guia para la eleccidn de objeto, Freud lo llamd eleccién de
apuntalamiento, es por estc que a ia enirevistada no le agrada compariir el
tiempo que tiene su madre con su padre, aungue a este personaje también le
guiere, pero no como a la madre. v le tiene coraie por el hempo que no estuve

con eflas, vedmoslo con suUs propias palabras:

Al ... creo gue tengo resentimiento con mi padre, pero pues Guien
sabe (ilanto)... siento ganas de reclamarie... digo que me hizo falta
de chiguita ;no?, que fuviera méas atenciones ¢on nosolras, no se,
dinero no, o sea, de carifio... fodavia tengo algo ahi denfro que

pues gue hace sentir gue no lo quiero, perc ya se gue lo guiero.

Con respecto a que su padre estuviera con su mama;

A. ... me molestaba que estuviera con mi mama, no, no sé, comeo

que le sentia envidia.

Esta envidia se relaciona con la ausencia del padre cuandc era pequefia:

A: Mi papa tenia oira miifer, enfonces nada més nos venia a ver de vez en
cuiando.

La envidia representa un reclame contra el padre por nc estar con elia
durante su infancia y ahora regresa v le guita su madre. Para finafizar con esta
entrevistada, cab& mencionar que la enfermeria esta muy ligada con ia

medicina, v ya se vio come la medicina esta muy ligada con lo sexual.

Vayamos ahora a ver gjemplos en donde se puede localizar un placer de

tipo agresivo; humillando a los demas, por decirlo asi un placer sadico:



109

Entrevistada 1

A siempre trato de buscarle a la gente sus defectos, me considero
vo una persona supetior a fodos, sé que fo scy... siefnpre esfoy

pensando en ser o mejor para todos, como humillar a la gente, nc

1 I g

£ ;i s byoan
Io hago tantfo por supsrarms, sine porhacer

e SRS TUEE i

{sesion 1).

Esta agresividad es especular, quiere reconocer qgue ella se siente mal al
hacer sentir mal al ofro.

A He maldecido mucho a la gente, he dessado que s& mueran, a
mi familia fos veo y digo: porque no se mueren, me he vuelto muy
egoista, hago sentir mal a la genle, me he vuelio mala... me he
vuelfo asi, fa gente dice que soy muy voluble, que me sienio
superior a fodos y me dije si eso creen, pues asi voy a ser hada
mas para darles en [a torre (sesién 2).

En la cuaria sesion se vuelve a mostrar este tratar de humillar a los
demas;

A: me gusta crificar a fos demas, encontrarles sus defectos... me
pongo a pensar en ef dafio que les puedo hacer... le fengo coraje a
la gente y siempre qufero ser méas que ellos, buscar sus defectos,

sus puntos débiles para cuando me hagan algo los pueda atacar.
Estas frases toman sentido con un breve comentarico en la siguiente
sesién:

A sila gente te ve débil pasa sobre ti, aqui es la ley del més fuerte.

La agresividad se vuelve a retomar en 2 Gltima sesion’

s



E: ; Te consideras agresiva?

A: 8i, me considero muy agresiva... si llego a los golpes, fego a
todo, a ofender a la gente y hasta herir a la gente con palabras
¢no?... también me considero agresiva en pensar hacerle dafio a
fa gente,

A continuacién se vera como esta agresividad interfiere en la escuela.

A: En fugar de decir, este le vov & echar ganas (a la escuela) para
sacar un buen papel y sentirme bjen a gusto conmigo, no al
contrario, voy a provocar a fal persona para enojarme con efla vy
hacerla sentir mal y humillarta. Y como que esos son mis retos, mis
retos son malos, como que no le veo casc a veces yo a los refos
que me pongo, pero bueno asi me he hecho v asi soy yo... tenge
que terminar la carrera y tengo que ser buena estudiante... pero
aste, por mi sé gue fengo que hacer las cosas, pero a veces me

ganan ofros sentimienfos malos y no fo hago.

Tal vez, y es aventurarse, esto puede considerarse un placer sadico, a
ella lo Unico que le interesa es obtener placer aun pasando encima de los
demas. Tan solo quiere lastimarlos, solo piensa en elia misma y en la forma de
sentir placer, busca los puntos débiles de la gente que la rodea para que en un
moementc determinado elia los haga sentir mal, castigandolos donde mas les

duele.

Agui cabe mencionar cuales son los motivos que la hacen agresiva. Todo
se desencadena a pariir de ia muerte de su madre, quien ta protegia de todo vy
cuando murio, la entrevistada tuvo que hacer todo por ella misma v sin la
proteccidn de su madre, en esos momentos se dic cuenta que la gente no era lo
gque decia ser, que hablaban mal de eila, esto le disgustdé mucho. Este es un

puntc gue habria gue analizar con mas detenimiento, la muerte de su madte, ef
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Hevarse mal con la gente, el sacar malas calificaciones se podrian derivar de

esta muetrte.

No sole se pudo observar un placer sadico, sinc también un placer
masoquista, como nos dice Freud en 1924% que todo padecer masoquista tiene

por condicidn venir de una persona gqueride y este padeser s2 sopsris por orden

de aquella persona. Vayameos a ver un gjemple de esto con la entrevistada 2.

A: Bueno otra vez voy a empezar a hablar de M ;qué dia fue? Fue
fodos los dias de la semana pasada, porque no hay dia que pase
que no me reclame algo... sfempre va y me recfama algo o e digo
algo y me dice que soy una ignorante... M dice las cosas y no se
fifa si te afecta... enfrente de quien este llega, y iu le haces algo, se
desquita de #f no imperténdele quien esté... me hace pasar cada
coraje, la vez pasada que te dije que me cafa mal, 0 sea, como que
me senti asi, como que me arrepentiz (se refiere a que por ella la

regafiaron), o sea, es que si me cae mal perc no def todo.
Dentro de |z misma linea mas adelanie comenta:

A: Y siempre te digo que hace cualguier cosa, que sabe apenas
qgue algo me molesta y empieza a hacerio mas seguido para
estarme muele y muele ahi haciéndome enojar.

Lo curioso es que ella lo soporta no hace nada por cambiar la situacion,
cuande regafiarcn a M por su culpa se sintid mal, esto hace pensar en lo que
dice Freud en “Problema econdmico del masoguismo”, cuando menciona gue el
verdadero masoquista ofrece su mejilla toda vez que se presenta la oportunidad
para ello. Veadmosto en su discurso en ofra sesidn:

® Freud, S (1924b). Ef piroblema econdmico del maseguismeo. Tomo XX
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A: M agarra y se suelta y te empieza a decir de cosas valiéndole fo
de los demas, ella nada més piensa en su beneficio.

Pero me preguntc por qué ella sigue ahi v no trata de salir de esa
situacién. Perc ella hasta goza cuando me regarian. Seria airevido pero podria

aecir eila también goza que M ia haga sufrir.

Aqui hay otro puntc a sefialar. que al igual que la enirevistada 1, es la
muerie, toda esta relacion agresiva con M se desencadena a raiz de la muerie
de su hermano.

4.8 Categoria 5: Muerte y relaciones familiares

Un fema que emergio bastante en el discurso fue la muerte. La muerte no solo
implica que alguien o algo ya nunca mas estara materialmente presente entre
nosotros, hay algo méas, nos hace ver nuestra finitud. Pero si la persona que
muere es alguien muy cercano nos deja con un mal sabor de boca y un dolor,
que puede ser momentanec o eterno. Ante la muerte de alguien hay que hacer
un dueio para que la persona que ha muerio deje en nosotros buenos recuerdos
y no sea un fantasma o un recuerdo aterrador. Aunque la muerte esta figada a la
sexualidad, hay aigec en elia que no se deja atrapar por esta, es aun mas
enigmatica; ante la sexualidad nos paramos con miedo, pero ante la muerte
mejor damos la media vuelia. Ante ta muerte debe haber un duelo, el cual es la
reaccion frente a la pérdida de una persona querida. El frabajo de duele es &l
siguiente: "E! examen de realidad ha mostrado gue 2l objeto amado ya no existe
mas, y de él emana ahora |a exhortacion de quitar toda libido de sus enlaces con
ese objeto. A ello se opone una comprensible renuencia; universalmente se
observa gue el hombre no sbandona de buen grade una posicion libidinal, ni aun
cuando su sustituto ya asoma. Esa renuencia puede alcanzar al intensidad que
prodiizca un extrafamiento de la realidad y una retencidn del objeto por via de
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una psicosis alucinatoria de deseo. Lo normal es que prevalezea el acatamiento
a la realidad.™

En el discurso de las entrevistadas la muerte esta presente de l1a siguienie
manera:

A (1): El momento més crifico fue al darme cuenta que mi mamé en
verdad ya no estaba con nosotres, por que los primeros dias yo
Hlegaba a mi casa y como que no me la crefa, yo pensaba que
estaba dormida, o que se habia salido, jno sél... ... ... el momentc
mas crifico fue cuando yo fuve que hacer mis tramites en ia
Universidad vy realizarlos yo sola, por que nunca habia hecho jas
cosas sofa, y me di cuenta que sf la necesitaba, fue lo peor. (Mas
adelante.) Yo ya ni gueria estudiar, ni hacer nada, por gue si
estudiaba la boleta era para mi mama, todo era pare ella y cuando

ya nc estaba effa, decia yo "enfonces ya no hago nada.”

En jas primeras sesiones la muerte de su mama era un {ema recurrente
en su discurso, fue un momento muy dificil para ella sin aquella persona a quien
ie ofrendaba cuania hacia. Tiempo antes efla recurrid a psicoierapia, ésta le
ayudo un poco a elaborar ese quelo, pero adn no se elabora def todo v de agui

se puede deducir de porgue esa relacion con el entrevistador,

En ofra entrevistada (2) el tema de & muerte también fue muy recurrente;

fue su hermano quien fallecid. Ei era con quien mejor se llevaba:

A: Me vino a la menie una vez que estébamos todos ahi en fa sala,
mi papd, mi mama, mis hermanas y mi hermano y estébamos ahi
platicando, v rara la vez era que nos reuniamos asi, y todos bien y

en esc mi hermano, fodos mis hermanos y yo empezamos g decir

® Freud, 8. (1917). Duelo y melancolia. Obras Compietas Tomo 14, p. 242,
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que, que era lo que fbamos recordar segin ya cuando
terminaramos la carrera, 10s cuadiros y todo, o sea, se me vino a la
mente todo eso (entre sollozos). Y ya terminé de cenar, me fui a mi
cuarto vy toda fa noche me la pasé recordando. Te digo que no
dormi, me ia pase recordando asf cosas de mi hermano. Al oirc dfa
venia tods deprimida y &l momenic Ge que eslaba piaticando
contigo se me venia a la mente ofra vez lo mismo, y de repente
cambiaba, © sea, yo infenfaba pensar en ofra cosa y me
acordaba... ... siempre estaba con esa idea, y Gltimamente en vez
de pensar eso he estado tratando de pensar gue, o sea, ya pensar
que &l ya ho esta. Y, o sea, me cuesia... ... no me acostumbro asi,
a gue, o sea, de repente, es que, cuando &l esfaba mal, o sea, fue
poco ef tlempo que durdé asi, de repente nada, mas le dio Ia

enfermedad y va.

La entrevistada continua hablando de su hermano y que no podia creerlo,

hasia la intervencién del entrevistador:

E: ;Qué es tu vida sin tu hermano?

A: Esfoy toda sola y con él, te digo que llegaba y me platicaba fodo
fo gue vela. Y con é/ me llevaba bien, veiz Jos partides, baseball,
basketball. Y siempre estdbamos mi hermano vy yo, jugabamos en

la computadera, v ahorita mis hermanas nunca, nj caso me haceri.

Este solo es un fragmenio de su discursc en una sesion, el cual es
bastante representativo, en otras sesiones vuelve a hablar sobre lc mismo, pero

transcribirle, tal vez, seria muy repetitivo.

En esta entrevistada & raiz de [a muerte de su hermano, sut familia se
desequilibra, hay bastantes peleas entre ella y su hermana M, esta relacién esta

ejemplificada en la categoria “Modelidades de placer”, pero en otra enfrevistada
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las relaciones familiares ocupan un lugar privilegiado. Todo inicta cuande su
padre regresa a casa, la enirevistada siente ganas de reclamare (fragmentos de
ésto estan en la categoria "Modalidades de placer”) Esté muy apegada a su
hermana gemela v tode esto o retaciona con su mal desenvolvimiento escolar:
A: Siemprs he &siadc muy apegada & mi hermans, S0mMos
gemelas, ¢no? para ya’' para ca’con ella, yo iba a cualquier parte y
pues yo iba con elfa.

En ofra sesién.

A lo que pasa es que fiene como un mes gue mi, este tuvo. Buenog,
desde que entrdo el afic como qgue me ha Iido un poco mal,
atropeflaron a una abuelita, fa atropellaron demasiado fuerte, la
semana pasada mi hermana se puso mala, se le bajé la presién; la
abuela se nos puso mala. Mi, o sea, que fambién esfamos en un
poco de tension ahi en la casa.

E: ¢ Yeso aticémo te ha afectado?

A: Me preocupo, estoy aqui eni la escuela, digo a lo mejor ya mi
fiermana se va a.. $e puso mala.

Al final de esa sesién comenta gue sus papas se quieren casar, lo cual la
alegra mucho.

A a mi papa le, se le metit en la cabeza jno? gue ahora se quiers
casar con mi mamé, ademas ya, pues Sus esposos ya estan
fallecidas y mi papé se, mi mamé se habia casado por ia Iglesia,
entonces que su esposo estuviera vivo, effa no se podiia casar por
la lglesia, pero ahora si... ... ... 8 me emociona por gue ya fiene,
ya tisnen mucho tiempo de conocerse y pues no, pues siempre han
vivide en unién libre y hasta ahi.



tie

£l que ella ponga mucha atencién con o que sucede en su familia viene a

ser un factor més para que no apruebe [a materia de fisico-quimica.

Después de presentar todos estos fragmentos, surge una la pregunia &Y

el Fracaso Escolar? Qué tiene que ver todo esto con el Fracaso Escolar.

En ias entrevistadas 1 y 2 se debe a la situacion de duelo en la que se
encuentran, y aunque ya tiene tiempo gue murieron la madre v el hermano, aun
esas mueries tienen esiragos en su vida diaria. Eran personas muy queridas
para ellas, es por eso que cred gue todavia hay una situacion de duelo en ellas.
Pero qué tiene que ver el duele con que ellas vayan "mal’ en la licenciatura. "El
duelo pesaroso, la reaccion frenie a ia pérdida de una persona amada, centiene
idéntico talante dolido, la pérdida del interés por el mundo exterior -en todo o
que nc recuerde al muerio-, la pérdida de la capacidad de escoger algun nuevo
objeto de amor -en remplazo, se diriz, del llorado-, el extrafiamiento respecto de
cualquier trabajo productivo que no tenga reiacién con la memoria de! muerto.
Facilmente se comprende que esta inhibicidn vy este angostamiento dei yo
expresan una enirega incondicional al duele que anda deja para otros propositos

y ofros intereses."'?

A ellas no les interesa otra cosa, ni muchc menos la escuela, hay en ellas
todavia los recuerdos de la muerte, es por eso gue van "mal” en la licenciatura.
Esto es claro cuando leemos en el analisis los ejemplos cuando se habla sobre
muerte. Si se sabe de mas se sabe que hay un mas alld, es por eso gue Ia
pulsién se saber se encuenira inhibida. Las entrevistas fueron espacios en el
que ellas trataron de cicatrizar estas heridas, y en el mejor de los casos paso
esto.

" En la entrevistada 3, es mas dificil dar cuenta de su Fracaso Escolar; hay
muy pocos elementos para hacerlo, sin embarge creo que hay que haceric. Creo

ue su "mail" desempefio academico es debide a que su ideal esta puesto en
P

'° thidem, p. 242.
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otro lado, en otra licenciatura, no en la biologia. Ella ha querndo desde peguefia,
v quiere ser médico no bidloga, hay un rechazo del que ella tal vez no tenga

consciencia por la ficenciatura de biclogia.

Esa es mi hipbtesis de su Fracaso Escolar Esto se articulo introduciende

lica que contiene las insignias ideales

el syperyd. E! suneryd es la insiancia psic
del sujetc, los cuales trata por todos los medios de alcanzar. Aunque también
habria que analizar lo que significa para la sujeto este fracaso en la licenciatura
de biclogia. En fin, notamos que el superyd de esta sujelo da el mandato a ja
sujeio de ser médico, asi su inferés por la biclogia -si lo hay- se ve mermado por

el conflicto que se engendra con el superyé por no cumplir su mandato.

Se ha percibido que la sexualidad -entendida psiccanaliticamente- esta
presenie en e Fracase Escolar, relacionada con la muerie -que cosa es mas
sexual gue la muerte-, con la angustia frente al superyd. Ei Fracaso Escolar
tiene que ver con la sexualidad y no fanto por problemas pedagogicos. Esto nos
leva a interrogarnos mas sobre el sujeto que se encuenira en situacion de
Fracaso Escolar.

Ast se termina este capitulo, donde se pude deducir como la sexualidad
ocupa un jugar muy importante en el discurso de las enfrevistadas; no sclo en
del ellas, en el de todos, ya sea desde que se mencicna explicitamente o
disfrazado en cotras palabras o en Sucesos imaginados, la sexualidad es algo
enigmatico, algo que enferma.

Aungue se fomaron factores sexuales que implicitamente apareciercn en
el discurso no se pretende, ni por mucho, agotar este tema, pues no hay un
saber acerca de lo sexual, es por eso que e sujelo enferma, no porgue ighore
las reglas bicldgicas de la sexualidad, sino porgue hay algo enigméatico en ella,
enigma al cual ningan saber puede respender, es por o que el sujeto a vecss

prefiers ejercerla, tal vez para encontrar un saber sobre de la sexualidad, o



CONCLUSIONES

Con lo revisado en los capltulos anteriores, tal vez pueda pensarse que este
reporie de investigacién sea otro discurse mas gue intente dar cuenta de o
sexuai, otro mas de sus rosiros. Tal vez si lo sea, pero es un discurso gue frata
de mostrar gue la sexualidad ng soic es lo bioldgico, no se reduce a iz
reproduccion. Por el contrario, lo que se trata de sefiaiar es que la sexualidad va
mas alia, que se hace presente en todo suceso o fendmeno, como se le quiera
Hamar. Y, especificamente, lo que agul se trata de mostrar es que en el Fracaso
Escolar hay algo dei orden de lo sexual que siempre se trata de esconder dentro
de la institucidn escoiar, no se le presta atencion, se le prefiere encerrar o tapar
con mejores técnicas o procedimientos educativos y no se escucha ai sujeto que

guiere saber sobre aguello que o enferma.

Para lo sefialado anteriormente acerca de la sexualidad en el Fracaso
Escolar se recurrié a Freud y al psicoandlisis, porque como lo hace ver Foucault
en la Historia de la Sexualidad, con Freud se enireabrid el badl donde se
encerraba cuidadosamente a la sexualidad. "Al menos hasta Freud, el discurso
sobre el sexo no habria cesado de ocultar aquelle de Ic gue hablaba." Los
textos a los que se recurrid para esfo, aunque no se citaron t{odos, son los de
1905, 1907, 1908, 1923 y 1924, Es en estos textos donde se plantea a
sexualidad desde el pensamiento freudianc y fueron el pivote en el que se centro

este reporte de investigacion.

De acuerdo el andlisis realizade se pudo observar que [a sexualidad
ocupa un fugar importants en el discurso de las entrevistadas, ne solo en ellas,

en cualquiera. La sexualidad nos atrae come la miel a las moscas, pero a

" Foucault, M. (1998} Historia de la sexualidad Tomo I: Lavoluntad de saber Sigle XXI, México, p. 67.

2 Los nombres de los textos son los siguientes: “Tres ensayos de teoria sexual”, “Esclarecimiento sexual del

nifie”, “Sobre las teorfas sexuales infantiles”, “La organizacion genrtal infantil” y “El sepultamiento dal
s s g ES Y T

complejo de Edipo”.
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diferencia de ellas, la sexualidad nos aleira v le damos la vuelta, pues ia

sexualidad no solo es amor, también es muerie

Bien, creo que lo primero que hay que pensar, y responder, es si en estas
enirevistadas se puede hablar de Fracaso Escolar; pensemos esio siguiendo la
definician que se dio de Fracaso Escolar en el capifulo 2, donde referiamos &l

Fracaso Escolar como el no cumplir las expectativas que Otro deposita en el

esfudiante. A continuacidon expondré nor gue digo gue si se nuede hablar de
tudiante. A continuacion expondre por gue digo gue st se puede hablar ge

e H ~ (o =3 ~

Fracaso Escolar en las sujetos enirevistadas.

Las entrevisiadas antes de ingresar a licenciatura, asi lo expresan ellas,
tenian buenas caiificaciones, algunas de ellas obtuvieron premios debido a esto,

nerg al entrar 2 la licenciatura se vinieron abajo sus buenas calificaciones:

Entrevistada 1, "anfes iba super bien no entiendo porgue ahora tengo que
esfar tan mal ;no?, porque ahora si, yo me considero que ando mal ;no?, yo
era la nifia que anfes le daban diplomas.”

Entrevistada 2, "fevaba purc diez y luego acompafiaba a mi mams a la
escuela donde daba clase, y 'que esta es tu hija la gue siempre saca diez'... ese
maesiro fes platicaba a los demas de ahi, nc que esta alumna es muy
inteligente'."”

Enirevistada 3,"anfes siempre estuve en fos primeros lugares.”

Ahcra eilas se encuentran repifiendc un semestre y en ese repetir hay
algo en comUn entre ellas y la licenciatura, la materia de fisico—quimica. "Antes”,
que tiempo tan preciado, un tiempo feliz a comparacion del no ian feliz presente,
donde ya no se vive de recuerdos.
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¢ Pero se podra hablar de Fracaso Escolar a nivel licenciatura? Y si se
puede, dentro de este Fracaso Escolar ¢Quién impone el ideal para que se viva
o sufra verdaderamente como fracaso? Si en el pequeiio &l ideal viene de los
padres, de los maestros, de la sociedad; de dénde viene en esie caso a nivel
licenciatura. Ei ideal que agui se juega ya no es tante un ideal que venga
directamente de los padres, del Otro en cuaiguiera de sus represeniantes. Este
ideal que se juega en el Fracaso Escolar del adulto fue establecido en la nifiez,
vino del Otro v ahora esia introyectado en el superyo, habita ahi, en esa
conciencia moral que nos causa tantos dolores de cabeza, angustia y nos hace
sentir cuipables por nuestros fracasos. A nivel licenciatura ya no son tanto los
padres o la sociedad (explicitamente, pues la sociedad siempre busca el éxito en
los individuos que la conforman), quienes exiian el éxiio escolar, ahora es el
mismo sujete guien se exige el tan anheiado &xito en la escuela, que se cumpla
lo gue &l mismo se exige, lo que el Otro le exige a iravés del superyo, que se
cumpla ese ideal arcaico, que no sabemos cuantas generaciones lo estuvieron
incubando.

Con esto nos damos cuenta que i Fracaso Escolar no solo puede existir
durante los primeros afios de aprendizaje escolar, este puede aparecer o
sobrevenir en cualquier etapa de este y lo que lo diferencia de lo que podriamos
llamar Fracaso Escolar infantil es que al estudiante de nivel licenciatura no se ic
hace vivir, los padres no lo atormentan con su fracaso, ahora &l mismo 1o vive, io
sufre sin que otro lo haga por él. Ei fracaso lo habita, ya no lo habita &l. Esto me
hace pensar siguiendc el discurso conductista si el Fracaso Escolar se debe a
falta de habilidades, crec que no. Estos sujetos a nivel licenciatura han pasado
va todas las elapas previas de aprendizaje, tal vez sin ninguna dificuliad, han
mostrado que tienen ias habilidades para aprender, sin embargo, ;Qué les
sucede en la licenciatura? ;No tendran las habilidades para esta nueva etapa?
A mi parecer no se trata de eso; si [as tienen, pero hay otra cosa, hay un silencio

alrededor de su fracaso que esta relacionado con la sexualidad, silencio que
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Esto creo gque no dice nada y habra que complejizar ias cosas. Qué
caracter podra tener este Fracaso Escolar a nivel licenciatura: ;sintoma o
inhibicion? Si ya en el capitule 2 se ha situado al Fracaso Escolar como sintoma,
el analisis hecho respalda esto. ;(Qué papel juegan 1o que he llamado
representaciones subjetivas? Para responder a esto, primero debemos separar
qué tipo de representaciones encontramos en cada entrevistada y qué papel

juegan en su Fracaso Escolar.

La sexualidad se mositrd claramente en las entrevistas, perc fue una
sexuaiidad situada en el registro imaginario. La sexualidad enferma porque no
se sabe nada de ella y esta enfermedad se engancha en ia escuels, donde no
se ensefia nada acerca de 1o sexual. No se sabe nada de eila porque no solo
aparece por el ladc de la conservacion, del amor (Eros), se alia con su par
antitético, la destruccion. Abro un peguefiic paréntesis nara decir que estas dos
pulsiones (Eros y Tanatos), menciona Freud, nunca estan solas, siempre van
juntas a las expresiones del sujeto; recordemos como Bataille en su libro Ef
Erofismo muestra que la muerte y el amor son inseparables, y esto se ve
claramente al decimos que el erofismo es la aprobacion de la vida hasta en la
muerte. ¢Cual fue el origen la vida o la muerte?, ;Qué desea uno del ofro?
Amarlo, matarlo; ambos sentimientos estan presentes en foda relacion. No
sabrfamos qué es el amor si no supiéramos qué es el odio, y viceversa. (Qué
hay al final?, ;Muerte ¢ vida? Somos ignoranfes con respecto a esto. El
sufrimiento y fa muerte indican perfectamente "el rol del amor, designando como

e! medio por el cual la muerte se une con el goce."

Con esto entro a discutir st su Fracasc Escolar es un sintoma ¢ una
inhibicidn; respendamos de lleno que es un sintoma. En |z entrevistada 1 es un
sinfoma que se origina a raiz de varios sucesaos, el principal la muerte de aquelia
persona por quien ella sacaba dieses, ya no hay quien demande como Otro

sacar diez, ese Otro a quien se le ofrendaban las buenas calificaciones,

* Moshé, op. cit,, p. 16,
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Por otro lado la sexualidad que se caracterzé come imaginaria ¢ Como la
afecta? En una sociedad en que cada dia hay una mayor apertura z discursos y
actos sexuales (peliculas, libros, fiendas, revistas, etc.), el sujeto se sienie aun
mas aprisionado por ésta, v la sexualidad se vale de tode esto para irrumpir y
crearnos dolores de cabeza. La sexuslidad cada vez mas invade sus

o~ H +
gehisamienios
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s oniricos, pues g elle le interesa ofre saber, ne ef sabar
cientifico o el biolégico, v mas especificamente la materia fisico - guimica.
Materia donde no se habla de reproduccidn, hembra, macho, etc.; sdlo se habla
de formulas, enlaces quimicos, efc., y este saber a ella no le interesa. Su pulsion
epistémica estg inhibida, v esta inhibicién no solo afecta al querer saber sobre la
sexualidad, afecta también, es decir inhibe, al conocimienio cientifico lo cual
provoca "un bajo aprovechamiento”" del cual ella misma se recrimina. Perc no
solo el querer saber sobre la sexualidad inhibe a la pulsion epistémica, hay ofra
cosa de la que somos aun més ignorantes, la muerte, esta también inhibe a Ia
pulsién ya que no queremos saber ;Qué es la muerte? ;Qué hay después de
ella? ;Por qué morimos? Esto hace ver que esta entrevistada inhibe la pulsién
epistemica para evitar responder a esas preguntas o liegar a saber un poco

sobre ellas, afectando sus calificaciones escolares.

Lz entrevistada 2. El ambiente familiar en el gue se encuenira esta
cargado de un olor 2 muerte, sobre todo en ia entrevistada quien no abre las
ventanas para gue entre aire mas refrescante, que se elabore e} duelo. Dentro
de su discurse hay un suefio recurrente, en el gue su hermano se le presenta,
hay una insistencia en que se elabore el duelo. insistencia simbdlica que es,
como nos lo dice Freud en Mas alld del principio de placer cuando comenia de la
neurosis fraumatica y sus suefios repetitivos, una insistencia para que se
recuerde todo lo relative a su hermanc y se elabore, simbolizarlo, es decir,
hacerlo palabras, ya no repetirlo.

Este suceso real ha sacudido su ser {otalmente, todo se desequilibra; en

este momento a la sujeto no le interesa ningln saber, "ya que cuando se sabe
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todo, después esta la muerte."

‘SBe inhibio la pulsidén epistémica por el suceso
real gue acontecid, perc ;iQué la hizo inhibirse? Sabemos bien que las
preguntas que sostienen a esa pulsion son: jDe donde vengo? ¢ Quién me hizo?
¢For gue uno muere? Esta Ultima pregunta toca el ser de la sujeto y detiene su
investigacion para no saber porgue uno muere afectando su desenvolvimiento

académico. Su sexualidad trata de volver a tomar las riendas del existir.

Todo parece indicar que agui se habla de inhibicion, en el capituln 2 se
hizo la observacion de que toda inhibicidn iba ligada con el sintoma. Cémo

ligaria 2 estos casos. Si el Fracaso Escolar s sinfoma donde ubicar el deseo.

Habria que hablar de angustia, si la angustia es, desde Freud, angustia
ante Ia castracidn, separacién o pérdida de algo. En estos casos hubo una
pérdida, hay una gran falta, si ya habia una falta ahora esta se acrecienta y se
hace mas fragil. Ya no es que no haya falta, la falta de la falta. Esa falta ya habla
sido estructurada antes, pero ahora la muerte de personas queridas ha sacudido
el ser de las entrevistadas; la faltz, creo, toma otra forma y esta afecta al deseo.
Hay una angustia de quedar atrapado en esa gran falta, de perderse en elia y
hay que defenderse de esto, ;Coma? Que no enire nada, es una verdadera
anorexia, es un no querer saber nada, que nadie toque esa falta que en este
momento esta muy fragh. La escuela intenta siempre llenar esa falta con saber,
o que fleva a las sujetos a proteger esa falta con el Fracaso Escolar y asi
saivaguardar su deseo. Esa es la explicacion que puedo dar para ligar la
inhibicidn que causa e} duelo con el sintoma Fracaso Escolar.

Con la Ultima entrevistada ;, Qué sucede? Primerc aclaremos que ella sole
asisti® a dos sesiones de entrevistas v dos sesiones nc son suficientes para
hacer un examen exhaustivo de su discurso. Lo que se notd en elia, se centrd en

lo que ffame "sentimienio altruista.” Le agrada hacer cosas para ofros, por la

* Bernadette, caso V en: Mannoni, 1981, op. cit, p. 53.
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carrera técnica gue tiene (auxiliar de enfermeria) ayuda a mucha gente y lo hace

por muy peco © por nada.

Pero en ella ;jComo influyen esas representaciones en la escuela?
Provocaran ¢sintoma o inhibicion? Su atencion esta cenirada en olro lugar no en

L H H itemem e oy it Lo il e
& escueia, Sins en Sy taina G MG iainuial.

No solo es este suceso, hay algo con lo que se anuda y que es el factor
principal de su Fracaso Escofares, su ideal; el cual parece un tirano al no dejar
en paz a la sujeto. La sujeto menciona gue desde pequena siempre quiso ser
meédico; en las ocasiones en que presentd su examen de admisién a la UNAM
pidi¢ la carrera de medicina, dos intentos dos fallas. Entrd como casi tedos a la
licenciatura de biologia sin saber por qué. Todavia tiene en [a cabeza la idea de
ser médico, acabar biologia para después hacer la carrera de medicina. Con
esto nos damos cuenta (no se sabe guien habra deseade esto vy la sujeto lo
introyecté en su superyo), como este ideal esta aplastando su interés por la
biologia al exigirle que sea médico, se inhibe a la pulsién que trata de llegar al
conocimiento de la biologia, que se tenga afecte por la carrera. A esta pulsion
epistémica la inhibe el ideal, al no hacerse lo que &l dictamina y probablemente
no fa desinhibird hasta que se cumpla su dictamen. Su superyo castiga por no

cumpiir lo que &l ordena, el ser médico y no bidlogo.

La enfrevistada se siente muy mal por no tener ia carrera que desea y por
no poder pasar las materias de biologia, carrera mucho mas facil -asi lo
menciona- que medicina; el superyo castiga a la sujeto e inhibe [a pulsién
epistémica gue ahora esta desplazada al conocimiento cientificc para gue no se
aprenda nada y el resultado, aungque lo vive funestamente, es la reprobacién de
varias materias. Ella misma se reprocha por no poder pasar las materias y no
tener la carrera deseada, resulta curioso que su familia no le reproche por sus
malas calificaciones, ella es la que se reprocha todo.
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Al igual que en el caso anterior solo se habla de inhibicién y el sintoma?
Freud en el texto Inhibicion, sinforna y angustia sefala que también ef sintoma
es una reaccidn de angustia del yo frenie al superyd. Esto lievaria a considerar a
la sujeto con una estructura neurdtica, particuiarmente obsesiva, algo que es
muy aventurado, pero hay que hacerlo para dar cuenta de su Fracasc Escelar.
“El motor de toda posterior formacion de sintoma es aqui, evidentemente, ia
angustia del yo frente a su superyd. La hostilidad del superyd es la situacion de

"5 £1 Fracaso Escolar es el

peligro de ia cual el vo se ve precisado a susiraerse.
sintoma que esta detras del superyd de [a sujelo y este infenta inhibir todo
interés por la biologia, es la consecuencia por coniradecir los mandatos del

superyd.

Bien, con esto respondemos como afectan esas representiaciones ai
sujeto y dan como resultado el Fracaso Escolar; que no es tan funesto como se
o hace ver al sujeto que lo vive. Por lo que aqui retomo una pregunta que
plantee: ;Es necesario definir el Fracase Escolar? En lo personal crec gue no es
necesario definirlo, si se define es tan solo para etiquetar a los sujetos y
callarlos. Definirlo para haceries ver que no han cumplide con el tan preciado
&xito, pero por algo los sujetos no lo quieren alcanzar y eso que los detiene en la
carrera hacia el éxito debemos de des-cifraric a través del discurso vy
mosirarselo a el sujeto y a quien impone el ideal de éxito, mostrarle su fracasc
en traiar de obturar el deseo del sujeto, des-cifrarlo para ver porqué el sujeto
esta en esa situacidn, qué es lo que esta proiegiendo con el sinfoma. No pido
que se elimine el significante Fracaso Escolar, por algo esta ahl, fan sclo pido
que se tome con pinzas su significade y no perder de vista lo que se esconde

detras del individuo que se ha marcado con Fracaso Escolar.

Siguiendo con esta misma pregunta, otro punto que se debe sefialares a
quien responsabilizar de! Fracaso Escolar o si esio es posible, &l hablar de un

responsable. Para poder hablar de ellos primerc se debe aclarar que en el

*Freud, S {1926} Inhibicion, sintoma y angustia. Op cit . 121,
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Fracaso Escolar tiene que ver tanto el sujeto que lo vive como la institucién
(familiar o educativa) que lo enjuicia. No se pude decir que !a culpa la tenga
solamente uno de los dos agentes que intervienen.

Un sujeto gue ve en peligro su deseo de saber y una institucion que obliga
aprender, son los personajes gue intervienen en el Fracaso Escolar. Siempre se
dice que la culpa de esta paiojogia la tiene la institucion educativa, que intenta
obturar el deseo del sujefo por medio de un saber cientifico v debido a este
intento de obturacion del deseo el sujeto se revela y forma sintoma {Fracaso
Escolar).

La institucion educativa debe ensefiar al suieto que no sabe nada, asi hay
un maestro que "sabe todo” y un alumno que "no sabe hada" y enirs estos
personajes hay una barrera de saber que intenta negar todo {ipo de problemas
transferenciaies (la vinculacién dei maestre con sus alumnos y viceversa), esta
negacion transferencial en |a que el maestro pretende recibir ef saber que le falta
del alumno petvierte [a educacion. Esto s un planteamiento de Maud Mannoni,
se pervierie la educacion ya que los deseos de saber, tanto del maestro como
del aiumno chocan, pero se sostiene mas el deseo del maestro por i lugar que
ocupa, precisamente de maestro (aguel que supuestamente sabe) vy lleva al
sujefo, el estudiante, a defenderse de esto reprobandec o no queriendo aprender
hada.

Lo antericr hace pensar que la institucidn educativa tiene toda la culpa del
Fracaso Escolar, perc hay algo por decir, la impertancia de toda institucion:
prehibir. La prohibicion es la que lleva al sujefo a desear, a sujetarse a la Lay,
fambién al imponernos una realidad instaura el principio de reaiidad. Si la
educacion trata de llenar al sujeto de conccimiento es por el estatuto de sujeto
que iiene, uUn sujeto cognoscente que se constituye por la accion y sus
axperiencias. No debemos hacer responsable del todo a la institucién por el

Fracaso Escolar.
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Otro personaje gue interviene en el Fracaso Escolar es la familia. Esta
obiliga al sujeto a aprender, ven en el éxito escolar del nifio un objeto de
satisfaccion, tal vez lo que elios nunca lograron. El sujeto al verse obligado a
aprender se defiende refugiandose en el Fracaso Escolar para escapar de esa
demanda aplastante de los padres que lo obligan a aprender, lo hace para
salvaguardar su deseo y no alienarse al deseo de los padres. Lo hasta ahora

dicho hace pensar en nc culpar a nadie por el Fracaso Escolar, este es un

Retomc aqui de nuevo la pregunta: ;Serd necesario definir el Fracaso
Escolar? Lo primero que hay que aislar es a io gue hace referencia el Fracase
Escolar: Una primera aproximacion al Fracasc Escolar lo define como el no
cumplir [as expectativas gue los padres o la institucidn educativa tienen del
rendimisnto académico dal sujeto que sestudia. Esto parece una definicién, pero
al mismeo tiempe no lo es; todos estamos accostumbrados a las definiciones
operacionales o de diccionario, por 1o que lo dicho acerca del Fracaso Escolar
no es precisamente una definicion (ni trata de agotar el significante), es mas
bien, la queja de los padres ¢ de la institucion educativa con que llevan al sujeto
a terapia. Es una falla en el ideal que los otros esperan del estudiante, una falia
que marca al sujeto, eso es el Fracaso Escolar. Digo una falia en el ideal de ios
ofros; aunque para muchos el reprobar es signo de Fracaso Escolar, pero
mientras no haya quien se queje (tanto padres como institucion educativa) no
podemos hablar de Fracaso Escolar, es decir, mientras no haya ur ideat que se

espere gue el estudiants cumpla no se puede hablar de Fracaso Escolar.

Ctra aproximacion, a la cual me adhiero, es que el Fracaso Escolar como
sintoma representa los avaiares de la constitucién subjetiva, el sintoma es un
bienestar del sujeto, es lo que permite sobrellevar los desazones del deseo. Hay
que ver el Fracaso Escolar no como algo negativo, sinc algo por lo cual el
estudiante existe,



Los parrafos anteriores obligan a refiexionar mas sobre el Fracaso
Escolar, v sobre todo reflexionar més sobre el sujeto al gue se le ha marcado
con este significante. ¢Qué sucedera con &l7. Llevard por siempre esta marca
como una loza atada a la espalda, caminara con pereza vy sole dara algunos
pasos para después ponerse a descansar; ¢ sera lo que le haga sobrellevar los
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sujetos y ver como se juega el Fracaso Escolar en cada uno de ellos, no hay que

poner oidos sordos ante esta patologia de nuestra época.

Para finalizar este reporte de investigacién insisto en que se escuche al
sujeto que liene v sufre problemas educativos, gue no se hable por &l como si
fuera un objefo que lo dnico que hace gue fenga problemas escolares es lo
exterior a él, esto sblo se anuda a Jo interior del sujeto. Que se le escuche v no
que se elaboren tacticas de aprendizaje gue tal vez {o pueden hundir méas en el
fracaso, va que se vio que detras del Fracaso Escolar hay otra cosa, algo
escondido gue se esté coagulando, que solo se manifiesta a traves del discurso
v hay que aprehenderio y des-cifrarlo, y lo que sucede en la escuela, tal vez,
solo viene a aunarse a esio. Yeamos al estudiante como un sujete lleno de
fantasias y un deseo que lo hace existir y ne como un objeto al que solo se le
tiene que ensefiar para que no sea un “inepto” en la socliedad. No propongo que
los profesores se analicen, ng, tan sclo gue sensibilicen su mirada a los alumnos
y mas en quienes sufren algln tipo de "problema” o "fracaso.”
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