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SIMOPSIS

En esta tesis se analiza el por qué - a pesar de tener ¢! misme maestro, métedo,
actividades, /pus, ambiente, etcétera -, ciertos alumnos principiantes de francés del Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM, hacen evolucionar los elementos
no-marcados tipicos del inicio de la adquisicion lingiistica, mientras que otros no logran
abandonar estos rasgos lingiiisticos de omision. En este estudio nuestra mirada se centra en las
marcas flexionales del presente del indicative del francés.

Se analiza y se discute esta interrogante con base en uno de los modelos del campo de la
Adquisicion de una Segunda Lengua, es decir, el Modelo de la Aculturacion de Schumann
(1978). De esta manera. para expiicar el estancamiento lingiistico de ciertos alumnos, esta
investigacion se enfoca en uno de los factores gue conlleva este modelo, se enfoca en el factor de
actitud.

Se elaboro asi un cuestionario de actitudes bajo el Procedimiento de Rangos Sumarizados
de Likert (1932), y un instrumento de elicitacion hngiiistica, de manera a recabar los datos que
nos permitieron estudiar el efecto del factor psicolégico de la acritud sobre el desempefio
lingiiistico de los principiantes de francés del CELE, respecto al presente del indicativo.

Se esperaba encontrar una correlacion entre actitudes positivas v produccion de rasgos
lingilisticos marcados y, por otra parte, entre actitudes negativas y produccion de rasgos
lingiiisticos no-marcados. Sin embargo, no se logrd dicha correlacion dado que tanto los alumnos
de actitud positiva como los de actitud negativa, se caracterizaron por tener un mismo perfil
linglistico, el de un discurso esencialmente marcado por las flexiones del presente del indicativo.
Se explica esta falta de correlacion planteando que, entre otros factores, un entrenamienio
lingiistico intensivo y una motivacion instrumental, pudieron haber tenido un mayor impacto que
las actitudes, sobre el desarrollo del interlenguaje en francés.

Empero, a pesar de no haber logrado los resultados esperados, esta investigacion arroja
varias aportaciones. Por un lado enriquece la discusion acerca del desarrollo del francés, al
importar un modelo psicolingtiistico anglosajon al campo de estudio del interlenguaje del francés
Par otro lado, este estudio rompe y amplia el paradigma de Schumann, al integrar en su Modelo
de la Aculturacién componentes counoscitivos y pedagodgicos. Finalmente, la aportacion de este
estudio consisie en el disefio de un instrumento de medicion de actitudes hacia la cultura francesa,
ideado especificamente para una poblacion de universitarios mexicanos.
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CAPITULO 1:

EL PROBLEMA

En este primer capitulo se describe el problema que generd esta investigacion - es decir, el
estancamiento del sistema flexional del presente del indicativo del francés debido al efecto del
factor de actitudes negativas -, y se explicitan sus limites y las hipotesis que Ja sustentan. Por otra
parte, se presentan las etapas que fueron necesarias para lograr esie analisis. y se plantea la
importancia que éste puede lener tanto para la investigacion en psicolingiistica y el campo de la
Adguisicion de Segundas Lenguas, como para la ensefianza de idiomas - para el maestro de

lenguas extranjeras, el disefador de materiales, y para el propio zlumno

l.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A partir de mi experiencia como profesora de francés he observado que en los inicios del
procese pedagogico, los alumnos de primer nivel del Centro de Enseilanza de Lenguas
Extranjeras (CELE) de la UNAM, desarrollan un interlenguaje con numerosas marcas de
simplificacién. Segin la propuesta de Muisel (1980, 1983), estas marcas resultan del intento de
fos estudiantes de comunicarse exitosamente cuanda ain disponen de una comypetencia lingiistica
poco desarrollada (véase el concepto de simplificacion restrictiva (SR) en ¢l capitulo 11l -
H.2E.a -} Con este fin, eliminan los rasgos que ne manejan awtomaticamenie y que

entorpecerian la interaccion. Sin embargo, cuidando sus propdsitos comunicativos, el estudiane



no omite cualquier elemento; omite generalmente los elementos que no son indispensables para la

comunicacion.

Uno de estos elementos no indispensables son los elementos gramaticales redundantes; por
ejemplo, dado que el modo, ¢l tiempo y la persona denotados por la flexion de los verbos
(Galisson y Coste, 1976), pueden estar expresados por una categoria lexical de la frase (por el
sujeto, los adverbios de tiempo, etcétera), el estudiante omite a menudo las desinencias del
sistema verbal del francés. Por desinencias o flexion, se entienden los morfemas gramaticales que
determinan al verbo y que son variables. Estos se oponen a los morfemas iexicales - y/o a las
raices o radicales -, que son los que constituyen la base Iéxica del verbo (Beristain, 1985). Como
resultado de este proceso de omisidn, los siguientes enunciados son tipicos del principiante de

francés:

I- mes parents ne pas rich (en lugar de "parents ne senf pas riches")
2- il étudi les sciences politiques {en lugar de "il étudie")
3- je t'éerire cette lettre {en lugar de "je t"écris™)

4- mon pére aver 43 ans (en lugar de "mon pére a")

5- J'attente ta réponse (en lugar de "} attends™)

6- je ne se rien du France (en lugar de "je ne sais rien™)
7- elles van & I'école (en lugar de "elles vont"}

Conforme avanza ¢l semestre, la mayoria de jos alumnos desarrcllan estos rasgos
lingtiisticos hacia la norma del francés. Paulatinamente abandonan las marcas de omision que les
sirvieron para comunicarse, y producen otro tipo de simplificaciones que reflegjan un mecanismo
de elaboracion de hipotesis y de construccion de reglas. A este otro tipo de simplificaciones,

Meisel las llama simplificaciones elaborativas (SE), y considera que caracterizan las etapas
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intermedias y tardias del desarrollo del interlenguaje {en el capituio Il - 1.2 E.e -

con detalle este concepto).

Las simplificaciones elaborativas muestran que la construccion de las reglas de una
lengua extranjera (LE) es un proceso gradual, es un proceso en el cual el estudiante construye
diferentes versiones de una misma regla; al inicio construye versiones muy simphficadas y
posieriormente pule estas interpretaciones hasta acercarse a las reglas de la tengua meta. En esta
segunda etapa, el mecanismo de simplificacion no consiste entonces en efiminar la informacion
lingtiistica que no es manejada con destreza, sino en proceder paso a paso para formar las reglas
de LE.

Para llevar a cabo este proceso paulatino, los estudiantes elaboran hipdtesis a partir del
inpirt que reciben, las verifican y, al confirmar que se parecen a la norma del francés, las integran a
su interlenguaje. Cuando manejan suficientemente las versiones hipotéticas que construyeron,
vuelven a poner en practica el proceso de elaboracion, verificacion y confirmacion de hipotesis
parz hacerlas progresar nuevamente hacia la lengua extranjera. De esta manera, la definicion del
proceso de adguisicion que se propone ¢n este trabajo se sita en el marco de! cognoscitivismo,
es "el proceso de inferencia que lleva a cabo el alumno a partir del fopwr al cual estd
expuesto”{Andersen, 1983: 7,15). Los siguientes enunciadas incluyen ejemplos de este segundo

tipo de simplificaciones, de las simplificaciones elaborativas:

8- je va au cinéma (en tugar de "je vais™)

9. je suiy beaucoup amies (en lugar de “}'af beaucoup d’amies”)
13- je te décrive ma famille (en lugar de "je te décris ma famille™)
11- je studier francais (en lugar de “étudic”)

"
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12- je croix que je suis tré amoussat {(en lugar de "crois")
13- nous somms mexicains (en lugar de "sommes")

He observado que algunos alumnos no logran hacer progresar las marcas de omision que
aparecen al inicio del proceso de adquisicion, estas marcas permanecen en su sistema lingiiistico a
pesar de recibir el mismo inpnr y de encontrarse en el mismo entorno pedagdgico que los

estudiantes que hacen evelucionar con flexibilidad su interlenguaje hacia la norma del francés.

El hecho de haber recabado los trece enunciados presentados anteriormente en el mismo
momento, en un estudio piloto que se realizd a finales del semestre 1996-1, confirma este
fenémeno de estancamiento en el desarrollo del interlenguaje. De esta forma, el problema que me
interesa analizar en este trabajo es por qué - a pesar de tener el mismo maestro, método,
actividades, inpi, ambiente, etcétera - ciertos alumnos hacen evolucionar las marcas de omision

de su interlenguaje inicial. mientras que o1ros se resisten a abandonar es10s elementos.

1.2. DELIMITACIONES E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
1.2.A. POSIBLES CAUSAS DEL ESTANCAMIENTO DEL INTERLENGUAJE:
el factor "actitud’

En el campo de La Adquisicin de Segundas Lenguas los autores han dado distintas
explicaciones a esta diferencia de evolucidon que se¢ observa entre los alumnos de lenguas
extranjeras; proponen que se puede deber a su aptitud lingtistica (Carroll, 1981); a sus estraiegias
de aprendizaje y de comunicacion (Faerch y Kasper, 1983; Ellis, 1985), a su personalidad (Dulay
eral, 1982) v a su motivacion (Gardner y Lambert, 1972; Giles y Byrne, 1982). preponen también
que esta progresion desigual puede ser causada por las actitudes que presentan los gstudianies

{Schumann, 1978a).



Dentro de estas diferentes variables, he observado que las representaciones y las
reacciones emotivas negativas que muestran los alumnos frente la cultura francesa parecen afectar
notablemente su rendimiento lingiiistico. Por ello, sin descartar el posible efecto que puedan tener
los otros factores arriba mencionados, este trabajo se centra especificamente en el estudio de la

relacion entre la variable de aetitnd y el desarrolio del interlensiaje.

Whittaker (1995: 242-245) reporta que la mavoria de los investigadores en psicologia
consideran que las actitudes tienen tres componentes: ¢f componente cognoseiiivo, es decir, "un
conjunto de categorias que los seres humanos utilizan para dar nombre a todos los estimulos. Las
categorias definen el comjunto de caracteristicas que dcbe poseer un objeto para pertenccer a
alguna de esas categorias; por ejemplo, tenemos una categoria ‘criental’, cuyos cemponentes
fundamentales son ojos cblicuos, estatura cona y piel amarilla”; e/ componente afectivoe yfo "la
respuesta afectiva o emotiva que va asociada con una categoria cognoscitiva a un objeto de la
actitud”; ¢f componenie conductial, o "el acto o la conducta a la que se dedicara un indtviduo en
presencia de ciertos estimulos”. La definicion de Triandis (1971) da testimonio de estos tres
componentes, segin él, una actitud es "una idea cargada de emocion, que permite una clase de

acciones ante cierta clase de situaciones sociales"(en Whittaker, 1995: 240).

Este estudio se centra esencialimente en el componente afectivo de las actitudes que es,
seein ciertos investigadores como Fishbein (1965 en Whittaker), el clemento de mayor

imporiancia de la actinnd. Dado esta delimitacion, para los fines de esta ivestigacion se utiliza




una definicion que resalta el aspecto afectivo de este constructo, y por actitid se entiende “una
reaccion afectiva positiva o negativa hacia un objeto o proposicion abstracto o concreto
denotado"(Bruvold, 1970 en Whittaker y Whittaker, 1989: 391).

1.2.B. EL OBJETO DEL FACTOR "ACTITUD':
la cultura francesa

El alumno puede desarrollar actitudes frente a componentes externos al salén de clase -
por ejemplo, frente a la comunidad exiranjera -, o internos a 8l - frente a la situacion de
aprendizaje, al maestro, al método y al contenido de éste. Estas actitudes se gestan fuera del salén
de clase - p.e. con la influencia del entorno social, de los acontecimientos internacionales, de la
informacion presentada en los medias - o pueden ser endégenas a €l - pueden ser producto de las
actitudes del profesor, del contenido del método, etcétera. De esta forma, el escenario pedagogico

fortalece, debilita o crea nuevas actitudes.

Cada uno de estos objetos de la actitud influyen indudablemente en el desarrollo del
interlenguaje; sin embargo, como ya fue mencionado, dado que la observacion que motivo esta
investigacion fue que las representaciones y las reacciones emotivas negativas que muestran los
alumnos frente a la comunidad francesa parecen afectar su rendimiento lingiistico, cste trabajo

estudia especificamente las actitudes hacia la cr/tnra francesa.

Por otro lado, se observa que la didactica del francés de finates del siglo XX se enfoca a
desarrollar la ¢ompetencia comunicaiiva de los alumnos y, para ello, les exige lograr cierto
conocimiento respecto a la cultura francesa (véase, en Porcher (1993), los objetivos de la unidad

A5 del DELF 2e degré, el examen ideado y reconocido por la Secretaria de la Educacion
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Nacional Francesa). Por ¢llo, gran parte de los contenidos de los métodos estan enfocados hacia
esa adquisicion {veéase los métodos de Tempo (Bérard ¢t af | 1996), Panorama (Girardet y Cridlig,
1996) y Café Créme (Kaneman-Pougatch er af, 1997)]. Dado las caracteristicas de estos
programas de estudio, dado que resaltan el aspecto cultural de este idioma extranjero, el
desarrollo de la competencia comunicativa - lingilistica, cultural, elcétera - se vera particularmente
afectada si las actitudes de los alumnos frente a la cultura francesa son negativas. Es importante,

por ende, estudiar esta relacion y reflexionar acerca de la manera de manejarla 6ptimamente.

El concepto de ciwiriru se entiende aqui en un sentido antropologico, desde una de las
definiciones clasicas de la antropologia, desde la definicion de Tylor (1871), se entiende "aquel
todo complejo que incluve el conocimiento, las creencias, el arte. la moral, el derecho. las
costumbres, y cualesquiera otros habitos v capacidades adquiridas por el hombre en cuanto
miembro de una sociedad"(en Kahn, 1975, 29). Por otro lado, a pesar de reconocer la importancia
y la riqueza de los diferentes paises francofonos para la ensenanza del francés, en el mismo sentido
que los principales objetivos del Departamento de Francés del CELE, por ctfinra francesa se

denota aqui a la cultura de Francia.

1.2.C. EL ELEMENTO LINGUISTICO ESTUDIADO:
las flexiones del presente del indicativo

Prosiguiendo la delimitacion de! problema, a pesar de que las marcas de omision del
interlenguaje temprano son variadas y pertenecen a diferentes niveles lingiiisticos {véase los

gjemplos del cuadro 3.2), este trabajo examina el nivel morfologice vy estudia (nicamente la



eliminacion o la evolucidn de las flexiones del presente del indicativo del sistema verbal del

francés.

El interés por este elemento lingilistico del sistema verbal estriba en el hecho de que es una
de las marcas que nos perntite observar con claridad el estancamiento de las simplificaciones
restrictivas o la transformacion de éstas en simplificaciones elaborativas, dado que "este rasgo de

la gramatica parece ser particularmente sensible al desarrollo"(Schumann, 1982: 341).

Asimismo, el interés por ¢l presente del indicativo del francés se justitica porque ¢s un
elemento lingtistico indispensable para aquél que pretende desarrollar una competencia
comunicativa en esta lengua meta. Dicha importancia se debe a razones semanticas y
morfologicas. En efecto, debido a su gran espectro semantico, es ¢l tiempo verbal mas usado en

este idioma (Bérard y Lavenne, 1991).

Morfologicamente, es indispensable ya que constituye el soporte para la conjugacion de
otros tiempos verbales como el imperativo, el participio presente, el copretérito y el subjuntivo

(Jaussaud, 1986).

Finalmente, el interés por esta regla linglistica proviene del hecho de que es un elemento
lingiiistico central para los alumnos principianies de este idioma; en efecto, durante los cursos
basicos éstos ocupan gran parte de su tiempo y de su esfuerzo cognitivo para desarrollarlo, con el

fin de poder llevar a cabo uno de los principales objetivos sociclinglisticos y pragmaticos de este




nivel, es dectr, la realizacion del acto de habla de "presentarse e identificarse” [véase diferentes
materiales pedagogicos como Tempo (Bérard ¢r o/ | 1996), Panorama (Girardet y Cridlig, 1996),
Café Créeme (Kaneman-Pougatch er al, 1997). y el documento de los objetivos del Departamento

de Francés del CELE (Diaz de Léon, er aif { 1995)].

1.2.D. LAS HIPOTESIS

Retomando los propositos y las delimitaciones expuestos hasta este momento, se puede

plantear que las hipotesis de trabajo de esta investigacion son las siguientes:

Hipatesis |
A mayor calificacion de actitudes neqativas hacia la culiura de los franceses, el alumno
principiante de francés utilizard mayeritariamente fa estrateqia de la simplificacién restrictiva y, en
su interlenguaje, habra mas rasgos no-marcados por la morfologia del presente del
indicativo que rasgos marcados.

Hipétesis 2
A mayor calificacién de actitudes positivas hacia la cultura de los franceses, ufilizara
mavyoritariamente la estrategia de la simplificacién elaborativa y, en suinterlenguaje del frances,
habra mas rasgos marcados por Ja morfologia del presente del indicativo que rasgos
no-marcados.

I.3. CONTENIDOS DE LA TESIS

+ En ¢l siguiente capitulo - en el capitulo Il -, se describe ¢l sistema morfologico del
presente del indicativo y se explica en términos lingiiisticos los procesos de simplificacion
que efectiia e] alumno de primer nivel

+ [n el capitulo |l se da una explicacion psicolinguistica a estos fendmenos de
simplificacion

+ En el capitulo IV, se describe ¢l tipo de estudio de esta investigacion asi como la
muestra, la poblacion, y el contexto de recoleccion de datos Por otra parte, se presenta
el cuestionario que se diseid para medir las actitudes de los sujetos, y la prucha de
elicitacion que se utilizd para recabar los datos lingiisticos que reflgjan los dos fendmenos
de simplificacton arriba citados

* [n el capitulo V, se analizan los datos y los resuhados de la investigacion,
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¢ Finalmente, en el capitulo Wi, se discute esta informacion v se reflexiona acerca de las
posibles futuras investigaciones.

1.4. ALCANCES DE ESTA INVESTIGACION

Este trabajo busca entender el desarrollo del interlenguaje en francés, especificamente
conocer los inicios de la progresion natural de la morfologia verbal antes mencionada Pero esta
investigacion no solo permite comprender el desarrollo del interlenguaje desde una perspectiva
lingiiistica, sino también come un proceso psicolingilistico en donde intervicnen miltiples factores

entre las cuales destacan las actitudes.

Se espera que los datos generados por esta investigacion puedan ademas alimentar la
discusion sobre los universales del lenguaje v la adquisicion de una lengua extranjera, v sobre el
fenémeno del estancamiento lingaistico o de la persistencia de las omisiones antes citadas. En esta
lesis no se emplea el concepto de fosilizacion propuesto por Selinker {1974 36) - es decir, el
concepto que denota "los elementos lingiisticos, las reglas, y los subsistemas que el hablante de
una lengua materna particular tiende a conservar en el interlenguaje de determinada lengua meta,
independientemente de la edad del alumno o de la cantidad de explicacion o de instruccion que
recibe de esa lengua extranjera” - dado que este trabajo, al no ser longitudinal, no tiene la

pretencion de observar si estos bloqueos lingiiisticos son, o no, duraderos o permanentes.

Este trabajo puede también enriquecer los campos de la sociolingudstica vy de I
pragmatica, al participar en ia discusion acerca de los codigos simplificados, de las causas que

provocan su estancacion, y de la importancia de reflexionar sobre ¢l cémo promever su evolucion




de manera a que sus usuarios puedan efectuar actos pragmaticos variados y complejos en una
diversidad de géneros discursivos y de registros; para que puedan desarrollar un instrumento de
comunicacion y de aceidn que les permita lograr el reconocimiento, la insercion y la movilidad en

el tejido social de determinada comunidad o pais extranjero.

Por otro lado, este trabajo puede enriquecer la didactica del francés al proporcionar
ciertos datos acerca de las variables sociopsicologicas que participan en el escenario pedagdgico.
Este conocimiento podria ser util para el diseflador de materiales - le ayudaria por ejemplo a
disefiar activtdades que propicien el desarrolio de actitudes positivas -, y para la practica docente
del profesor - le ayudaria a entender estas variables durante su labor profesional v a manejar

optimamente el fendmeno del error.

Por ultimo, esta investigacion puede beneficiar al propio alumno principiante de francés.
En efecto, se ha observado que en los primeros niveles de francés det CELLE aproximadamente un
20% reprueba y otro 20% deserta (estos datos provienen del Informe del semestre 1996-2 de la
Seccién Escolar de dicha institucion) y que, por ser un idioma de alta demanda, estos alumnos
encuentran ciertos obstaculos para reinscribirse y cursar este idioma; como consla en las aclas del
Consejo Asesor del CELE, deberan esperar un semestre y serdn los Gltimos ¢n ser considerados,
Pensando que el fracaso de algunos de estos estudiantes puede deberse a sus actitudes negativas,
se podria rescatar parte de esta poblacion al cuidar ¢l aspecto sociopsicologico de la ensefanza

del frances.




En suma, esta investigacion puede proporcionar datos relevantes para diferentes campos
de discusién, tante para campos eoricos como practicos, para la Didactica de lay Lenguas, para
diferentes dreas de la Liugiiistica Aplicada, y para el campo de La Adguisicion de una Segunda

Lengua.



CAPITULO IT:

EL FENOMENO LINGUISTICO

Con el afin de entender los mecanismos lingiisticos que lleva a cabo el alumno
principiante de francés cuande produce los enunciados arriba mencionados, en este capitulo
se ofrece una descripcion del presente del indicativo y de la logica de su sistema morfoldgico. Por
el tipo de fenémeno linggiistico que se pretende analizar y explicar en esta investigacion - es decir,
las diferentes simplificaciones que produce el estudiante en cuante a fos morfemas gramaticales
del presente del indicativo -, esta descripcion se limita a describir el funcionamiento flexional de
este tiempo verbal e, intencionalmente, omite las regularidades y las irregularidades que ocurren
en las raices de los verbos en el momento de ser conjugados. En un segunde momento de este

capitulo, se imerpretan los errores de los alumnos con la ayuda de esta descripcion.

I.1. DESCRIPCION DE LA MORFOLOGI!A DEL PRESENTE DEL
INDICATIVO DEL FRANCES
IL.1.A. ENFOQUE LINGUISTICO DE ESTA DESCRIPCION

Dado que el interés esencial de esta investigacién no es tratar los datos linglisticos en
forma cualitativa - y/o explicarlos semanticamente, pragmaticamente o discursivamente, y
analizarlos para detectar con sistematicidad la evolucion de las reglas de transformacién que lleva
a cabo ei alumno para construir el sistema del presente del indicativo -, sino que es tratarlos y
procesarlos de manera cuantitativa - en un estudio de frecuencias en donde se trata de definir el
nimero de marcas flexionales utilizadas u omitidas por los estudiantes -, se considerd suficiente

describir el fendmene morfoldgico que nos interesa desde una perspectiva tradicional, en donde ¢

-
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morfema es considerado como un constituyente formal, gramatical. Como base de esta
descripcion lingiiistica se tomo en cuenta una de las gramaticas tradicionales mas renombradas del

francés, es decir, la gramatica de Grévisse (1975).

Como toda gramatica tradicional, la gramatica de Grévisse tiene |a desventaja de limitarse
al analisis de la variante escrita v culta. Dado que en este trabajo se piensa recabar datos
lingiisticos de la variante estandar, se considero ademas la gramatica estructural y pedagdgica de
Bérard y Lavenne (1991) por ofrecer una descripcion de este registro. Por otro lado, por no
enfocar en lo esencial esta investigacion en un estudio cualitativo, se omiten en cambio las
descripciones de ciertas gramaticas generativas-transformacionales como la de Dubois (1967),
Gross (1968), Picabia (1975), y otras que resaltan el nivel semantico, discursivo y pragmatico del

francés como la de Charaudeau (1992).

li.1.B. LA DESCRIPCION

El francés conlleva aproximadamente 8000 verbos segin Bérard y Lavenne (1991), 9600
si se toman en cuenta los verbos poco usuales, segiin Séguin (1989). Con base en la taxonomia
tradicional éstos se clasifican en tres grupos en funcidn de la terminacion que presentan al
infinitivo; cada uno de estos grupos tiene una conjugacion particular al presente del indicativo.
Los verbos que terminan en -er conforman el primer grupo, determinados verbos en - el

segundo, y otros verbos en -ir, en -re y en -oir constituyen el tercero.

El primer grupo muestra una gran sistematicidad en su conjugacion. Esta regularidad

concierne a la mayoria de los verbos del francés dado que mas o menes un 96% de e¢llos
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pertenecen a este conjunto. Es con base en estas reglas que se desarrolla gran parte de los nuevos
verbos de este idioma; Grévisse menciona en efecto que "es a partir del modelo de esta
conjugacion que esta lengua forma los verbos de nueva creacion"(1975: 662). El segundo grupo
muestra también una sistematicidad en su morfologia y conileva aproximadamente 300 verbos; en
oposicion al primero, enriquece lentamente su aservo. Por esta movilidad, se considera que estos
dos primeros tipos de verbos tienen una conjugaciéon viva y contrastan con el tercer grupo que
tiene una conjugacion muerta. En efecto, este grupo que esta constituido ﬁnican;eme por verbos
del francés antiguo - aproximadamente por 30 verbos en -ir, 30 en -oir y 100 en -re -, no
solamente ya no incrementa su repertorio sino que éste tiende a empobrecerse. Este Gltimo grupo
se caracteriza por presentar numerosas irregularidades, se caracleriza por no tener "un sistema
regular de formas.y de desinencias"(1975: 662). Grévisse explica el adelgazamientio de este tercer
conjunto de verbos planteando que los verbos irregulares del francés tienden, por las fuerzas de la
analogia, a adoptar la conjugacion regular o a desaparecer. Oponiéndose a Grévisse, Séguin
{1989} plantea que los verbos del segundo grupo deberian también considerarse como una
conjugacion muerta dado que, en el transcurso de este siglo, no se ha modificado su repertorio,

mas especificamente, la altima adguisicién de este grupo se observa en 1921 con el verbo afunir.

El presente del indicativo es una conjugacion simple, es una conjugacion que se conjuga
por si sola, sin la ayuda de un auxiliar - en oposicién a las conjugaciones compuestas que si se
conjugan con un auxiliar, por ejemplo, al pretérito o passé composé ("j'al fini"), y a las
conjugaciones doblemente compuestas, poco usuales en la variedad estandar, que contlevan dos

auxiliares como en el pasado doblemente compuesto ¢ passé surconposé {'j'ai eu fini") . Su



forma es entonces la de una séla palabra que incluye una raiz y una flexion que denota el modo, el

tiempo y la persona.

El modo se refiere a la actitud que toma el interlocutor con relacion a su enunciado, indica
“las diferentes maneras como el sujeto concibe y presenta la accion"(Grévisse,1975: 611). En
contraste con los otros modos del francés - al condicional en donde la accién es considerada
como una eventualidad, al imperativo en donde la accién toma la forma de una orden, de una
suplica; al subjuntivo en donde la accion es presentada como si perieneciera al plano del
pensamiento y no de la realidad -, el indicative considera la accion como una realidad, sitia la
accion en "el plano de los hechos constatados y confirmados"(1975- 611)

Grévisse menciona que, ademas de estos tres modos, de manera abusiva, se podrian
considerar al infinitivo, al parricipio pasedo y al gerundio como modos adictonales. De manera
abusiva dado que, por si solos, estos tiempos no denotan ninguna modalidad de 1a accidn sino que
adoptan el modo del verbo de la frase. Ademas, éstos son considerados impersonales puesto que

no conltevan una flexion que indique la persona a la cual esta conjugado el verbo.

El presente del indicativo sirve entonces a denotar un hecho real: ademas, sirve a indicar
que éste ocurre en algiin momento - o sempo - de la historia. "Se denemina tiempe las formas
que toma el verbo para indicar en qué momento de la duracidn se sitia el hecho que se esta
tratando” (1975 613). En un sentido estricio, ¢l presente del indicativo es usade para hablar de

un evento que ocurre ¢n el montento mismo del acte comunicativo. sc trata del presente



inmediato ("Vous parfez7"; 1975: 720). Pero en un sentido amplio tiene otras aplicaciones. Sirve

a:

* dar una informacion acerca de si mismo - acerca de la identidad, 1a nacionalidad, los
gustos, la situacion tamiliar, etcétera -, sin especificar con precision el tiempo en donde
se sitia esta informacion ("je suis anglais, j'étudie la médecine, |'adore danser™; Bérard
y Lavenne, 1991: 68);

# indicar una costumbre ("Je me /éve 4 six heures": Grévisse, 1975: 720);

+ marcar un hecho que es real en un momento indefinido del tiempo y que se presenta
bajo forma de scnlencia, o de pensamiento corto, como en el caso de fos proverbios, de
los teoremas, etcétera, se trata del presente gnoémico (por ejemplo, en "Qui se
ressemble s'assemble", 1975 720%;

¢ referirse a un hecho del futuro. Bérard y Lavenne mencicnan que. al oral venla
lengua coloquial y esiandar, el presente se utiliza a menudo en vez del futuro, y que éste
se marca entonces con una expresion de tiempo ("Je pars demain™, 1991: 209},

+ indicar que una accion es la consecuencia futura de otra, que sucede previamente ("Un
pas de plus et tu rombes™), v a denotar que una accion presente es lz condicién de otra
que sucede en el tuturo ("Si tu manges bien, tu grandiras”™; Grévisse, 1975);

# referirse a un heche del pasado. Bérard y Lavenne mencionan que, al igual que para el
futuro, en el discurso oral, coloquial y estandar, el presente se utiliza en vez del pretérito
{passé composé), y que |z idea del pasado se expresa con una expresion de tiempo
(“Hier, dans la rue, je rencomtre Pierre™; 1991: 209);

4 remitirse a un suceso que ocurrio en un pasado lejano, pero que se presenta comao si
ocurriera en el presente, se trata del presente historico y se emplea por ejemplo en las
biografias ("En 1950, Pierre Dupont vir 2 Bordeaux C'est ia qu’ il fuir sa grande
découverte... [l menrt en 1980" 1991 209),

Se observa asi que el presente del indicativo tiene un gran espectre semantico, tal vez por

ello, como ya fue mencionado en la introduccion, es la conjugacion mas usada del francés (Bérard

y Lavenne, 1991).
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La flexion del presente del indicativo indica también la persona, es decir que “el verbo
toma formas diferentes segln si el sujeto esta a la primera, la segunda o a la tercera persona” del
singular o del plural {Grevisse, 1975: 606). Las desinencias que indican el modo, el tiempo y la

persona en el presente del indicativo estan representadas en el cuadro 2 1.

Este cuadro incluye ademas datos de tipo diacrénico. Estas anotaciones permitieron
diferenciar con claridad los radicales de las desinencias de determinados verbos, claridad
indispensable para esta investigacion dado que una de las etapas basicas fue el estudio de
frecuencia - o la contabilizacion -, de las marcas fexionales del presente del indicativo. Esta
informacion permitio ademas resolver cierta contusion generada por el hecho de que no existe una
homogeneidad en las gramaticas estructurales del francés respecto al recorte raiz-flexion de
ciertas conjugaciones, Por ejemplo, en el caso de la conjugacion de la primera persona del plural

del verbo étre, el recorte de Chuilon (1986) es sommfes, mientras que cl de Grévisse es sfonmmes.

DESINENCIAS VYERBOS EXCEPCIONES

1 SINGULAR
PRIMERA PERSGNA,

® una -e silenz ® < los verbos gue Lerminan

(el trances anliguo onntis

2 llexidn en la conjugacion

e la prinwra persona del
singular, p.e. en atm. s
cmbarga. Cienes verbos en

-er yue conflevaban un grape

de COnSuNATICS CBMY 0 rem-
hie adopraron la flexiom -¢

Lo L Apeyo (BRdticw v,
deside el sighe NU. por analogin,
esa desinencia se va adoptando
on el 1esto de os vertros en -er)
® uin -4t

(desde ol siglo XV los demas
verbos, [os que 1o wennmaban en
~er al infinitivo, iboptan ana -
por analogia con lus poces +erhos

en -eral mliniivo, exceplo aler,

v on lus verbos assantlir. couvrir

(v derivados). cuerdhir {y derivadns),
défertier, gffri. ouvrir (v derivados).
senigirar, ressaille

+ on el restante de os verlios

* ¢ L IS VR, o

viriante ortogrilica de
Ia "=3"). j ai {esta conju-
gacion se caracleriza




Yue estaban marcados por Lna -1
ctimologica a la primem persona,
p.c. je finis, & finisco}

SEGUNDA PERSONA:

® 1a [lexion dtona -e5

# una -5 dlona

. o .
* una -¢ dtona

* una - atona

(la Nexiom de la tercera
persona del smgular en <l
francés anliguo era una -
para tudos los tiempos ver-
hales: en el siglo NI esa ++
desaparece después de una
-¢ muda, coma en chanrer =
chrnte, v deuna -a, como en
vl vie)

1 PLURA
»Ri 'ERS :
#1a desinencia térmca -ony

SEGUNMDA PERSONA:

# ia desinencia tdnica -e7

ZRC 1

# |a desinencia dtona -enr

* fin adelante, la ausencia de morfologia del sisteme verhal del frane

por la ausencia de mor-
fologia)*

# ¢ los verbos que teeminan en

-er al intimtive, excepto afler,

v en log verbos essarflie. convnr,

{v derivados), euerdlir (v detivados).
défartisr, offfsr. onvear (v derivados),

souffir. tressanliie
® cn el restante de los verbos

® en os verbos que tenminan
an-¢r al infimtivo, excepto
wlter, v enlos verbos axsarthr,
convrer (v derivados). cueriter
(v derivados). defadhir. offir.
onvrr (v detivados), sonftier,
resgeulr

* on el restanie de lon verbes

* i latdos Tos verbos exveple

* onlodns los verbos exeeplo

* ot aotdos Ins verhiw dxoeploe

.S ——

* {u pewx. tu vauy (v
derivados), tu vewr

* il a1l v (estas dog
conjugaciones se ca-
racterizan por 1a au-
sencia de mortole-
gia)*: il vaine (v den-
sados)este verbo se
conjugaba if vernr
pera adopta una -c

por analogia con el
mfimtive vannere):
los verbas que
terminan en -dre al
ntimtivo adoptan i
terminacion - (esa
ortogratia analogica
oeume en el sigle
NVUdsta o congiene
i s verhos e e 8

e -yongdre}

* NOUS RmEes

rht flexion "ommes*
da tesimenioe de la
desinencia -omey del
francés anbigun)

& VOUR SIEF. VOLS
dires, vous taires
(la flexi
testimoniu de una

de las lexiones de T
sepunda persona del
plural del latin clasi-
co. da Bexion i)

e d

* ils oneals sone s
Tent als vont

Oa flexion "o
denva de una de Jas
[Lexiones de 1a terce-
ta persona ded pleral
del Latin clisice, Ja
tlexion -unt)

s¢ nelrcara de la sigrionte maneva 10y

smeam
Cuadro 2.1 Las desinenoas del presente del indicativo que indican el mode, el uempo s Ta persona (hasado en

Grévisse, 1973)



De manera mas esquematica, Bérard y Lavenne mencionan que la gran mayoria de los

verbos del francés se reparten entre los dos siguientes tipos de conjugaciones

- 0o je---—8
U - &5 w--—- &
 p— j—
nous ---- ons
VOUS -~ &Z
ils - ent

Mencionan también que existen verbos que no adoptan estas terminaciones, pero que cstas
excepciones son potas. Aunque ya hayan sido citadas, me parece periinente volverlas a presentar

respetando el formato de esios dos autores, dado que éste permite visualizar las irregularidades

del sistema morfologico del presente del indicativo con mayor nitidez.



JE TU IL NOUS vous - ILS

- Vouloir VELLY veux
- Pouvoir peuy pewx
- Yaloir vaux vawx
- Avoir ai {u) a ) ot
- Etre Sommes Cres son!
- Dire dites
- Faire faites fout
- Aller va {0 vant
- Vaincre vaing
- Conviaincre conviing
- Los verbos en

-dre, excepto

los que terminan

cn -indre v en

-soudre, adoptan

una -d a la tercera

persona del singular;

por cjemplo: Prendre prend

Cuadro 2.2 Las cxcepeiones del sistema morfologico del presente del indicative en francés (basado en
Bérard v Lavenne, 1991}
Se nota que las flexiones propuestas por Grévisse, basadas en la variante culta y escrita, y

las de Bérard y Lavenne, basadas en la variante estandar y oral, son las mismas.

Por lo general las flexiones se sittian inmediatamente después de la raiz, sin embargo, los
verbos del segundo grupo y algunos del tercero (conmaiire, naitre v parailre) presentan una
particularidad: entre la raiz y la flexion estos verbos interponen la silaba -iss en las personas del
piural (p.e. efles flenrissent). Esta silaba proviene de ciertos verbos del latin, de los verbos
incoativos - de inchoare = empezar -, que indicaban el inicio de una accion gracias al morfema

-esc. Actualmente esta particula ha perdido este significado en francés, “es una silaba de flexion
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sin ninguna influencia sobre el significado del verbo"(Grévisse, 1975: 661). Esta marca es

considerada entonces como un efemento morfoldgico, y no lexical, de dichos verbos.

I.2. INTERPRETACION DE LOS ERRORES DE LOS ALUMNOS

En esta seccion, el objetivo es entender qué operaciones lingiisticas efectita el alumno
cuando lleva a cabo las simplificaciones restrictivas - simplificar para comunicar -, y las
simplificaciones elaborativas - simplificar para construir una regta. Se analizan asi lc.)s errores de
los alumnos principiantes de francés, remitiéndonos a la norma que se acaba de presentar de la

morfologia del presente del indicativo.

I.2.A. DESCRIPCION DEL CONTEXTO EN DONDE FUERON PRODUCIDOS LOS ERRORES

Los trece enunciados presentados en la introduccion de este trabajo provienen de un
estudio piloto que se realizo a finales del semestre 1996-1, después de 140 horas de clase,
aproximadamente. Este tuvo como objetivo recabar, conocer y entender el tipo de errores que
realizaba el estudiante con respecto al presente del indicativo. Para ello se aplicd un ejercicio de
elicitacion a dos grupos de francés-LE que sumaban, entre los dos, 25 alumnos. El gjercicio de
elicitacién consistid en escribir una carta a un amigo presentandose y presentando a la famifia
{véase anexo 7). De esta forma, la actividad se centrd en una funcion especifica del sisiema verbal
aqui _esludiado - en la de dar una informacion acerca de si nusmo, acerca de la wdenudad, la
nacionalidad, los gustos, la situacion familiar, etcétera. L.a actividad se realizé en un minimo de

tiempo - 30 minutos -, con ¢l fin de obtener marcas linglisticas represeniativas del francés

vernaculo - y/o del estilo informal, natural, menos cuidado o monitoreado (Krashen, 1982) -, que



es, segin Labov (1970) y Tarone (1982.1983, en Ellis, 1985), el estilo mas adecuado para los

estudios lingtisticos dado que es el mas sistematico y estable de todos los estilos.

11.2.B. INTERPRETACION DE L OS ERRORES

El cuadro 2.3 presenta los errores recabados en ese estudio piloto. Estos se clasificaron
segin la operacidn que podria estar realizando el estudiante - la de omirir la regla morfologica del
presente del indicativo o la de simplificar para construirla. En este cuadro se reccmo.cen los trece
ejemplos citados al inicio de este escrito. Posteriormente, se profundiza el analisis de estos datos,
y se observa mas de cerca el fendémeno lingitistico que pone en practica el estudiante para omitir o

para construir dichas desinencias.

Con el objerivo de lograr la confiabilidad de la interpretaciéon de estas marcas lingliisticas,
se siguid la técnica del "observador adicional” (inter-rater reliahility) mencionada por Seliger y
Shohamy (1989). Esta consiste en recurrir a la evaluacion de jueces suplementarios para
confirmar © rechazar las percepciones del investigador. En este estudio colaboraron dos jueces,
uno hablante nativo del francés y el otro del espafiol, ambos con una amplia experiencia en la

docencia y la investigacion de la ensefianza de esta lengua meta.



CATEGORIA A: SIMPLIFICACIONES RESTRICTIVAS

* AL _Adaptacida de [ grafia a la fonia:
- j¢ ve te presenter
- i'g dewx soeur

- jo ne_se rien
-ile

cilg

- e pas jeieng®

- Jedetesi *

- jete presen *
- thabi*

- e e embrass *
Jem'appel ¥

ol étud *
A#irgvad *

- e s

* .2, Omisiin de la_forma verbal dentro de In frase;
- s partiis ng pas rich
- finon perel) ng pos yeune®

* 1.3, Supresidn de la murfologia verbat:

- Je detest *
cdeiep
- fhabir *

- e fe embrosy ¢
-jemappel *

- et *

« i iravall *

- je vai,

- e st

-t es, emdient®

LI

* 4 Lrilizacidn de una categoria verbal distivea defl presente del indicarivo:
ictpd o u > [

- je e derire 1 - | esperam
-jeleéenr « ¢ parlé - mon filles enirgnt®
- je faire sede u:nu -ty navadlene®
- je prengre
- j¢ attendre . elle Ilallnc

- nous halue

- Mes soeurs éndié
* A5 _Utilizacion de g verbo_irregular en infinitiv |+ adopgiin de b fTexion er que e fa morca del_infinitiva de foy verbeos regiilares

del prismer grupa:
- mon pére aver 43 s

® 1.6 depliacidit de g fincidi ymmrmml ele cigrtay pelabras \ wilizacidn de pra o rne;:untr de b frase dl,!r reste gf verbo:

Ergposicion fonjunvidn Adiviive o prononibrs RIS
demgstrative

41 A dix it anas - <lle gt petit - M e I joly 1 ailgnie

1e tres pelsl

- NGEIS OO SEPRT

® 1.7 Préstame de otre divma:
Del espuiioel-L;

-l gs etndeni et - -H.- i HHany
- elles van

- mon filles entran”

- alx travenilgne




CATEGORIA B: SIMPLIFICACIONES ELABORATIVAS

* B 1. Generglizacidn de nna de Ins formns del verbo conjupadas:

Contextode fa Lloptexto de |y Lontextode Ja LCoptesto de ja
la._persona 23, prsona X, persona 3a, persona
def singutar de| yipsular del si 3 d ural
1}- Je va(0) 1)- wetudie 1)<l vaig 1.+ mes pazents halitons
B EH 2). = esl - elle a0y
- Je veul -0y il peuy
2} je vous presenigz 3). - e conaissez - il sortg

2) il ravailley
- elfe ames
- ey erndient
- M2 soer ag
-l sorty
-l peuy
3). -l famille habeient

* 1. 2. Generalizacidn de ung forma de otro verbo:

- J< suis un probleme d argente
-elle est 46 ans **
- grand

* M3 Generalizacidn de la morfologie regutar de fos verbos del primer prapo:

Maorfologia de lala. o 3a. Nlorfologia de Ia 2a. persona
persona del singular del singular

- je linie - voulesvous

- je te décrive

= tu pouve

* B4, Generatigacidn de fa flexidn regnfor .1 de ta tercera persona del singular:
- j¢ studijey

* B.5. Genernlizacidn de in morfolngin irregilar de los verbos dei tercer grupo:

- e CTOLY

* .6 Cuanstruccion parcial de alguna flexicn del prevemee del imdicative.
- RIS SoBe

- 10U SO

= NOuUs SIS

(*.**): Las simplificaciones marcadas en cursivios lienen dos interpr 5 ). COnIg estun clusificadas en varios rubros. Las
simplificaciones que estén marcadas con un 36lo aterisco (* perfenecen a una wymg calegoriu & etegoria A o Categoro ) En cambio. las
simplificaciones que tienen dos asieriscas () nenen i interprefacion que pertenvee o I colegonu A 3 otry que periencce @ la categoria B,

Cuadro 2.3 Tipo de simplificaciones restrictivas y elaborazivas producidas por los alumnos princspantes de lrances det CELE.

Cada uno de los enunciados de la categoria A presenta una marca de omision particular;

sin embargo, considerando que el objetivo de la actividad en la que dichos enunciados fueron

producidos requiere del presente del indicativo, se puede decir que todas estas marcas tienen la

misma funcién, la de omitir 1a morfologia de este tiempo verbal.

¢ Enlos enunciados del tipo A. L., el alumno adapta la grafia a 1a fonia - escribe como

oye -, y evita asi la regla morfologica del presente del indicativo
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# En los enunciados del tipo A 2., la omision de la flexion del presente del indicativo se
logra al eliminar la categoria del verbo dentro de la frase.

* En los enunciados del tipo A3 | ¢l alumno emplea la raiz del verbo sin marcas
morfolégicas. Aplica esta operacion tanto en verbos regulares como irregulares. Es
interesante notar que esta tendencia caracterizaba también la conjugacion de la primera
persona del singular del francés antiguo (véase cuadro 2.1}

+ En tos enunciados del tipo A.4., la omision flexional se logra al adoptar una forma
verbal cuya morfologia incluye menos informacion que la del presente del indicativo. De
esta manera, como se vio en el apartado 11.1.8., con la flexion del infinitivo, det participio
pasado y del participio presente, el alumno evita referirse al mode y a la persona.

* En los enunciados del tipo A.5., el alumno usa también un infinitivo - en este caso, €l
verbo avoir -, pero esta simplificacion se distingue de la anterior por el hecho de que,
ademas, generaliza la desinencia -¢r de los verbos regulares del primer grupo v la aplica
a un verbo irregular.

* En los enunciados del tipo A.6., la omision morfolégica se muestra en la adopeion de
una categoria lexicologica diferente al verbo. Se observa en efecto que, en lugar de la
forma verbal requenda, el alumno utiliza palabras funcionales - como la preposicion "3" o
la corjuncion "et” -, determinantes - como los adjetivos demostrativos "ce, cette, ces”, y
palabras de contenido - como el sustantive “afrenie”. La presencia de los adjetivos
demostrativos se puede deber a que, en un inicto, ¢l alumno usa indistintamente la
estrugtura presentativa "C’est” y la conjugacion “est” de la 1ercera persona del singular.
Sin embargo, en estos errores, se puede sentir que, con respecto a la mortologia verbal,
el alumno no ha empezado a construir €l sistema flexional del presente del verbo "étre”,

+ En los dltimos enunciados de ia primera categoria (enunciados de tipo A7), el alumno
omite las marcas morfologicas del presente del indicativo al efectuar la transferencia de
un elemento de un idioma distinto a LE; en - if es, ¢lie van_ maon filles enirani, ils
travaillant - adopta tas desinencias de la tercera persona del singular y del plural del
presente del indicativo del espanol-lengua materna (L 1). mientras que en - efle est 46 ans
- adopta una estructura lexical de otra lengua extranjera, en este case del inglés -"she is
46",

Por otro lado, para llevar a cabo las simplificaciones de la categoria B - las que tienen
como funcidn la de construir la mortologia del presente del indicativo procediendo paso a paso,
formulando hipotesis sencillas y complementandolas gradualmenie - el alumno apheca las

siguientes operaciones linguisticas



#+ En los enunciados de tipo B. 1., el estudiante generaliza una de las desinencias del verbo
conjugado y la aplica a contextos de ese mismo verbo en donde no ha desarrollado ain
tas formas requeridas. Se observa que lleva a cabo esta operacion para los verbos de
diferentes grupos, y tanto para los verbos regulares como irregulares. En el siguiente
cuadro se observa también que utiliza este mecanismo en diferentes contextos.

En el contexto de: - apirece la morfologia de: Ejemplos:

® |a primera persona del singular 1}.- la tercera persona dei singular — # je va(0), ja(0). je veut

¢ |a scgunda persona del singular 1}.- Ia primera o tereera persona del @ i éudie

+ |a tercera persona del singular 1}.- la primera persona del singular — # elle ai(0). il vais. it peux, il sorts,

+ |a lercera persona del plural 1).- ta primera persona def plural + mes parents habitons

2).- ka segunda persona del plural + jc vous présentes,

singular
2).- la tercera persona del singular ~ # (u a(0). t est
3).- la segunda persona del plural 4 tu me connaisses

2).- la scgunda persona del singular  # il peuy. il travailles. ma soer ag. il
3).- la 1ercera persona del plural sorls. elle aimeg. il es étudient
* ma [amille habitgnt

+ En los enunciados de tipo B.Z, el alumno conjuga un verbo cuya cirga semantica no
equivale al contexto de la frase - p.e. utiliza e auxiliar "érre” en vez del auxiliar "aveir” o
viceversa. Su proceso de simplificacion consiste entonces en generalizar ¢l uso de una
forma verbal cuya morfologia ya maneja, a contextos que requicren de una flexion que le
hace falta consolidar. Dado los ¢jemplos recabados, se puede pensar que este proceso de
simplificacion se aplica especificamente a la formacion de los auxiliares érre y avoir; éste
consiste entonces en construir, en un primer nomento, un sélo auxiliar para ambos casos
¥y, en un segundo momento, en consolidar las dos conjugaciones y utilizarlas de manera
distinia.

+ En los enunciados de tipo B.3 | el estudiante emplea alguna de las flexiones del grupo
verbal que muestra mayor sistematicidad en su conjugacion - los verbos del primer grupo,
véase apartado H.1.B. y cuadro 2 1 -, en vez de la conjugacién regular de los verbos del
segundo y tercer grupo (como cn finir y décrite}, y en vez de 1a conjugacion de los
verbos irregulares (como en powvoir) Se puede intuir entonces que, una primera etapa de
la construccion del sistema morfologico del presente del indicativo consiste en desarrollar
tas desinencias sistematicas de los verbos del primer grupo, y generalizarias al conjunto
del sistema. Hay que notar que, de esta manera, el alumno muestra la misma tendencia
que la que se observa en la evolucion diacrénica del francés, es decir que, como se vio en
la seccion anterior, los verbos irregulares tienden por la fuerza de la analogia a adoptar ia
conjugacion de mayor sistematicidad

+ En e| apartado B 4., el alunno generaliza la flexion regular -7 de la tercera persona
del singular. Es interesante notar que ¢l alumno esta reproduciendo asi una desinencia del
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francés antiguo. En efecto, como se indico en el cuadro 2.1, 1a flexion de fa tercera
persona del singular en el francés antiguo era una -/ para todos los tiempos verbales; en el
siglo XI esa -f desaparece después de una ¢ muda como en chanier = chunite, y de una a,
como en var = va.

# En el apartado B.5., el estudiante generaliza una de las flexiones irregulares de los
verbos del tercer grupo, la flexion -x y 1a aplica a un contexto en donde se requiere de
una flexion regular, de [a flexion -s. Remitiéndose al cuadro 2.1, es interesante notar que
la flexion irregular ~-x es una variante ortografica de la flexion regular -x.

# En los titimos enunciados (enunciados de tipo B.6), ei alumno muestra que ha
construido parcialmente la marca morfologica del presente del indicativo dado que
mangja ciertos constiiuyentes (COMO en -ommie, -onms, -0ms) pera omite otros (-5, -¢,
ne = -ommes). Esta movilidad se presenta también en la evolucion del francés;

obsérvese por ejemplo la desinencia -omes del francés antiguo y la desinencia -ommes
del francés contemporaneo,

Las simplificactones de estos enunciados tienen asi el propdsito de construir el presente
del indicativo, y residen en utilizar un saber adquirido con base en el inpmt, v generalizarlo a
contextos en donde hace falta crear las reglas apropiadas. llustran el procedimiento gradual que

sigue el alumno para hacer progresar esia regla hacia 1a norma del francés.
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CAPITULO 111:

EL FENOMENOQ PSICOLINGUISTICO

En este capitulo se describe la propuesta psicolingtiistica que nos permite comprender las
marcas de simplificacion de los principiantes de francés del CELE. En un momento previo a esta
descripcion, se definen ciertos iérminos claves de esta explicacion tedrica. Al final de este
capitulo, se adaplan las premisas de este modelo al comtexto de nuestra investigacion. A

continuacion se especifican con mas detalle los conenidos de este capitulo.

En los estudios del interlenguaje cxislen varias propuestas que podrian explicar la
variacion del sisterna lingistico de los principiantes de francés {véase Elfis, 1985: McLaughlin,
1987; Larsen-Freeman y Long, 1992). Entre éstas resaltan los modelos tedricos que se centran en
las variables sociopsicoldgicas; se nota, por gjemplo, ¢f modelo socio-cducacional de Gardner y
Lambert (1972), ¢f modeio de la acomodacion de Giles v Byrne (1982} v ef modelo de fu
aculturacion de Schumann (1976, 1978a.b.c, 1986). Mientras los dos primeros resaltan el factor
de la motivacidn para explicar la progresion heterogénea del interlenguaje, el tercero enfatiza la
variable de la actitnd. Es entonces esle ultimo que sirvid de sustento para la explicacion
psicolingiiistica de esta investigacion dado que, como fue planteade en la introduccion, el
principal abjetivo de nuestro trabajo es demostrar ei efecto de esta variable - mas precisamente, la

variable de acfitud frente a la cultura francesa - sobre ¢l desarrollo del sistema flextonal del

presente del indicativo.



El modelo de Schumann ofrece un marco de discusién que pone en relacion factores de
diferente naturaleza - sociales, psicoldgicos, interactivos. afectivos ¥ ]ing[liskicos. Onmiite en
cambio la descripcion de los mecanismos cognitivos que subyacen a las diferentes progresiones
lingiisticas de los alumnos. Autores como Meisel (1980, 1983) y Andersen (1981, 1983, 1990}
complementan este modelo al aportar esta dimension cognitiva, y explicitan las estrategias que el
alumno utiliza en las diferentes elapas del desarrollo de la lengua meta. Enriquecido por estos
aportes, esta explicacion tedrica proporciona un sistema de relacion en donde ciertos factores
sociopsicoldgicos determinan el inpur y las estrategias cognifivas que utiliza el alumno para el

desarrollo de su interlenguaje, y 85105 a su vez definen el producto lingiiistico que construye.

En este estudio se utiliza la version "ampliada” del modelo de Schumann - es decir, el
modelo enriquecido por los aportes de Meisel v de Andersen -, dado que, al ofrecer esta
panoramica pluridisciplinaria, ofrece una propuesta explicativa que permite interpretar de una

manera detallada las progresiones lingiisticas desiguales de los alumnos principiantes de francés.

Como fue mencionado, antes de describir el modelo de la aculturacion, es necesario
conecer ciertos términos claves de este modelo Estos provienen del campo de la criollistica - v/o
del campa que estudia los pidging v los criollos (Lastra, 1992) -, se trata de los conceptos de
prdging de pidginizacion y de despidgunzacion. En un primer momento de este capitulo, se
definen y se explican entonces estos conceptos Por otra parie, se da cuenta de cierta controversia

que existe en torna a la definicion del término de prdgmizacion, v se selecciona la definicion que




tnis conviene a esta investigacion, Posteriormente, se adaptan los planteamientos del modelo de

la aculturacién al marco de nuestra investigacion,

IN.1. EXPLICACION Y DEFINICION DE LOS CONCEPTOS DE
PIDGINIZACION Y DE DESPIDGINIZACION
ll.1.A. LA PIDGINIZACION O EL PROCESO DE FORMACION DE LOS PIDGINS

El concepto de pidginizacion se refiere a un proceso social y lingiiistico dinamico que
desemboca en la consolidacion de un nuevo sistema lingiiistico, en la consolidacion de un pidgin,
Es el proceso de simplificacion, reduccion y mezcla linghistica que resulta de un entorno social
determinado - de una situacion en donde grupos marginados de distintas lenguas maternas utilizan
un segundo idioma {L2) que no dominan, a fin de intercambiar informacion muy concreta y
delimitada entre eflos; por ejemplo, para fines comerciales. Scg(in Hymes (1971: 84), "la
pidginizacion es aquel proceso complejo de cambios sociolingiiisticos que comprenden la
reduccion de formas internas, y fa mezcla, en un contexto de restriccion en ¢l uso. Un pidgin es el
resultado de este proceso”. Para este autor, el entorno sociat en donde una comunidad multilingiie
utiliza la segunda lengua para fines comunicativos restringidos, y el fendmeno lingiistico de
reduccion y de mezcla que resulta de él, desembocan forzosamente en la formacion de un sistema

simplificado v auténomo, en la formacion de un pidgin.

Whinnom (1971) comparte la opinion de Hymes de que cstos sistemas se desarrollan
(micamente en contextos de convivencia lingiiistica multiple. Para ilustrar la consolidacion de un
nuevo producto come resultado de la convivencia de varios idiomas, retoma el concepto de
hihrilacion de la biologia, y plantea que un pidgin es un hibride que surge de una situacion en

donde estan en contacto mas de dos lenguas; habla entonces de hibridacién terciaria, es decir de



una situacion en donde conviven por lo menos tres idiomas - un idioma con prestigio y/o idioma
dominante, idioma base o de superestrato, y otros idiomas de menos prestigio o lenguas de

Sustraio.

En oposicion, segln estos dos autores, un pidgin no puede surgir de una sitvacion de
hibridacion secundaria - de una situacion de bilingiiismo -, dado que los dos grupos no construyen
un nuevo sistema stmplificado sino que alguno de ellos acaba por adquirir la lengua de la otra
comunidad. Por ello, a diferencia del pidgin en donde las caracteristicas lingaisticas simplificadas y
reducidas se fosilizan, por lo general, en el interlenguaje, estas formas desaparecen graduatmente

y progresan en direccian de alguna de Jas normas en contacto

El cardcter mezclado de los pidgins resulta del factor de multilingiiismo y consiste en
conilevar un vocabulario reducido y simplificado que proviene generalmente de la lengua de
superestrato y ciertas caracteristicas fonologicas y morfosintacticas que suelen basarse en las
lenguas de sustrato (Hudson, 1981; Lastra, 1992; Rickford, 1992) Por otro lado, ¢l aspecto
simplificado y reducido resulta del facior de marginacién, y consiste cn construir reglas de poca

complejidad y en formar un repertorio, o inventario lexical, de tamafio muy limitado.

La marginacion puede ser de diferentes indoles - fisica, econbmica, social, etcétera - y
éstas, a su vez, desembocan en una marginacién linglistica. En efecto, el espacio recluido que la
sociedad dominante tes asigna a los grupos marginados, les impide tener contacto con la lengua

de superestrato, procesan entonces un input pobre. La pobreza de este inpns ¢s cuantitativa dado



que, por la falta de oportunidades para interactuar, los hablantes de las lenguas de sustrato reciben
poca informacién y retroalimentacion lingiistica de la lengua de supereslram. La pobreza del
input puede también ser cualitativa; ésta se da por el hecho de que los hablantes de la comunidad
marginada pueden estar expuestos sdlo a una variante simplificada y limitada de la lengua de
prestigio, pueden estar expuestos y procesar unicamente “el habla para extranjeros” (forcigner
talk), es decir el regisiro que utiliza el hablante nativo para comunicarse con las personas foraneas
(Ferguson, 1971). Algunas marcas de la sencillez de este registro son una diccion lenta vy
cuidadosa, la omisién de contracciones de palabras. la utilizacion de oraciones cortas y de frases
yuxtapuestas - parataxis - (Lastra, 1992). Al tener solamente contacto con esta vanante, cl
aprendiente desarrolla un sistema que tiene "caracteristicas de simplificacion y de aprendizaje
incompleto”(1992: 232). En esta forma, aunado al factor de multilingiisme, los pidgins resultan
iambién de un entorno de marginacion y de conflicto (Grimshaw, 1971) que conduce al
procesamiento de un input pobre y escaso. Segun Bickerton (1975,1977), la pidginizacion es el

resuitado de la adquisicidn que se realiza a partir de un inpurt restringide.

Frente a la pobreza de la informacion lingiistica de la lengua de superestrato, el individuo
s¢ {orna hacia otras fuentes para construir el sistema que le permite comunicarse con su grupo
muliilingiie; se basa en las producciones y en las construcciones que han elaborado los otros
miembros de su comumdad. Procesa asi eclementos y reglas que no pertenecen a la fengua de
prestigio, procesa categorias que provienen de Jas otras lenguas de sustrato, y elementos que sus
interlocutores inventan para lograr comunicarse. "El inpwr que generalmente recibe y procesa

como fnrake el aprendiente de una comunidad (...} en donde se desarrolla un pidgin (...} es un

L
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input no-nativo”(Andersen, 1983: 15); - el intake es. como lo planted Corder en 1967, la porcién
del input que procesa el individuo y que incorpora & su interlenguaje. Se observa asi que, ademas
de ser amalgamas de diferentes idiomas y de ser lenguas simplificadas y reducidas, los pidgins
muestran un poder innovador y creativo que explica que su repertorio contenga marcas que les

son propias (Samarin, 1971).

Por razones psicologicas y afectivas, el grupo marginado puede participar en consolidar su
aislamiento social y lingliistico. Al vivir un sentimiento de rechazo hacia ¢l grupo de superestrato,
al desarrollar actitudes y estereotipos negativos hacia sus valores y sus costumbres, los miembros
del grupo marginade no buscan ocasiones para interactuar con la otra comunidad y no reciben la
retroalimentacion lingliistica necesaria para la adquisicion (Andersen, 1983; Rickford, 1992). Ei
grupo marginado puede estar expuesto a un mput importante pero por los factores afectivos
adversos, sus miembros no tienen ia receptividad cognitiva necesaria para integrar nueva
informacion lingiiistica a su capital de conocimientos existente. En este caso, la pidginizacidon no
es el resultado del procesarmiento de un frpn pobre, sino que esta provocada por “condiciones en

donde el ke esta severamente restringido debido a taciores socicafectivos'(Andersen, 1983-8)

El recibir y el procesar un tapni escase puede esiar promovido, por olra parte, por una
variable de tiempo (Andersen, 1983). Al tener determinade cbjetivo de duracion muy delimitada,
clertos grupos no piensan o no necesitan permanecer un largo lapso en contaclo con la lengua
base, por ello encuentran pocas oportunidades para interactuar y para recibir retroalimentacion

lingiiistica de este idioma. Seria ¢l caso, por ejemplo, de estudiantes universitarios de diferentes



nacionalidades que asisten a un congreso internacional, o de técnicos que trabajan con colegas de
otros paises en un programa de ayuda internacional (DeCamp, 1971). Este ejemplo nos muestra
ademas que aunque la mayoria de los pidgins son hablados en contextos de subordinacion, por
indtviduos "que tienen una posicion subordinada y que no disponen de una lengua en
comun"(Whinnom, 1968, en DeCamp, 1971: 21), se pueden también desarrollar en circunstancias

sociales prestigiadas.

Como fue planteado mas arriba, la pidginizacién es propiciada ademas por la sencillez de
las operaciones comunicativas que necesitan realizar los miembros del grupo de sustrato; en
términos de Hymes (1971b), es propiciada por la restriccion en el uso de 1.2, Dado que estos
grupos viven una marginacidn social, no necesitan Hevar a cabo operaciones complejas con el
idioma extranjero. De esta forma, mientras un idioma normal se utiliza para realizar varias
funciones - se utiliza para comunicarse: furcion comunicativa;, para inlegrarse y perienecer a un
grupo social: funcion integrativa;, para hacer virtuosidades lingiiisticas, contar historias, escribir
poemas, etcétera: funcion expresiva (Smith, 1972) - el pidgin se emplea anicamente con fines
comunicativos muy especificos. Al no necesitar efectuar funciones complejas, ¢l usuario no
requiere desarrollar un sistema lingiiistico elaborado; construye asi un sistema que responde a sus
necesidades, construye un sistema cuyo contenido fonolégico, morfoldgico y estructural ¢s
reducido y simplificado, y cuyo contenido semdntico es puramente denotativo y referencial,
construye un pidgin.

Cada pidgin esta especialmente construido para ajustarse a las necesidades de sus usuarios, lo

que significa que debe poseer la terminologia y las construcciones necesarias para cualquier

clase de contacto que se produzca normalmente entre las comunidades (...). Sifos contactos en
cuestion se limitan a la compra y venta de ganado, entonces salo seran necesarios los
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elementos lingiisticos que tengan que ver con ello, de modo gue no habra forma de hablar de fa
calidad de la verdura, o de las emociones, o de ninguna de las muchas cosas acerca de las que
pueden hablarse en cualquier lengua normal {(Hudson, 1981: 72).

En el siguiente cuadro se resumen los factores psicologicos, sociales y linguisticos que

promueven ¢l proceso de pidginizacidn.

FACTORES: x MECANISMOS PROMOVIDOS:

¢ Una situacton de multilinglismo=> + mecanismo de mezcla

¢ Una situacién de marginacién fisica, econémica y + mecanismo de simphficacién y de reduccién
social => aislamiento lingGistico =>input
restringido=>

¢ Factores afectivos negativos => aistamiento fisico | ¢ mecanismo de simplficacion y de reduccién
y social =>input restringido=>

¢ Factores afectivos negativos => falta de + mecanismo de simplificacion y de reduccidn
receptividad cognitiva =>intake restringido=>

¢ Un contacto con la lengua de superestrato de + mecanismo de simplificacion y de reduccion
duracion limitada =>input restringido=>

® Reduccidn funcional=> + mecansmo de simplificacion y de reduccién

Cuadro 3.1. Los factores psicoldgicos, sociales y linglisticos que propician el proceso de pidginizacion y/o el
proceso de formacitén de un pidgin,

I1.1.B. LOS PIDGINS

Citando a Hall (1966), Lastra {1992) plantea que el 1érmino pidygin podria provenir de la
pronunciacion de la palabra inglesa business utilizada por los hablantes del Pidgin Inglés que se
desarrolld en China en el siglo XVIi. Otra posibilidad es que derive del término pidian “que se
refiere a unos indios con los que comerciaban los ingleses, quienes trataron de fundar una colonia

en lo que hoy es la frontera entre Brasil y Guyana, a principios del siglo XVII"{(1992: 227).



La mayoria de los pidgins estan basados en lenguas europeas, principalmente en ef francés,
el inglés, el neerlandés, et portugués v el espafiol. Actualmente de 6 a 12 mi]toﬁes de personas
hablan un pidgin (Lastra, 1992). Los pidgins franceses son el Perir Manresque en el norte de
Africa; el Petir Négre en Costa de Marfil, el Bichelamar en Nueva Caledonia; y el Tay Boi
("francés hablado por los boys (sirvientes)"; Reinecke, 1971; 47) en Vietnam. Este alimo esta
practicamente extinguido {Hancock, 1971). Estos pidgins se gestaron en diterentes momentos de

la historia y resultaron de la presencia francesa en esas regiones,

Al igual que en el intertenguaje de los principiantes de francés del CELE, se observa que el
caracter simplificado y reducido de los pidgins se presenta en todos los niveles linglisticos.
Recurriendo a la descripcion que hace Reinecke (1971) del Jay Bor, a continuacion se exponen

algunos ejemplos.



CARACTERISTICAS FONOLOGICAS

4 Eliminacion de los fonemas, o grupos de fonemas, del francés que se asemejan o los de las lenguas de.sustrato: por
cjemplo, omtsién de fa /W lmal v substitueién por /p/ (pe. arbre = |ap|): reduccion de fos blogues tinales de consonantes
(p.e. piastre = [biat])

* Omision de la "laison” (p.e. le-herbe)

CARACTERISTICAS LEXICALES

* Utilizacion reiterada de los gestos, de los mecanismes presodicos v de la infonmacion no-lingbistica del contexto fisico

* Utilizacién de unt vocabulario reducido, de numerosas parditasis v circumlocuciones {p.e. comme ballon en vez de
GONFLER = INFLAR)

+ Ampliacion del sigmficado de ciertos sustantsvos: ¢stos adoptan entonces significados que no lex corresponden en francés
(p.e. manger = comer se utiliza para COMER v para BOCADOQ)

CARACTERISTICAS MORFOLOGICAS

+ Simplificacion de la morfelogia del francés - p.e. eliminacion de las marcas del plural en los sustantivos (affer marci
ucheter fruil, légume? en vez de TU VAS AU MARCHE ACHETER DES FRUITS ET DES LEGUMES?), onusion de los
morfemas del femenine en los adjetivos (effe femme sof, robe blanc en vez de SOTTE, BLANCHE), supresion de Ia
mortologia de los verbos v utilizacion de numerosos mtinilivos (conper denx ce gateanx en vee de COUPE CE GATEAU
EN DEUX)

# Ulilizacién reiterada de la tenninacion del infinitive de los verbos del primer grupo (er} fef (p.c. botever en vez de BOIRE,
vonder en vez de VOULOIR, onvreer en vez de QUVRIR)Y, asi come de Ta terminagion regular de la seguinda persona del
plural del presente del indtcativo ¥ del imperatvo {ez) fef

CARACTERISTICAS SINTACTICAS

* Omisidn de las marcas de coordinaeion o de suborducion eutre las frases. v produccién de numerosas parataxis (p o
noi compris 1oi parler qui en vez de I'Al COMPRIS CE QUE TU VEUX DIRE)

+ Omision de partes del discurso - 1os articulos, las preposiciones, los pronombres, los adverbios, Jos verbos, los auxthares,
elcétern - {p.e. combien jour fimir travail en vez de DANS COMBIEN DE JOURS TU FINIS TON TRAVAIL. Hiemam
beaucoup riz en vez de LE VIETNAM A BEAUCOUP DE RIZ)

+ Ampliacion de la tuncién grimatical de cienas palabras, por gjemplo ctertos sustantivos se usan como verbos, aertos
pronombres personales se unbizan como idjetivos poscivos (p.e depan mior retoyr canipagne en ves de DEMAIN
RETQURNE A [.A CAMPAGNE, sunts_ chien en ves de NOTRE CHIEN)

# Utitizacion reiterada de ciertas estructurds sintdcticas ¥ omision del orden de ciertas pulabrus. por clemglo, pars marcar la
interregacién, raramente se utiliza la inversidn del sweto v del verbo (pe tod saver dame-la? en vez de CONNAIS-TU
CETTE DAME?)

Cuadre 3.2. Algunos ejemplos de simplificacién y de reduccidn del Tay Boi.

L.os pidgins tienen marcas linguisticas en comin; se observa en efeclo que diferentes
pidgins, que se apoyan en lenguas de sustrato y de superestrato distintas, comparten numerosas
caracteristicas. Por ejemplo, el Tay Boi comparte los siguientes rasgos sintacticos, mortolégicos y
semanticos con €] Pidgin Aleméan que hablan ciertos grupos de trabajadores espafioles e italianos
en Alemania (Clyne, 1968, 1975, en Meisel. 1980), y con el Pidgin Inglés Japones que sc
desarrolld en los afios 1950 en Japon a raiz de un programa de entrenamiento que realizéd la

Fuerza Aérea Norteamericana en ese pais {Goodman, 1967, en Schumann, 1978a)




1. La ampliacién del significado de ciertos sustantivos; éstos presentan entonces un
sentido distinto al ngrmal
2. La utifizacion de parifrasis en vez de cierlas expresiones complejas
3. La utilizacién de frases sencillas y de parataxis
4. La omisién de determinados etementos de ta frase como los articules, las
preposiciones, los auxiliares, los pronombres personales
5, La omision de la terminacidn inflexionat de los adjetivos, de los sustantivos y
de los verbos
. La utilizacién recurrente del infinitivo
. La utilizacion reiterada de ciertas estructuras sintacticas y omision det arden de
ciertas patabras
{Meisel, 1980)

~

Estas marcas en comin se explican por el hecho de que - ademas del iupur escaso de la
lengua de superestrato; dei registro simplificado o del "habla para exiranjeros”; de las lenguas de
sustrato; y de las innovaciones de los otros miembros de ia comunidad multilingiie - para
constituir su sistema lingitistico, el hablante del pidgin recurre a su gramdtica umversal, a los

rasgos basicos, naturales y/o innatos que comparten todos los idiomas {Andersen, 1983).

11.1.C. LA DESPIDGINIZACION

Si se modifican ciertas variables del entorno sociolinggistico, el pidgin puede evoluctonar
y expandirse hacia la lengua de superestrato. Por cjemplo, al tener la posibilidad y la
disponibilidad de integrarse al 1¢jido social de la comunidad dominante, los miembros del grupo
de sustrato necesitan llevar a cabo una diversidad de funciones y necesitan entonces incrementar
sus recursos hingilisticos. Incorporan asi elementos y reglas de la lengua base en el sistema del
pidgin. Cuando un pidgin se reestructura v se eariquece al adoptar nuevas categorias que
provienen de la tengua dominante, se habla del proceso de despidginizacion. La despidginizacion

es la absorcion de un pidgin por la lengua dominante (Hymes, 1971), es "la progresién de un



pidgin que se efectia a través de la incorporacion gradual de formas que provienen de una fuente

lingnistica externa" (Ellis, 1985; 254,

Bickerton (1975,1977) resalta la idea de que, para que ocurra el fenomeno de
despidginizacton, es necesario que el contacto con la lengua base sea frecuente y que el input que
el individuo procesa sea substancial. Estas condiciones se cumplen al haber cambiado las variabies
det entorne sociolingiiistico; si los miembros del grupo de sustrato pueden y quieren integrarse al
sistema social de la comunidad de superestrato, encuentran y propician situaciones de interaccion
con los hablantes nativos de la lengua de prestigio, y reciben el iuprr que les permite adquirir
elementos de la fuente externa, de la lengua dominante. Ademas, al disponer de una receptividad

psicologica, afectiva y cognitiva, aprovechan gran parte del input transformandola en imake.

ll.1.D. EL CONCEPTO DE PIDGINIZACION: ;QUE DEFINICION ESCOGER?

Como se vid anteriormente, Hymes (1971) y Whinnom (1971} plantean que la
pidginizacion ocurre en situaciones en donde estan en contacto por lo menos tres comunidades, y
que ésta desemboca forzosamente en la creacion de un sistema lingiiistico auténome y estable;
esta definicion tiene entonces la desventaja de limitarse a explicar el desarrollo linguistico que se
da en situaciones de tercera hibridacion. En cambio, desde esta logica. no se puede utilizar este
concepto para entender la adquisicidén de primeras y de segundas lenguas (Andersen. 1983 ). no se
puede utilizar este concepto para explicar el desarrolle de un idioma en sittaciones monolinguies y
bilinglies dado que en estos contextos sociclinglisticos no se westan sisicmas simplificados,

awtonomos, estables y cristalizados, no se gestan pidgins.

40



Samarin (1971) propone una definictdn menos estricta, mas flexible, que si permite utilizar
el concepto de pidginizacion para analizar et desarrollo de primeras y de segundas lenguas, y para
analizar el desarrolie de los idiomas como un proceso colectivo o individual. Para este autor la
pidginizacion es un fenomeno de simplificacion - es "la reduccion sistematica del funcionamiento
de una lengua tanio en su gramatica como en su uso"(1971: 126) - que ocurre en la estructura
superficial de fodos los idiomas al inicio de su desarrollo y, segin él, este fendomeno no desemboca
forzosamente en la consolidacion de un pidgin. La pidginizacion es entonces "un fenémeno comuan
del lenguaje humano y los pidgins son sélo un caso especial de este fendmeno"(1971: 123).
Contrariamente a Hymes y a Whinnom, este autor piensa entonces que el proceso de
pidginizacion se puede cbservar tanto en una sitbacion de hibndacion terciaria come en una

situacidn de hibridacion secundaria.

Es esta (ltima definicion, la de Samarin, 12 que tomaremos ¢n cuenta en este trabajo dado
que es la que propone Schumann {1978a) en su medelo de la aculturacion Los dos autores
comparten asi ¢l planteamicnto de que, por una parte, el fendmeno de pidginizacion es
principalmente un fenomeno de simplificacion y de reduccion linglistica y, por otra parte, que
caracteriza los inicios del desarrollo de las lenguas en general sin desembocar obligatoriamente en

la consolidacidn de un pidgin

HI.2. EL MODELO DE LA ACULTURACION
lll.2.A. OBJETIVOS

Entre 1976 y 1986, Schumann consolida una propuesta explicativa para entender por qué

clertas margas de simplificacion linguistica se fijan en el discurso de ciertos inmigrantes que
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adquieren una segunda lengua en situaciones bilingiies, sin entrenamiento tingiistico. A pesar de
centrar su estudio en segundas lenguas que se desarrollan en situaciones nalur;ales de contacto,
menciona que su modelo puede también servir para explicar el estancamiento lingiistico de otros
grupos, por ejemplo de estudiantes universitarios que aprenden un idioma extranjero en un

contexto formal.

Para ilustrar la idea de que el proceso de pidginizacion, y/o de simphificacion, es un
proceso normal en las etapas iniciales de todos los idiomas, Schumann habla de persistencia de
rasgos pidginizados. Con este concepto externa el hecho de que, en los inicios de la adquisicién,
la presencia de estos rasgos simplificados es natural y necesaria para el desarrollo lingdistico y
que, en determinadas situaciones de aprendizaje, estos rasgos se estancan en el interlenguaje de
los alumnoes. "Se usa el término de persistencia porque la pidginizacion parece ser caracteristica
de la adquisiciéon temprana de las segundas lenguas en general®(1978a 110), y, bajo ciertas

"

condiciones sociales y psicologicas desfavorables, el sistema linglistico pidginizado

persiste"(1978a 112)

111.2.B. DESCRIPCION DEL MODELO

Segun este auter. determinados factores de indole social y psicolégica, son los
responsables de que la situacion de aprendizaje sea ¢ no desventajosa para et desarrollo de L2. §i
los factores son negativoes, y por ende |a situacidon también, los dos grupos en contacto construyen
una distancia social v pstcoléuica importante, es decir, una falta de solidandad social de uno hacia
otro, y una falta de receptividad o apertura psicologica hacia la otra comunidad. A causa de [a

distancia social y psicologica marcada, o de la falta de solidaridad social y de apertura psicolégica,
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el grupo del alumno no desea aculturarse, no desea integrarse soctal y psicologicamente al grupo
de la lengua extranjera. Por ello, no propicia las ocasiones para interactuar con llos miembros del
grupo de L2 y recibe un inpus escaso de la lengua meta. Ademas, vive un bloqueo cognitivo que
le impide convertir el input en imrake. Por ese input pobre v por ese bloqueo mental, la comunidad
del alumno tiene dificultad en hacer progresar su interlenguaje mas alla de las primeras etapas de
la adquisicidn. Se observa asi que, al igual que en la literatura que discute la formacion de los
pidgins - al igual que Bickerton (19751977} y que Andersen (1983) -, Schumann {1986)
considera que la persistencia de un sistema pidginizado es el resultado de la adquisicion que se
realiza a partir de un #pur restringido, o de una falta de receptividad cognitiva que impide
convertir el impur en intake, "La pidginizacion puede ser considerada como la adquisicion de una
segunda lengua bajo condiciones de un fugunt (..} o de un intake restringido”(Schumann, 1982:

337).

A semejanza de los pidgins, otro de los factores que provoca que el interlenguaje del
inmigrante se paralice en una etapa pidginizada es el hecho de que, por vivir una resistencia
socioafectiva que le impide acercarse e interesarse al grupo huésped, el grupo del alumno necesita
imicamente transmitir informacion basica con ta segunda lengua - informacion denotativa y
referencial -; por esta restriccion funcional. los miembros del grupo del alumno se contentan en
manejar un sistema simplificado de L2 dado que éste satisface sus necesidades comunicativas
{Schumann, 1976; 1978a.b,¢c). Si este contexto sociolinglistico persiste, €] grupo del alumno

fosiliza su sistena lingiiistico en esta etapa simplificada.



Este autor plantea entonces que la situacion de aprendizaje, y el deseo de aculturarse que
resulta de ella, desencadenan una serie de factores - la calidad del inper, .el bloqueo ¢ la
receptividad cognitiva del alumno, la variedad funcional de L2 -, v que éstos. a su vez, afectan
negativamente o positivamente la adquisicion de Ia segunda lengua. El deseo de aculturarse es asi
una de las variables centrales de este modelo dado que determina el éxito o el fracaso del alumne
en su desempefio linguistico En efecto, para Schumann, "la adquisicion de una segunda lengua es
un aspecto de aculturacion. y el grado con el cual un alumno se acultura al grupo de la lengua
meta controla el grado con el cual adquiere la segunda lengua"(1978c: 34; 1986: 384) El
concepto de aculturacian no implica que ef alumno deba perder su identidad nacional; denota en
cambio que el deseo de aculturarse o de integrarse social y psicologicamente a la cultura

extranjera, puede ocurrir sin que tenga que dejar de conservar los valores de su cultura nativa.

El modeto de la aculturacion puede ser representado de la siguiente forma:
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+FACTORES SOCIALES Y PSICOLOGICOS
NEGATIVOS:

+SITUACION DE APRENDIZAJE DESFAVORABLE
PARA LA ADQUISICION DE L2

*FACTORES SOCIALES Y PSICOLOGICOS

POSITIVOS:

+ SITUACION DE APRENDIZAJE FAVORABLE PARA

LA ADQUISICION DE L2

|

*DISTANCIA SOCIAL Y PSICOLOGICA
IMPORTANTE POR PARTE DEL GRUPO DEL
ALUMNO:

*EL ALUMNO NO DESEA ACULTURARSE Y/O
INTEGRARSE SOCIAL Y PSICOLGGICAMENTE AL
GRUPO DE L2

*DISTANCIA SOCIAL ¥ PSICOLOGICA REDUCIDAS

POR PARTE DEL GRUFPO DEL ALUMNO:

¢ EL ALUMNO DESEA ACULTURARSE Y/

INTEGRARSE SOCIAL Y PSICOLOGICAMENTE AL
GRUPO DE L2

k4

*EL ALUMNO TIENE UN CONTACTO LIMITADO
CON EL GRUPO DE L2 => RECIBE UN INPUT
RESTRINGIDO DE LA LENGUA META

¢EL ALUMNO TIENE UNA FALTA DE RECEPTIVIDAD
COGNITIVA QUE LE IMPIDE CONVERTIR EL
INPUT EN INTAKE

+EL ALUMNO EMPLEA L2 PARA LLEVAR A CABO
UNICAMENTE FUNCIONES COMUNICATIVAS

* EL ALUMNO TIENE UN CONTACTO FRECUENTE

CON EL GRUPO DE LZ ==RECIBE UN INPUT
SUBSTANCIAL DE LA LENGUA META

+ EL ALUMNO TIENE UNA RECEPTIVIDAD

COGNITIVA QUE LE PERMITE CONVERTIR EL
INPUT EN INTAKE

¢ EL ALUMNO EMPLEA L2 PARA LLEVAR A CABQ

FUNCIONES COMUNICATIVAS, INTEGRATIVAS ¥
EXPRESIVAS

+

*FOSILIZACION DEL INTERLENGUAJE EN UNA
ETAPA PIDGINIZADA

+ PROGRESION DEL INTERLENGUAJE HACIA LA

NORMA DE L2

Figura 3.1. El modelo de la aculturacion de Sehumann (1978a,b; 1986}

11,2.C. LOS FACTORES SOCIALES

Los factores sociales que determinan si el contexto de aprendizaje es benéfico o no para la

adquisicion de una segunda lengua son los siguientes (Schumann, 1976;1978a,b; 1986):

1). Patrones de dominacidn sociul entre los dos grupos:
¢l grupo del alumno es dominante. no-dominanie o subordinado politicamenic. culturalmente.

técnicamente o econénricamente:

2). Estrategias de integracion del grupo del alumno;

- la asimilacién = abandono del cstilo de vida v de los valores propios. v adopeion de los del otro grupo:

- la adaptacién = adopaidn del estilo de vida v de los valores del grupo de la lengua meta. v conservacion
de los proplos para witeractuar dentro de su comunidad:

- la preservacicn = rechazo del estilo de vida v de los valores det grupo de i lengua met. v conservacion
de los propios;

3). Grado de encierro del grupo del alumnos

4}, Grado de cohesign del grupae det alumno;

). Tamadio del grupo det alumno;

6}, Similitad entre los rasgos culturales de 10s dos grupos;

7). Actitudes, o csterentipos éinicos, que cada grupo tiene hacia el otra:

8). Duracién de la estancia del grupo del atumno en ¢l drea geogrifica del grupo de la lengua meta.
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Mas especificamente, una situacion de aprendizaje desventajosa se presenta cuando los
dos grupos en contacto establecen una relacion de fuerza y de conflicto entre ellos, cuando uno es
domimado y el otro subordinado; cuando el estilo de vida, el nivel de educacion, el desarrollo
técnico, la actividad profesional y la organizacion politica de una de las dos comunidades son

percibidos como superiores por los dos grupos, y los de la otra comunidad como inferiores.

La situacion negativa se produce también cuando las dos comunidades en contacto se
oponen a la integracion del grupo del alumno al tejido sociat de la lengua meta; cuando ambas
comunidades desean que este grupo se preserve y que su encierro fisico y su marginacién

institucional - el tener instituciones que excluyen &l grupo de la lengua meta - sea importante,

Esta situacion ocurre ademas cuando el grupo del alumne es un grupo altamente cohesivo,
y/o unido, compacto y hormogeéneo en cuanto a los valores que comparten sus miembros; este tipo
de comunidad tiende a permanecer marginada por tener poco interés y receptividad hacia las

costurnbres diferentes a las suyas.

Por otro lado, el contexto negativo se genera cuando el grupo del alumno es grande; en
estas circunstancias sus miembros disponen de una diversidad de situaciones de interaccidn y de
relaciones intragrupe que satisfacen sus necestdades afectivas, psicologicas y sociales y, por ello,

no necesitan eslablecer contactos invergripo {recuentes.

46



Se genera, por otra parte, cuando las dos culturas en contacto no son coherentes - cuando
tienen costumbres religiosas y sociales muy distintas -, y cuando los dos grupos se evalian

negativamente uno a otro a través de aclitudes y estereotipos negativos.

Finalmente, se genera cuando [a estancia que el grupo det alumno prevé quedarse en el
pais extranjero es de corta duracion; en estas circunstancias no propicia el contacto con el grupo

huésped y no busca promover las condiciones necesarias para [a adquisicion de L2,

Se observa asi que una segunda lengua tiene dificultad en evolucionar cuando se desarrolla
en un entorno similar al entorno en donde se forman los pidgins - en una situacién de marginacion
y de conflicto social, de aislamiento lingilistico y de input restringido, de caracteristicas afectivas
negativas y de falta de receptividad cognitiva por parte de los miembros de los dos grupos, vy,

finalmente, de contacto lingiiistico de poco tiempo - {véase cuadro 3.1.).

En oposicion, una buena situacidn de adquisicion conlleva las siguientes caracteristicas

sociales:

. El grupo de la segunda lengua v cl del alunino se perciben como socialmente iguales {relacion de
no-dominacion).

. Los dos grupos desean que ¢l grupo del alumno sea asimilado al de la lengua meta.

. Ambas comunidades esperan que ¢l grupo del alumno compaeta las facilidades sociales del grupo de
L2.

. [ grupo del alumno cs pequefic v no miuy cohesivo.

. Las culturas de ambos gntpos son coherentes.

. Ambas comunidades tienen buenas actitudes hacia la otra.

. Bl grupo del alumno prevé quedarse un largo tiempo cn el drea del grupo de L2
(Schemann. 1978a.b: Ettis. 19835).

B2

-1 Oy Ln i.
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Bajo estas condiciones, la distancia social de los miembros del grupo del alumno es
reducida. Tienen entonces la dispomibilidad para involucrarse en la problematica social del grupo
de L2, para desarrollar una solidaridad social y para acercarse a este grupo extranjero;, desean
aculturarse; promueven el contacto con la otra comunidad y reciben un inpur substancial de L2;
tienen ademas la receptividad cognitiva necesaria parz integrar el capitai linguistico del orro grupo
a su propio repertorio, aprovechan asi gran parte del inpur al convertirlo en intake; desarrollan la
lengua meta con fines comunicativos, integrativos y expresivos, para ello necesitan expandir sus
recursos lingilisticos, y reestructuran su sistema pidginizado para mtegrar en él elementos de la
lengua meta De esta forma, con base en ¢l proceso de despidginizacion, logran una adquisicidn

exitosa de 1.2,

111.2.0. LOS FACTORES PSICOLOGICOS

Como fue planteado mas arriba, Schumann (1975, 1978ab,c, 1986) propone que existen
otro tipo de variables, las variables de indole psicologica o afectiva, que determinan la siuacidn
de aprendizaje. Determinan la apertura o la receptividad psicologica del individuo hacia la
comunidad de L2 vy, consiguientemente, su deseo de aculturarsc, la calidad del #yner que
consigue, la receptividad cognitiva que tiene para convertis el input en nake, v la variedad
funcional con la cual utiliza L2. Se observa entonces que, mientras las variables sociales afectan la
relacion que establecen los dos grupos entre ellos, las variables psicologicas caracterizan al

individuo y determinan la relacion que éste establece con el grupo de L2

En efecto, los factores sociales determinan la solidaridad social que tienc un grupo hacia el

otro, posteriormente el individuo es influido por la relacion que habra establecido su propio grupo
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con la otra comunidad. De esta manera. “1a distancia social pertenece al individuo como miembro
de un grupo social que esti en contacto con oiro grupo cuyos miembros hablan un idioma
diferente”(1978a: 77). En cambio, las variables psicoldgicas caracterizan al individuo y operan
cuando éste contradice las tendencias de su grupo social, En otras palabras, el alumno puede

adquirir la segunda lengua en un contexto desfavorable en donde el resto de su comunidad no
logra aprenderla, y no adquirirla cuando su comunidad togra una adquisicién exitosa de ésta. "En
estos casos es la distancia psicologica o la proximidad entre el alumno y el grupo de la lengua
meta que es la responsable de la adquisicién exitosa o no de la segunda lengua“(Schumann,

1978a: 86).

Las variables psicologicas y/o afectivas que participan en el modelo de la aculturacion, son

las siguientes:

1. El choque cultural:

En su lengua materna el individuo posee estrategias determinadas para resolver problemas,
cuando éstas no funcionan de la misma forma en la segunda lengua puede no obtener los resultados
deseados. Actividades que eran sencillas en L1 le requieren mucha energia en L2. Esta situacién le
genera tensién, miedo, ansiedad y rechazo de la situacion de adquisicidén de la lengua meta, de la gente
y de las costumbres del pais extranjero, El choque cuttural incrementa la distancia psicologica y tiene
consecuencias negativas sobre el deseo de aculturarse, y par ende, sobre la adquisicion de L2,

2, Ef choque lingiiistico:

El chogue linglistico ocurre cuando el individuo vive una relacion muy figida con el idioma
meta; cuando esta obsesionado por el hecho de que las palabras de la segunda lengua no reflejan sus
ideas; cuando interpreta reiteradamente el significado de las palabras a su propio mode; cuando tiene
miedo de hacer el ndicuio y de sentirse dependiente. Ese estado psicolégico tiene también un efecto
negativo sobre el deseo de aculurarse y sobre la adquisicion del segundo idioma.

3. La motivacion:

a). L.a motivacion integrativa - cuando el alumno liene un interés por la comunidad de la lengua
meta, cuando desea conocer gente del pais extranjero, cuando desea comunicarse con ellos y 1al vez
volverse como ellos (Gardner y Lambert, 1972) -, permite que la distancia psicoldgica sea reducida, que
haya la intencién de aculturarse, y que la adquisicién de L2 sea exitosa. b). La motivacion instrumental -
cuando el individuo desarrolta L2 dnicamente con un objetivo practico y cuando su curiosidad e interés
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por ia comunidad de la lengua meta es pobre (Gardner y Lambert, 1972) -, puede implicar una distancia
psicologica mas marcada y una adquisicion de L2 menos exitosa.

4. La empatia:

El individuo con empatia tiene "la capacidad de paricipar en 10s sentimientos y las ideas de los
demas” (Dulay ef al, 1982: 76). es permeable a los valores de |a cultura extranjera y, parciatmente o
temporalmente, tiene la habilidad de dejar de lado su identidad. Con esta facultad, el alumno construye
una distancia psicoldgica reducida. En oposicion, el individuo con un ego sigido construye una distancia
psicolégica importante que te impide llevar a cabo con éxito 1a adquisicion de L2,

Resumiendo el efecto de las variables psicologicas sobre el desarrollo del interlenguaje,
Schumann considera que “si ¢l choque lingiistico y el choque cultural no son manejados
correctamente y st el alumno no tiene la motivacion adecuada y suficiente motivacion y empatia,

entonces no se acultura totalmente y no adquicre exitosamente la segunda lengua"(1986; 384).

lI.2.E. LOS APORTES DE MEISEL ¥ DE ANDERSEN AL MODELO DE LA ACULTURACION

En su modelo, Schumann tiene el interés de explicar en términos socioafectivos un
proceso de simplificacion que ocurre en {a estructura superficial de una segunda lengua. No
profundiza en cambic en los mecanismos cognitivos - en los mecanismos de la estructura
profunda -, que sustentan este proceso de simplificacion lingiiistica. Como va fue mencionado,
varios autores ayudan a entender con mas rigor el proceso psicolingtistico de la simplificacion
que caracteriza a la pidginizacion, y enriquecen el modelo de la aculturacién al aportar esia

dimension cognoscitiva.

HI.2.E.a. Las simplificaciones restrictivas

Meisel (1980,1983), va citado en la introduccion de este trabajo, es uno de los autores que
permite explicar los procedimientos de simplificacion que pone en practica el individuo al inicio de
su desarrollo lingiistico. Propone que, con fas primeras simplificaciones - con las simplificaciones

restrictivas -, el alumno reduce sus conocimientos de manera a encontrar una variedad de su
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competencia transitoria que maneja con destreza, es decir inconscientemente, v que, por ello, le
permite comunicarse con agilidad. Lleva a cabo asi un proceso de restriccion o (lé retroceso dado
que dispone de reglas y de una serie de categorias pero, para su performancia, selecciona
anicamente las que puede emplear de manera automdtica, y evita los elementos con los cuales se
siente aun inseguro. Para este autor, el proceso de simplificacién de las etapas tempranas de la
adquisicion tiene entonces un objetivo comunicative. Las simplificaciones restrictivas "cumplen el
proposito de lograr un resultado dptimo en la comunicacién al reducir 1a gramatica de tal manera

de que ésta sea ficil de ser manejada"(1980: 36).

IL.2.E.b. La nativizacién

Otro autor que analiza los mecanismos cognitivos que sustentan las marcas de
simplificacion es Andersen (1983). Este resalta el papel central que ocupa la gramatica uriversal.
nuclear e innata - y/o la gramatica que comparten todos los idiomas -. en las etapas tempranas del
desarrollo linglistico. Plantea que en los primeros momentos de ta adquisicion, ¢l proceso de
simplificar consiste en elaborar hipotesis sencillas acerca de L2 o de LI, basandose en la intuicién
gramatical innata. El individuo construye asi la lengua en circuite cerrado, con base en una nerma
interna, a conocimientos va existenies y, en un principio, considera poco a la norma externa, al
input. Casi no elabora hipotesis a partir del entorno linglistico pergue no pucde relacionar su
estructura de conocimientos con lo que escucha Al igual que en la creacion de los pidgins, por
causa de este proceso de simplificacion realizado en funcidn de estruciuras universales, por causa
de este desarrollo en direccion de una norma interna, el alumno crea un sistema lingiiistico en
parie independiente del mpi, un sistema lingiistico con formas idiosinerasicas A esta creacion

de un nuevo sistema a partir de la gramatica innata, Andersen la denomina netivizacron. La
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nativizacion es “el compuesto de procesos y de principios probablemente universales que guian al
alumno en la construccion de las representaciones internas del idioma que esta adquiriendo
.."(1990; 47). Propone este término al considerar que, para el desarrollo de L.2/LE, & individuo

utiliza los mismos mecanismos mentales que utilizo previamente para construir su lengua nativa,

Uno de los rasgos de la gramatica universal es el utilizar material no-marcado antes de ia
contraparte marcada (Mazurkewich, 1984a,b, en White, 1989: 121) - "las reglas no-marcadas son
aquellas que se pueden deducir de la facultad del tenguaje sin estar representadas directamente en
el inptit"(Zobl, 1983, 1984 en Ellis, 1985: 203); en oposicidn, las reglas marcadas son las que se
fijan en la gramatica de! individuo gracias al contacto con los modelos incluidos en él. Se puede
considerar entonces que las omisiones de las marcas del presente del indicative de los primeros
enunciados presentados en la introduccion de este trabajo, son ejemplos de nativizacion dado que

son formas que no pertenceen a la norma que conlleva el /npur del francés

Si volvemos a analizar los elementos lingiiisticos del Tay Boi y de los pidgins mencionados
en la seccidn anterior bajo la perspectiva de Andersen, podemos considerar que €stos son también
gjemplos de nativizacion: son elementos simplificados, no-marcados, que fueron construidos en

circuito cerrado, a partir de mecanismos universales,

[.os planteamientos de Andersen v de Meisel pueden ser complementarios e incluyentes.
Se puede pensar, en efecto, que algunas de las simplificaciones restrictivas - y/o algunos de los

clementos automatizados que utiliza ¢l individuo al principio de su adquisicion y que emplea para
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comunicarse exitosamente -, son aguellos que fueren construidos en circuito cerrado a partir de la

nativizacion, a partir de la intuicidn innata.

En otras palabras, se puede pensar que, para lograr sus metas comunicativas, ¢l alumno
principiante utiliza tanto la estrategia de Meisel como la de Andersen. Restringe su gramatica para
utilizar aquellos constituyentes y reglas que va han sido automatizados - utiliza la estrategia de la
simplificacion restrictiva - pero, para ello, ha construido previamente estos elementos
simplificados a partir de la elaboracion de hipotesis sencillas, y con base en conocimientos
universales - utiliza la estrategia de la nativizacion. Se puede plantear asi que, af igual que para la
nativizacion, la simplificacion restrictiva sustenta las marcas de omision de la morfologia del
presente del indicativo que aparecen en la estructura superficial de los siete primeros enunciados

presentados al inicio de este trabajo.

Hi.2.E.c. Las simplificaciones restrictivas v Ia nativizacién en el modelo de la aculturacion

Segun estos dos autores, la simplificacion restrictiva y la nativizacidn son estrategias que,
de manera natural, permiten el desarrollo temprano del interlenguaje. Desde la 1ogica de
Schumann, se puede pensar que el alumno que no desea aculturarse sigue empleando
insistentemente estas estrategias en etapas en donde deberia empezar a consolidar les reglas de su
sistema aproximative a partir del jupws. Insiste entonces en construir su interlenguaje a partir de
mecanisnlos cognitivos que en un inicio eran naturales e idoneos; insiste en construir su sistema en
circuito cerrado, sin considerar al entorno lingiiistico; insiste en recurrir a sus conocimientos

lingiiisticos innatos y & sus conocimientos existentes para comunicarse. Como consecuencia de la



utilizacidn reiterada de estas estrategias, las categorias simplificadas, pidginizadas y no-marcadas

que aparecen en las etapas tempranas de su adquisicidn, permanecen en su inierlenguaje.

Se puede considerar asi que, ademas del impur restringido, de la falta de apertura
psicelogica y cognitiva que permite convertir el iuprr en intake, de una reduccion funcional de
L2, el estancamiento del interlenguaje en una etapa pidginizada es provocada también por el uso
insistente de determinadas estrategias cognitivas - de la simplificacion restrictiva y de la

natvizacion,

Con el fin de lograr mayor claridad, en la Ggura 3.2 se incorporan los aportes de estos dos

autores al modelo de la aculturacion.

¢ FACTORES SOCIALES Y PSICOLOGICOS DESFAVORABLES:
La situacion de aprendizaje en donde se encuentra ¢l alumno ¢s adversa a su adgquisieaion de 1,2

¢ LA DISTANCIA SOCIAL Y PSICOLOGICA DEL ALUMNO SON IMPORTANTES:
No muestra una solidaridad social, o una apertura psiculdgica, haca la comumdad de 1,2

4 EL ALUMNO NO TIENE EL DESEO DE ACULTURARSE:
No tiene ¢l desco de integrarse social y psicologicamente a la comunidad de L2

1

+ EL ALUMNO PROPICIA POCO LAS SITUACIONES DE CONTACTO CON LOS HABLANTES NATIVOS Y,
POR ENDE, RECIBE Y PROCESA UN INPUT RESTRINGIDO

¢ NO TIENE UNA RECEPTIVIDAD COGNITIVA QUE LE PERMITE CONVERTIR EL /INPUT EN INTAKE

+ UTILIZA L2 UNICAMENTE CON FINES COMUNICATIVOS

+ UTILIZA REITERADAMENTE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE LA NATIVIZACION Y DE LA
SIMPLIFICAGION RESTRICTIVA

+ EL INTERLENGUAJE DEL ALUMNO SE ESTANCA EN UNA ETAPA PIDGINIZADA Y, EN EL, PERSISTEN
LOS RASGOS NO-MARCADOS

Figura 3.2. Factores sociales, psicoldgicos v cozmtivos que mfluven en el desarrollo hnptistico de un alumno que no desea
aculturarse,



I.2.E.d. La desnativizacién

En oposicion, el estudiante que desea aculturarse - el que, en consecuencia. busca tener
contacto con los hablantes nativos de la lengua meta, el que es receptivo psicoldgicamente a esta
lengua y a la cultura que le corresponde, el que desea emplear L2 para llevar a cabo funciones
mas complejas y variadas -, utiliza la nativizagién y la simpiificacion restrictiva Unicamente en las
etapas iniciales de la adquisicién y, posteriormente, las sustituye por otras estrategias cognitivas
que le permiten incrementar los recursos de su sistema simplificado, que le permiten' convertir su
sisterma reducido en un sisiema creative, con reglas de transformacion. Utiliza las estrategias de /o
desnativizacion (Andersen, 1981, 1983, 1990) y de /a simplificacion elaborativa (Meisel, 1980,

1983) para despidginizar, y/o complejizar, su sistema pidginizado, yfo simplificado,

Durante la despidginizacion, et objetivo cognitivo del alumno es reacomodar o remodelar
su sistema interiorizado para hacer caber en él la norma de la segunda lengua. Para elio rebasa las
fuerzas innatas de la adquisicion - aquellas que le sirvieron a construir su primera gramatica, su
gramatica nativizada -, y recurre al inpns. Capta entonces la informacion sistematica de su entorno
lingilistico y, con base en ¢sta, elabora hipotesis cada vez mas complejas, reemplaza ciertos
elementos nativizados de su mterlenguaje por los que han sido modelados a partir de la lengua
meta y, gradualmente, reformula y reestructura esos elementos para lograr manejarlos conforme a
las reglas de la segunda lengua. Los reestructura frecuentemente al agregarles nuevos
constituyentes de L2 Para hacer crecer su interlenguaje, toma cntonces en cuenta una norma
externa y construye asi su sistema interiorizado en "circuno abierto”. De esta forma, absorbe los
rasgos que son especificos al idioma imeta, asimila los rasgos periféricos v/o marcados que son los

que se desarrollan gracias al comacte con los maodelos incluidos en el /upnt (Zobl, 1983, 1984)
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Para referirse a este proceso evolutivo que se logra gracias al cmo.rno lingtiistico,
Andersen habla del proceso de desnativizacion. La desnativizacidn es "la reestructuracion gradual
de la representacion interna e idiosincrasica del idioma que se esta adquiriendo en funcion del
input que se procesa durante la adguisicion del lenguaje”(1990: 47). Utiliza este térming para
ilustrar el hecho de que, para que el interlenguaje evolucione y se acerque a la lengua meta, es
necesario desmantelar y expandir paulatinamente la primera gramatica transiloria; la que fue

desarrollada en circuito cerrado.

Se puede intuir entonces que e alumno principiante de francés que produjo los enunciados
del segundo bloque de la introduccidn de este trabajo, estd aplicando la estrategia de la
desnativizacion dado que muestra el manejo de ciertos rasgos morfologicos que eslan presentes

en el input de este idioma,

H1.2.E.e. Las simplificaciones elaborativas

La propuesta de las simplificaciones elaborativas de Meisel (1980, 1983) es parecida a la
de fla desnativizacion de Andersen. Comparte la idea de ese autor de que el sistema simplificado y
reducido del alumno se despidginiza, y/o se expande, gracias a la elaboracion de hipdtesis basadas
en el iput y a la incorporacién gradual de elementos que provienen del entorne lingiistico, al
sistema interiorizado. Propone que en la etapa de despidginizacion, ¢l alumno aplica ciertas
estrategias de simplificacion pero con un objetivo diferente al de la etapa de pidginizacion. En vez
de usar la simplificacion restrictiva para obiener un resultado éptimo en la comunicacion, el

alumno usa la simplificacion elaborativa para hacer progresar su interlenguaje.
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Segun este autor, con esta estrategia, el alumno va a elaborar hipotesis a partir del entorno
linguistico, pero va a determinar la dificultad de estas hipétesis en funcion del nivel de su
gramatica interiorizada, en funcion de lo que pueda entender desde su competencia transitoria. En
otras palabras, esta estrategia consiste en simplificar la complejidad deb /mpur al captar y al
asimilar tnicamente los elementos que puedan tener un sentido y una légica para ¢l interlenguaje.
Adapta asi lo que es adquirido a lo que fue adquirido previamente. La simplificacion elaborativa
consiste entonces en "el proceso del alumno de acomodar lo que acaba de adquirir a lo que fue

adquirido anteriormente”{Meisel, 1983: 127).

La simplificacion elaborativa consiste también en llevar a cabo un proceso de construccion
gradual para aproximar la regla de! interlenguaje a la regla represemada en el inpur. En esta
forma, con esta estrategia el alumno construye elementos menos complejos de los que estan
representados en el input, pero mas complejos de los que incluye su sistema aproximativo. En
efecto, cuandé el alumno maneja suficientemente una version hipotética de determinada regla o
elemento, vuelve a reformular una hipétesis a panir del entorno lingiiistico - hipdtesis cuyo nivel
es controlado por el nivel de su competencia transitoria de ese momento -, con la intencion de
integrar un nuevo constituyente a esa regla. Gracias a la simplificacion claborativa et alumno logra

entonces "una extensién del sistema previo y un acercamiento a la variedad cxtranjera” (Meisel,

1980: 37).
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El elemento lingiiistico que resulta de la estrategia de la simplificacion elaborativa es solo
una de las versiones que conlleva el desarrollo completo de determinada regla de L2, Cada
version permite 1a consolidacion total de esa regla dado que es la base para que otra version mas

elaborada se forme. La simplificacion elaborativa es entonces la simphficacion que “sustenta una

etapa ulterior del desarrollo kngiiistico del alumno hacia la norma de L2"(Meisel, 1980: 13).

Meisel (1980, 1983) plantea que. en [a estructura superficial del discurso del alumno, la
simplificacion elzborativa esta representada por marcas de generabizacion - la generalizacidn
consiste en aplicar un elemento de L2 a contextos inapropiados Como se pudo observar en el
cuadro 2.3, en los enunciados del segundo bloque aparecen diferentes generalizaciones que
permiten deduci que el alumno estd desarrollando su interlenguaje desde la simplificacion

elaborativa.

H.2.E.f. La desnativizacion vy las simplificaciones elaborativas en el modelo de la aculturacién

Seglin Meisel y Andersen, fa desnativizacion y la simplificacion elaborativa caracterizan
los momentos tardios del desarrolio del interlenguaje. Meisel {1983) propone también que ciertos
factores socio-alectivos determinan el uso de la simplificacion elaborativa En el mismo sentido
que el modeto de la aculturacion, muestra que ¢s el alumno que presenta una orientacion
integrativa hacia ta comunidad de L2 - en términos de Schumann, el que desea acutturarse -, quien
uttliza esta estrategia para inCrementar sus recursos hngunstices.  para despidginizar su

interlenguaje.
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En la sigutente figura se presentan las variables que participan en el desarrollo lingiistico

de un alumno que desea aculturarse.

+FACTORES SOCIALES Y PSICOLOGICOS FAVORABLES:
La situacion de aprendizaje en donde se encuentra el alunino es benéfica para su adquisicion de 1.2
+LA DISTANCIA SOCIAL ¥ PSICOLOGICA DEL ALUMNO S0ON REDUCIDAS:
Muestra una solidaridad social. ¥ Una apertura psicologica, hacia la comnidad de L2
¢EL ALUMNO TIENE EL DESEO DE ACULTURARSE!

Tiene el deseo de integrarse social v psicalogicamente a la comunidad de 1.2

4

+ EL ALUMNO PROPICIA LAS SITUACIONES DE CONTACTO CON LOS5S HABLANTES NATIVOS Y, POR
ENDE, RECIBE Y PROCESA UN INPUT SUBSTANCIAL

+ TIENE UNA RECEPTIVIDAD COGNITIVA QUE LE PERMITE CONVERTIR EL /NPUT EN INTAXE

¢ UTILIZA L2 CON FINES COMUNICATIVOS, INTEGRATIVOS Y EXPRESIVOS

* USA REITERADAMENTE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE LA DESNATIVIZACION Y DE LA
SIMPLIFICACION ELABORATIVA

IO EL ALUMNO DESPIDGINIZA SU SISTEMA PIDGINIZADO Y LO HACE PROGRESAR HACIA LA NORMA DE I

L2; SU SISTEMA LINGUISTICO CONLLEVA NUMEROS0S RASGOS MARCADOQS

Figura 3.3. Factores sociales, psicologicos v cognitivos que influven en ¢ desarrollo linglistivo de un aluine yue desea acuhurarse.

11.2.E.9. El modelo de ia aculturacién adaptado a esta investigacion

Adaptando los argumentos del modelo de la aculturacion a los fines y a los propositos de
este trabajo, se puede considerar entonces que el estancamiento de los rasgos no-marcados por la
flexion del presente del indicativo puede ser causado por unmo de los factores sociales
mencionados por Schumann - al séptimo de su lista, por las actitudes. las actitudes negativas que
tienen los alumnos frente a la cultura francesa. De por su impacto en el desarrello tinguistico, este

factor es, segiin Maple (1982), el factor social mas importante de este madclo

Por éstas, el estucliante construye una distancia social importante hacia dicha colectividad
y no desea acercarse 2 ella - no desea aculturarse - . no propicia entonces situaciones para

interactuar o para recibir el iupui de este idioma, condicion necesaria para toda adquisicion
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linglistica exitosa, Vive, ademas, un blogueo cognitivo que le impide convertir el inpnt en intake.
Por otra parte, desarrolla el francés Gnicamente con fines comunicativos restringidos. denotativos
y referenciales. Por el mput escaso que recibe, construye su gramatica transitoria desde una norma
interna, desde las estrategias de la simplificacion restrictiva y desde ta nativizacion. Por todas
estas variables, algunos principiantes de francés del CELE no logran hacer progresar su
interlenguaje - mas especificamente, el sistema flexional de la categoria verbal que nos interesa

aqui -, hacia la norma de esta lengua meta.

En el siguiente cuadro se ilustran las premisas y las redes de relacion del modelo de la

aculturacion, adaptados a esta investigacion.
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+FACTORES SOCIALES Y PSICCLOGICOS DESFAVORABLES :

por cjemplo.el alumno principiante del CELE tiene actitudes negativas hacia los Itanceses =>
¢LA SITUACION DE APRENDIZAJE ES ADVERSA=>

+SU DISTANCIA SOCIAL Y PSICOLOGICA SON IMPORTANTES:

vive una falla de solidaridad social y de receptividad psicologica hacia ta cultura francesa ==
+NO TIENE EL DESEO DE ACULTURARSE:

no desen integrarse social y psicoldgicamente a la comunidad trancesa

L

I
+ PROPICIA POCO LAS SITUACIONES DE CONTACTO CON LOS HABLANTES
NATIVOS Y, POR ENDE, RECIBE Y PROCESA UN INPUT RESTRINGIDO:
¢l alumio no propicia el contacto con Ja comunidad francesa o con la lengua [Fameesa - ng propicia siznaciones de
inleraccion con hablantes nativos, no ve peliculas francesas, no tee hbros en lrancds, cleétera -1, en
consecliencia, recibe y asimila un inpay restningido
Y0
¢ NO TIENE UNA RECEPTIVIDAD COGNITIVA QUE LE PERMITE CONVERTIR
EL/nput DEL SALON DE CLASE EN /infake
Yo
+ UTILIZA EL FRANCES UNICAMENTE CON FINES COMUNIGCATIVOS
Y0
¢ USA REITERADAMENTE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE LA
NATIVIZACION Y DE LA SIMPLIFICAGCION RESTRICTIVA:
el alumne insiste en construr su interlenguaie del frncds en circuto cerrado, sin conswderar al npnt

!

¢ SU INTERLENGUAJE SE ESTANCA EN UNA ETAPA PIDGINIZADA Y,

EN SU SISTEMA LINGUISTICO, PERSISTEN LOS RASGOS NO-MARCADOS:

las simplificaciones restrictivas, Wo los rasgos de vativizacion que aparecen, de maneea natural. al imeio del
desarrollo del francés - mas especificamente, los elementos no-marcados por Jas tlexaones del presente del ndicativo
yue pertenecen a la calegoria A del cuadro 2 3 - persisten en el interlenguaye del alwnne

l

+ EL ALUMNO TIENE POCO EXITC EN SU ADQUISICION DEL FRANCES

Figura 3.4. Los [actores sociales, psicoldgicos y cognitivas que miuyen en el desarrollo Iingtiisuee del preymante de franeés del CELE

Como se menciono al inicio de este capitulo, al unir los aportes de diferentes autores - los
de Schumann, Meisel y Andersen - se obtiene una version ampliada y enriquecida det modete de la
aculturacion que permite entender de manera polifacética ¢l proceso que lleva a cabo el alumno en
el salon de clase. En este capitulo, su observd en efecto que, en esta propuesta explicativa, ciertos
factores seciopsicoldgicos determinan el fuput asi como los mecanismos coginfrvos del alumno, y

que éstos, a su vez, definen el producto /frgiiistico y el éxito acaddmico que logra el estudiante
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Al captar unas de las principales variables que participan en el escenario pedagogico, se
piensa entonces que este modelo es un iastrumento que permite entender con rigor las

desigualdades linghisticas observadas en los principiantes de francés del CELE.



CAPITULO 1V:

EL ESTUDIO

En este capitulo se presenta el tipo de estudio que se empled para levar a cabo esta
investigacion, y se explicitan las diferentes partes de su configuracion - se describe la muestra, la
poblacion, el contexto de la recoleccion de datos y los instrumentos de medicion sociopsicologica

y lingistica.

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron disefiados explicitamente para esta
investigacion, y su elaboracion requirio de un trabajo riguroso y de un amplio tiempo. Por ello, se
considerd que era relevante describir en forma detallada las diferentes clapas que permitieron
construir dichos instrumentos de medicion. Por esta razon, este tema ocupa un espacio importante

de este capitulo.

Numerosas decisiones que se tomaron en este capitulo fueron determinadas por la
preocupacion de garantizar la validez interna - es decir, el hecho de que los resultados obtenidos
no se deban a variables extranas -, y la validez externa - o sea, ¢l hecho de que la arquitectura del
estudio se pueda reproducir y de que los dates puedan ser generalizados a otros contextos. Para
este fin, se tomaron en consideracién los planteamientos de dos autores que estudian la
metodologia de la investigacion del campo de fa adquisicion de segundas lenguas; se trata de

Seliger vy Shohamy (1989)



IV.1. EL TIPO DE ESTUDIO

Reformul_ando nuestras hipotesis de trabajo en términos del campo de la métodologia de fa
investigacion, se puede plantear que el proposito de este trabajo fue el estudiar st existe, o no, una
relacién entre una variable independiente - el factor de actitud -, y una variable dependiente - las
marcas.de simplificacién restrictivas y elaborativas de los alumnos de primer nivel del CELE. La
relacidn entre ambas variables se analizo y se discutio bajo el lente del modelo de la aculturacion,
descrito en el capitulo LI1. El estudio que se efectud es entonces un estudio cm:ﬁrr;m.'orio - el
investigador conoce a fondo el fendmeno que quiere investigar, ademis ya posee una
aproximacién basada en el marco tedrico y en los resultados de estudios cxploratorios y/o

descriptivos previos hechos por el mising investigador o por otros autores"(Pick y Lopez, 1984:

Por otra parte, para los fines de esta investigacion, se utilizd uno de los disefios mas
empleados en las ciencias sociales, es decir, el disefio ex post fucro (Kerlinger, 1985) Este disefio
consiste en "una busqueda sistemadtica empirica, en la cual el cientifico no tiene control directo
sobre las variables independientes, porgue ya acontecieron sus manifestaciones O por ser
intrinsecamente no manipulables. Se hacen inferencias sobre las velaciones de ellas. sin
intervencion directa, a partir de la varizcién concomitante de las variables independientes v
dependientes”(1985: 268). De esta forma, en este estudio se discutio la relacion entre los datos
sociopsicologicos y los datos lingiiisticos sin haber controlado y manipulado los primeros - es

decir la variable independiente, y/o las actitudes -, dado que estas se habian desarrollade de

manera auténoma y previa a esta investigacion, ya sea dentro o fuera del salon de clase
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Ademas, este estudio es un estudio cuantiteativo dado que se basa en la medicion y en el
conteo, y que genera informacion numeérica (Allwright y Bailey, 1991) En efecto, tanto la
variable independiente como la variable dependiente se miden y tienen una representacion
contabilizable. Las actitudes estan representadas por las calificaciones obtenidas a partir de un
cuestionario de rangos sumarizados de Likert, y los datos lingliisticos toman forma numeérica
-gracias a un analisis de frecuencia (véase anexo 8). Para estudiar la relacién de ambas variables, se
correlacionaron los dos tipos de datos gracias a la correlacion de Pearson que es, segin
Nadelsticher (1983), y Hatch y Hossein (1982), uno de los coeficientes mas empleados en ciencias
sociales v en el campo de la Lingilistica Aplicada. Para ilevar a cabo este analisis se emplearon
ademas otras técnicas de la estadistica descriptiva, se emplearan porcentajes, graficas y medidas
de tendencia central, es decir, la media, 12 moda y la mediana. El calculo en datos porcentuales
tuvo como fin el de lograr una homogeneidad, y por ende una comparatibilidad, entre los
resultados Para los datos de actitud se considerd que €] 100% era 120 (la caliticacion més alta del
cuestionario), v para los rasgos lingliisticos, a semejanza de Schumann (1978a), el 100% fue la

cantidad total de contextos del presente que prodwo cada alumno (véase apartado [V 5.C).

Finalmente este estudio es un estudio fremmversal - ¢s el estudio "que se realiza en un
momenio determinado”(Pick y Lépez, t984 33) Los diterentes datos de esla investigacion
fueron recabados asi en un mismo memento, a tinales del semestre 1999-1, después de

aproximadamente 140 horas de clase



Se evitd aplicar los instrumentos de medicion al inicio o a mediados de un semestre dado
que, en una etapa inicial de la adquisicion, el interlenguaje de todos los estudian;es conllevan las
mismas marcas de simplificacion. Efectivamente, como se vid en el tercer capitulo (véase
apartado M.1.0.), Samarin (1971) y Schumann (1978a) plantean que el fendmeno de la
pidginizacion - o la aparicion de las marcas de simplificaciones restrictivas - caracteriza el
desarrolle temprano de fodos los alumnos. Por esta razén, al principio del semestre no se hubiera
podido observar el fenomeno estudiado, es decir, la diferencia de evolucion del interlenguaje de
los alumno.s‘ y/o, el estancamiento o la progresion de las simplificaciones restrictivas en el

discurso de los estudiantes.

El hecho de haber aplicado simultAneamente los dos instrumentos de medicion se debe a
que los factores sociales y la distancia social del individuo pueden variar con el tiempo
{Schumann, 1986). Por ende, el recabar los datos en momentos distintos hubiera podido falsear la

relacion que tiene el facior de actitud con el desarrollo lingiistico de los alumnos

V.2, LA MUESTRA

l.a muestra fue scleccionada aleatoriamente, con el cobjetivo de garantizar la validez
interna de la investigacion. Mas precisamente, se realizé un sorteo con base en la poblacion de fos
alumnos mexicanes de primer nivel del CELE del semestre 1999-1. y se determinaron asi los

individuos que contormaron la muestra.

Gracias a este procedimienio al azar, los sujetos fueron expuestos a diferentes contextos
fisicos, académicos, etcétera, y se disminuyd de esta manera €l impacio que podria tener
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determinada variable extrafia sobre ¢l conjunto de los individuos estudiados. En términos de
Seliger y Shohamy, "el efecto de las variables extraias se dividié en partes iguales gracias a la

aleatortedad"(1989: 96).

Otra de las decisiones a tomar con respecto a la muestra, es su tamafio. Estos mismos
autores planiean que, aungue no existe realmente una cantidad de sujetos determinada para los
estudios del 4rea de segundas lenguas, la muestra debe evitar ser demasiado pequeiia dado que.
cuando es asi, cada sujeto tiene una representacion y una influencia exagerada en el rendimiento
del grupo como un todo. La muestra de esta investigacion se conformo entonces de 30 alumnos,
es decir, aproximadamente el 12% de los alumnos principiantes del semestre ya mencionado

(30/238). Este dato se basa en los datos recabados por la Seccion Escolar

El cuidar la validez interna requirid, ademas, cuidar ¢l posible impacto de los estudios
pilotos sobre los resultados finales. En efecto, si el estudio piloto vy el estudio final se hubieran
basado en el mismo grupo, los alumnos hubieran adquindo ciertas actitudes o cierta familiaridad
con el insirumento de medicion, y estos factores afectivos o esta experiencia adquirida habria
falseado los datos recabados. Por ello, en esta investigacion, los estudios pilotos y el estudio tinal
se realizaron con muestras distintas. De esta manera, la muecstra de este estudio tiene las
siguientes caracteristicas (véase anexo 8, cuadro A8.1. Para mayor claridad, con el objetivo de
distinguirse de los cuadros contenidos en el texto de este trabajo, la denominacion de los cuadros

de los anexos conlleva una A de Anexo):
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* Esta conforniada de 30 alummos. 19 muperes v 11 hombres
# Estos proviniercn de wdos los grupos de prinkr navel. excepto del grupo 106
an <t eual se midié ba confiabilidad gaeral del cuestionarin. Se distrabuyeron

@ Las carreras estudiadas por 105 alumos s distribuyen de 1a siguiente forma;
7 - Carreras anisticas:

- Ingenierias: 5
3

- Cienetps politicas v suciales:
- Ciencias deondmicas y administrativas: $
- Cignwias hioldgicas v de |a salud: 4 - Ceenaray:
# Desde <l punto de vista de la competencia lingiiistiva de fos alummos al iniciar
¢l samestre. se observan que [a muesine conlleva 15 principiantes. 6 falsos-principiantes, v ¢ no contestaron

de la siguiente forma: Grupo LO1 3 alunnos: 102: 32 103: 52 104: 22107 5, 107. 8 108 32 109 1.
13

+ Lamayoria Liene entre 20 v 24 aitos de edad.

Se observa asi que en esta muestra resalia la presencia de los alumnos del grupo 108, de
los alumnos de 20 a 24 anos, de las mujeres y de los principiantes. En cambio, en.cuanto a fas

carreras existe una distribucion que se podria considerar como equitativa v represen:ativa de una

amplia gama de las carreras ofrecidas por la UNAM,

IV.3. LA POBLACION
Con la intencidn de asegurar la validez externa, fue necesario analizar si la muesira era

representativa de una poblacién mayor de manera a poder reproducir el estudio 2 un contexto mas
amplio (Seliger y Shohamy, 1989). La poblacion que nos interesd aqui fue el estudiame

universitario mexicano que adquiere el frangés con base en un método comunicativo, v en una

universidad pablica.
Se piensa asi gue la muestra de este trabajo fue representativa de esta poblacion dado que,
por una parte, se conformé de alumnos mextcanos del CELE - dependencia de la UNAM que es
una universidad publica - y. por otro lado, los alumnos de esta institucion estudian esta lengua
meta con un métedo comunicativo. Se considera entonces que existe una semejanza entre la
poblacion y la muestra y que, en consecuencia, los datos arrojados por este estudio pueden ser

generalizados a ese grupo especifico de la repiblica mexicana.
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IV.4. EL CONTEXTO DE RECOLECCION DE DATOS

El contexto de recoleccion de datos fue determinado con el objetivo de queI: el ambiente de
este estudio se parezca lo menos posible 4 un laboratorio de imvestigacion. Se procurd entonces
rescatar la normalidad cotidiana del estudiante y, para ello, se aplicaron los instrumentos de
medicion de actitudes y de elicitacion lingtistica en su salon de clase, en un dia normal del
semestre. Se les pidid ademas a los profesores aplicar ellos mismos el cuestionario y la actividad

comunicativa, para evitar que el investigador apareciera en la escena de la investigacion

La decision de aprovechar el contexto cotidiano del alumno se debe al heche de que un
ambiente de faboratorio podria ser una variable extrafa que sesgaria los datos recolectados. En
efecto, el individuo que participa en una investigacion, o que se siente analizado y evaluado,
puede vivir cierta presion que lo conduce a exagerar la intensidad de sus respuestas o a falsearlas.
"Los alumnos de segundas lenguas pueden estar mas mouvados por el hecho de saber que estan
participando en un estudio que le ayudara al investigador a entender el proceso de adquisicion del

lenguaje”(Seliger y Shohamy, 1989 108)

Este impacto pudo, por ¢jemplo, haber influenciado los resultados de Schumann dado que,
en el cuestionario propuesto por este autor, ¢l sujeto estudiado - Alberto, un costarricense de 33
afios -, muestra excelentes actitudes hacia los americanos y hacia su idioma a pesar de presentar
un interlenguaje del inglés pidginizado después de 10 meses de estancia en los Estados Unidos, y

a pesar de presentar un desinterés en acercarse a la cultura estadounidense. Las respuestas de
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Alberto "pueden reflejar que esti respondiendo en funcion de lo que piensa que ¢l investigador

quiere escuchar’{1978a; 97).

Sin embargo, se tiene conciencia aqui que la normalidad del contexto académico del
alumno no se logré del todo y que, por ello, éste pudo percibir que se trataba de una actividad
extracurso. Este sentir se puede deber a la fisionomia de los instrumentos de medicién, v al hecho
de que su contenido no respeta la cronologia y la coherencia del programa de estudio de primer
nivel - el acto de habla de presentarse-identificarse se desarrolla esencialmente al inicio del
semestre y, en cambio, estos instrumentos se aplican al final. En las conclusiones de este trabajo
habra, por ende, que considerar esta percepcion y tratarla como una variable extrafia que pudo

haber influenciado en los datos recabados.

Por otro lado, como ya fue aclarado, en este estudio se omitid la presencia det
investigador en el contexto de recoleccidn de datos. Esta ausencia responde al hecho de que, al
estar presente durante la receleccion de los datos, el investigador pudo haber sugerido ¢l mismo la
respuesta que esperaba, por ejemplo, con su mirada y su tono de voz (Seliger y Shohamy, 1989).
En consecuencia, fue necesario controlar la presencia del investigador dado que ésta pudo

convertirse en una variable extrafia nefasta para los lines de esta investigacion.

IV.5. LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION

Come se¢ menciond mas arriba, el disefio del cuestionario de actitudes y el gjercicio de

elicitacién lingitistica ocupd un espacio temporal importante de esia investigacion. Por cllo, nos
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pareci6 que esta aportacién merecia ser descrita con detalle, y que era interesante dar a conocer

las diferentes etapas que permitieron la configuracidn de ambos instrumentos de medicion,

De esta forma, en este apartado se exponen, por una parie, las razones que nos orientaron
a seleccionar determinado procedimienio para la medicion de actitudes - un cuestionario disefiado
con base en el procedimiento de los rangos sumarizados de Likert (1932) -, se describe la técnica

de esie autor, y se presenta el cuestionario que se elaboré para esta invesligacion

Por otra parte, se hace un andlisis de la actividad y del instrumento de eliciacion gue se
utilizaron para recabar las marcas de simplificacion restrictivas y de simplificacion elaborativas del
presente del indicativo del francés, y se describe el funcionamiento del andlisis de frecuencia que

se realizo con dichas marcas de simplificacion.

IV.5.A. EL INSTRUMENTO DE MEDICION DE ACTITUDES

IV.5.A.a. Justificacién de la seleccion dei procedimianty de los ranqgos sumarizados de Likert

En el campo de la Psicologia existen métodos variados para medir las actitudes Se pueden
vislumbrar, por ejemplo, el métedo de la escala de distancra social de Bogardus (1925), los
métodos de comparaciones apareadas, de fmervalos aparentemente iguales v de imiervalos
sucesrvos de Thurstone (1927, 1928, 1931} y de Thurstone y Chavez {1929), ¢l método de fos
rangos sumarizados de Likert {1932), el método del escalograma de Guttman (1944), y el
método del diferencial senintico de Osgood  ef af (1957). En este estudio se selecciond el
procedimiento de Likert - el de los rangos sumarizados - con el propésito de parantizar la validez

externa de la investigacion.
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En este sentido, Seliger y Shohamy (1989) plantean que el formato de los instrumentos de
medicidn puede influir en la naturaleza de los datos recolectados; por ejemplo, ios datos obtenidos
con una entrevista pueden diferir de los datos arrojados por un cuestionario Consideran. por
ende, que es dificil generalizar fos resultados arrojados por el primer tipo de instrumento, a la
investigacion basada en el segundo. Estos autores piensan entonces que €s importante que exista
una cierta coherenciz entre las metodologias de recoleccion de datos de los diferentes trabajos que
conviver en un mismo campo de estudio, dado que esta homogeneidad permite comparar los

resultados de las diferentes investigaciones y generalizarlos a otros contextos

En su modelo de la aculturacion, Schumann utiliza un instrumento disefiado con base en
los rangos sumarizados de Likert. Imitamos entonces esta propuesta con el fin de lograr una
coherencia metodologica entre nuestro estudio v dicha investigacion, que fue la principal
explicacion psicolingiiistica de nuestro trabajo. Se observa ademas que este formato es el formato
utitizado por la mayoria de ios autores que se¢ interesan en cuestionar, analizar y discutir los
planteamientos de este modelo psicolingtistico, del modeto de la aculturacién. Es el caso, por

gjemplo, de Stauble (198 1), Kitch (1982), Kelley (1982), England (1982) y Maple (1982).

Finalmente, rebasando !as fronteras del modelo de la aculturacion y observando el campo
de 1a psicologia en general, se nota que ¢l procedimiento de Likert es también el mas utilizado
para medir el factor gctitnd v, mas especificamente, uno de tos mas utilizados para medir el
componente que nes interesa en esta investigacion, es decir, of componente  afectivo

(Nadelsticher, 1983, Whittaker, 1995).



IV.5.A.b. Descripcién tebrica def procedimiento de Likert

El cuestionario pitoto:
objetivos

Un cuestionario de rangos sumarizados debe contener entre 20 y 25 afirmaciones
{(Nadelsticher, 1983, Pick y Lopez, 1984). Con el fin de lograr este formato, en un primer
momento, se elabora un cuestionario piloto que contiene el triple de reactivos deseados, es decir
un cuestionarto de un minimo de 70 afirmaciones. Esta cantidad es necesaria dado que muchos de
los reactivos inicisles no aparecen en el instrumento final, debido a que se cancelan por no ser
confiables. Como se vera mas abaje, su grado de confiabilidad es determinado por ciertas

operaciones estadisticas.

El cuestionario piloto:
les componentes

El cuestionario piloto estd asi compuesto de numerosas aseveraciones que pretenden
promover una reaccion afectiva del sujeto frente a determinado referente. Los 70 reactivos - o
mas -, del estudio piloto se reparten en dos grupos; 35 son favorables al objeto medido y 35
destavorables. En el contexio de este trabajo, 35 son tavorables a Ja cuftura francesa y 35 son

desfavorables.

l_os reactivos, o aseveraciones, que constituyen el cuestionario, deben tener las siguientes

caracteristicas. Deben:

I Refenise al presente v no al pasade

2 Terier un solo semido

3. Denar Gnicantenie ¢l ohjeto psicalogieo medido

4 Evitar ideas obvias, se omiten entonves las alinmaciones gue madie o todos compartirin
$ 'Tener vma redaccién clara, simiple ¥ directa

G. Ser conos. no deben exceder las 20 palabras

T lnchuir una sola idea

RO coneeptos categaneos conw lodus, sientpre. nunca. mngiino, eleder

9 Umitir palabras ambiguis

10 Oontir (Fases negativas compleas (Magin, 1975)



Cuando se ha terminado de redactar las afirmaciones, se determina el orden de éstas. Para
ello, se mezelan las aseveraciones favorables y desfavorables, y se organizan de manera aleatoria,

al azar, dentro del cuestionario piloto.

Como ya tue mencionado, ademas de las aseveraciones, el cuestionario incluye una escala

con la cual el sujeto indica la intensidad de sus actitudes. Esta tiene la siguiente configuracion:

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACVERDO EN
ACUERDO DESACUERDO

A cada una de estas cinco alternativas se les otorga un valor particular que difiere segin el
caracter positivo ¢ negativo de la afirmacién. Cuando la aseveracion denota una actitud positiva,

¢l sistema de calificacion es el que se presenta a continuacion:

TOTALMENTE DE ACUERDO- 5 puntas
DE ACUERDO: 4 puntos
INDIFERENTE: 3 puntos
EN DESACUERDO; 2 puntos

TOTALMENTE EN DESACUERDO: 1 punto

En contraste, las aseveraciones que son destavorables al objeto medido estan clasificadas
en sentido opuesto. La respuesta TOTALMENTE DE ACUERDO tiene un valor de uno, mientras
que la respuesta TOTALMENTE EN DESACUERDO vale cinco puntos Para medir 1a actitud global

de un individuo, se suman las puntuaciones de cada reactivo.
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Otro de los componentes de este tipo de instrumento son las instrucciones Estas deben
redactarse stn ambigiiedades, de manera a informar claramente al individuo acerca del modo de

contestar el cuestionario.

Whittaker y Whittaker (1989) mencionan que en este tipo de procedimiento no se oculta
la finalidad de la prueba, de esta manera. al inicio, se pueden explicitar las intenciones del
cuestionario. En esta primera seccion del cuestionario, se puede también pedirle al sujeto ciertos

datos personales como su edad, su estado civil, etcétera

El cuestionario piloto:
confiabilidad de sus reactivos

Cuando se termina de elaborar el cuestionario piloto. el proxime pase a seguir es medir la
confiabilidad de cada uno de sus reactivos Por el concepto de confiahilidad se entiende ¢l grade
de consistencia y de estabilidad del instrumento de medicion (Brown, 1988) Para este andlisis se
aplica el instrumento por lo menos a 50 sujetos y se vierten los resuliados de cstos 30
cuestionarios - el resultado de cada reactivo y el puntaje final del cuestionario - en una hoja de
codificaciones, 0 sabana de resultados Esia se presenta bajo la siguiente forma (para mayor

claridad se incluyen los ejemplos dados por Nadelsticher).

K5 Pun.
rage
total

Cuadro 4.1, Una hoja de codilicaciones, o sabana de resultados (Nadelshicher, 1982 21)
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Se ordenan los sujetos en orden decreciente; los sujetos de mayor puntaje al inicio de la
tista, los sujetos de menor puntaje al final. A partir de esta lista, se selecciona el 25% de sujetos
con mayor puntaje - 12 sujetos - y el 25% de menor puntaje - 13 sujetos -, y se eliminan los
sujetos intermedios de la investigacion - el 50% restante. Como se muestra a continuacion, se
representan las clasificaciones de cada afirmacion de los sujetos alros y de los sujetos hajos en dos
cuadros.

W00 DE SUIETOS ALTEY

Cuadro 4.2. Callicacidn de los reactivos de los sujetos
altos (Nadelsticher, 1983)

3% SEYSUVIETOS 5468

Cuadro 4.3. Calficacion de los reactives de los sujelos bajos (Nadelsiicher, 1983)

£n un segundo momento, se analiza cada reactivo por separado Para cada reaclivo se
forman otras dos tablas, en la primera se trabaja con los resultados de los sujetos cffos -

presentados en el cuadro 4 2 - v, en la segunda, se trabaja con los resultados de los sujetos bajos -
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presentados en el cuadro 4.3. Se aplican las operaciones contenidas en las siguientes tablas para

cada uno de los 70 reactivos del cuestionario piloto.

25% DE SUJETCS ALTOS

Cuadro 4.4 Audlisis de b alinnacion
tno de lus sujetos allos
* (F: trecuencia de la respuesta (wimero (n) de sujetos gue respondicron).
X [Fecuencia por altemativa;
X alenmiva {del 1 al <),
17 frecuencia (por by aliermatva coadrada)
a: wlios,
b hjoss

25% PDE SUJETCS BAJOY

Cuadro 4,5, Anilisis de la alinnacion
xno de los sujetos bajos

La siguiente etapa consiste en calcular la 1 de student para cada aseveracion. Esia prueba
estadistica sirve a observar si el reactivo discrimina la puntuacion de dos grupos - en este ¢aso, el
arupo de 1os sujetas altos y el de tos hajos -, y si esta discriminacion no se debe al azar (Seliger v
Shohamy, 198%; Whittaker, 1995) A diferencia de atros procedimientos. a1 de sindent tiene 1a
ventaja de poder ser aplicada a muestras de cualyuier tamano v, poer ello, ¢s uno de los
procedimientos mas usados en los estudtos linglisticos (Brown, 1988) En caso de que el tamaiio
det grupo de sujetos afios sea difereme deb de los sujetos buyos, la 1 de stdent se aplica con la

siguiente operacion:
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by by v . . . X, '
t= Xa - Xy X, = la media del puntaje de los sujetos altos = T_l':-

- . . . . Xr
Xp = ln media del puntaje de los sujetos bajos = E%“

S: = la varianza dc la distribucion dc las respuestas del grupo

En cambio, si los grupos estén conformados por la misma cantidad de sujetos, se aplica la

ecuacidn presentada a continuacion:

T,
t= If,

2 Ly, )2
(zrxaz- ) )Jr[xr\?l- b ]

" Ih,

I

TO(EF- 1)
by . - . Lk
X, = la media del puniaje de los sujetos altos -2—,-'-

Xy = Ia media del puniaje de tos sujelos bajos = %ﬂﬁ
b

El resultado obtenido gracias a estas dos pruebas estadisticas permite saber si el reactivo
analizado es confiable. Un reactivo confiable debe alcanzar una puntuacién igual o mayor de 1.75;
esta cifra "constituye un indicador de que la respuesta promedio de los grupes altos y bajo varia
de manera significativa"(Pick y Lopez. 1984 81). Los reactivos cuya calificacion ¢s menor a este
nomero se descartan. Como se notificd mas arriba, para ser idéneo, el cuestionario final debe
conllevar de 20 a 25 aseveraciones. Al igual que para el cuestionario piloto, la mitad de estas
afirmaciones finales debera ser favorable al objeto medido, la otra mitad desfavorable, y su orden

de aparician se determina también aleatoriamente (Nadelsticher, 1983).
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El cuestionaric final:

su confiabilidad generat

En esta etapa de la elaboracion de un cuestionario de rangos sumarizados de Likert, se
obtiene la version del instrumento final. Sin embargo, falta medir su confiabilidad general. Para
ello, existen varios métodos (como el de Antes y Después, las formas paralelas, la forma general
del modelo ALPHA, la forma general del modelo ALPHA estandarizado, la divisién por mitades,
y ¢l método de Kuder-Richardson; Nadelsticher, 1983). En esta investigacion se selecciond la de
Anfes y después que consiste en aplicar el cuestionario a2 un mismo grupo, en circunstancias
semejantes, en dos momentos distintos. Nadelsticher menciona que, para evitar el efecto que
podria tener la primera aplicacion sobre la segunda, es necesario que estas dos aplicaciones estén

distanciadas por un lapso de uno a seis meses.

Posteriormente, gracias al coeficiente de correfacion de Pearson, se cbserva cudl es ¢l
grado de relacion que existe entre las dos aplicaciones del cuestionario de actitudes. Esta

operacién estadistica tiene |a siguiente forma:

NIXY - (EX) (ZY)
JINZXE - 2307 ] - [NEY? - o) ]

r:

1: coeficiente de correlacion de Pearson
N: niunero de sujetos

X: puntuacién de la prueba "antes de”
Y: puntuacién de la prueba "después de”

Para obtener un buen instrumento de medicion - un instrumento consistente y estable -, la

confiabilidad reportada por este cilculo estadistico debe ser significativa, debe ser mayor a 0.75.
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El cuestionario final:
su validez

Con el fin de obtener un instrumento de medicién idonco, que permita llevar a cabo una
investigacion sélida y llegar a conclusiones verdaderas, es necesario ademas estudiar la validez del
cuestionario de rangos sumarizados. El concepto de validez se define aqui como "el grado con el
cual un instrumento mide lo que pretende medir"(Brown, 1988, [01). El siguiente cuadro da
testimonio de las principales formas de validez que debe tener un instrumento de medicion, segan
el campo de estudic de la metodologia de la investizacion en psicologia, en educacion y en

ciencias sociales.
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TIPO OBJETIVO

1. Validezr de
aparlgncia
{Nadelsticher, 1983}

2. Validez daf
contenidoe
{Nadelsticher, 1983;
Kerlinger, 1285;
Brewn, 1983)

3. Validez en
base a critarios
extarpos
{Nadelsticher, 1983,
Kerlinger, 1985;
Sirgwn, 1988)

4, Validez
predictiva
{Nadelsticher, 1983}

5. Vallder de
construccion
hipotdtica
{Nadetsticher, 1983;
Kerlinger, 1985;
Brown, 1988)

Evalear si el sujeto que
contesta cree en los
objetivos del instrumento de
medicion.

Demasirar que e! contanido
del cuestionano es
represantabivo del referenta
que se pratende medir

Demaosirar que las
puntuaciones del instrumento
de ia invesligacién presentan
{a misma tendencia que as
puntuaciones chtenidas con
olrg instrumento - un
instrumento axtemo - que
migle ef mismo referante ¥
cuya veldez ha sido probada

Demostrar que fas
puntuaciones del instrumento
de ia investigacién presentan
{a misina tendencia que las
puntuaciones obtenidas con
atro critetio, un catario
exierng cliya forrna es
distinta de /a del instrumento
de la investigacién,

Demostrar
expanmentalmenta que of
instrumente mide ol
constructo abstracto -
psicoldgica o sacia! - que
pretende medir,

m

PROCEDIMIENTO

« Varigs jueces emiten un juicio acerca de la representatividad de
cada reactive del referente que se pratende medi

* Se calcula el coeficiente de corretacién de Pearson para los
resuftades obtenidos con ks dos instrumentos que fueron aplicades
simultdneamente al mismo grupo, esperanda una correlacion
significativa

+ Se calcula ef coeficiente de correlacion de Pearson para los
resultades oblanides con el instrumento de la investigacian y con
otro criterie externa - por ejemplo, se carrelacionan los resultados de
un examen de admision a la Universidad y las calificaciones de los
alumnos durante su trayectoria académica -. En este tipo de validez,
los dos instrumentos NO se aplican simuttaneamente.

* Comparar e rendimiento de dos grupes, uno que conlleve el
constructo estudiade y el otro que no lo lenga (esta comparacién se
puede hacer aplicando la { de student).

+ comparar ef rendimiento de un mismo grupo en dos diferentes
momentos; p e. al inicio del semestre en donge no deberia conllevar
& consiructo, y a finales del mismo en donde si deberfa tenerio,

+ se determina diferentes variables que pueden afectar la
puntuacidn de un sujete { pe. la motivacién, la personalidad), y se
correlacionan entre sl

+ se cofrelacionan los resultados de las diferentes secciones con la
puntuacitn global del instrumento, y la de cada reactive con la
puntuacién de su drea.

« se aplica el mismo instrumento en situaciones experimentales
diferentes (p.e. en el campo, en el laboratario), ¥ se analiza si
exislen diferencias significativas entre los resultadoes obtenidos

Cuadre 4.6, Las principales fonnas de validez. que s ¢ncucntran en el campo de estudio de la metadalopia de la investigacion en
psicologia, en zducacion y en ciencizs soviales.

Segiin Nadelsticher y Brown, no es necesario medir todos los tipos de validez para que un

instrumento sea idoneo; esta decision depende de los escrupulos del investigador, depende del
rigor con el cual quiere disefiar su cuestionario, de su deseo dc sentirse seguro de que su
instrumento mide el objeto que esta investigando. En el siguiente apariado, entre otros temas, se

aclararan lag caregorias que sc utilizaron para medir la validez de nuestro cuestionario,
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IV.5.A.c. Descripclén da los cuestionarios disefiados para esta investigacién

Los componentes

El cuestionario piloto y el cuestionario final de este estudio (véase anexos 3 vy 6.) constan
de una parte inicial en donde, siguiendo el procedimiento de Likert (Whittaker y Whittaker,
1989), se explicita el objetivo del cuestionario - el de conocer la opinicn del sujeto acerca del
pueblo francés -, se formulan las instrucciones - indicar su opinion para cada aseveracion -, y,
como lo sugiere Nadelsticher, se pide informacion personal, administrativa y académica - e/
nombre, la edad, fa nacionalidad, el sexo, la carrera, la fecha de aplicacion del cuestionario, el
grupo de pertenencin, y si el alumno es principiante o falso principianie. Para generar un
contexto relajade en donde el sujeto tenga la confianza de contestar con naturalidad, en las

instrucciones se tomd en cuenta una de las reglas pragmaticas mexicanas, es decir, ¢l tuteo.

Pueste que el contestar el cuestionario de actitudes puede requerir de un gjercicio de
introspeccidn, con el objeto de obtener datos sinceros, no se apresuro al alumno y no se le

propuso un limite de tiempo para la contestacion de este instrumento.

La seleccidn de los indicadores de ambos instrumentos - y/o ¢l conjunta de "caracteristicas
propias de un concepto™(Pick y Lopez, 1984; 35}, en cste caso del concepto de culiwra francesa
-, y la elaboracion de los reactivos - 96 afirmaciones para el cuestionario piloto, 24 para ¢l
cuestionario definitivo -, se realizaron a partir de un estudio sobre las representaciones que

pueden tener los alumnos de primer nivel del CELE acerca de la culwra francesa
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Para hacer emerger estas representaciones, durante el semesire 1997-2, se utilizd la
técnica del Yest de asociacion con dos grupos de primer nivel, y/o con 38 alumnos mexicanos.
Esta técnica consiste en hacer surgir asociaciones en forma de palabras, con base en ciertos
estimulos verbales (Charaudeau er af, 1992). Se les pidid asi a los alumnos de escribir,
inmediatamente después de oir ciertos conceptos, las palabras que les venian a la mente. Los tres
conceptos que se les presentaron fueron Francia, los franceses, las francesas. Posteriormente,
atribuyeron un valor - o valencia positiva o negativa - a cada una de estas asociaciones, vy

explicaron las palabras seleccionadas {véase anexo 1).

Con base en este estudio, se puede plantear que los indicadores del concepo de cririra

Jrancesa por parte de los esiudiantes principiantes del CELE de la UNAM son los siguientes.

« FEANCIA

a5 Mmanifostariones artist:raxs o culioraies
Ei rontexio sorial

Za educacién vig cenvia

Za fdeologia 1 ia e itien

L tecnelogiy

Los wiajoros v las restumbees rotidianas

7. Fi idioma

W~

R

& i

+ LOS FRANCESES ¥ 1.AS FRANCESAS
1. Las sasgfos Hsioes

2. Los rasgos psieoldg:cos

3. Los rasgos fmteiectuaies

4. Ef comportamoenic sevuai

& La higiene

Estos indicadores, y las representaciones arrojadas por los alumnos, fucron entonces la
fuente de inspiracidn para redactar los reactivos del instrumento de medicidon de actitudes (véase

anexo 2).



Aunque en la prueba de asociacion se procesaron los conceptos de Francia, los franceses,
las francesas por separado, numerosas reactivos se refieren a fos franceses en forma genérica, o a
los franceses y las francesas en forma conjunta, de manera a no generar un instrumento

demasiado pesado de por la cantidad de sus aseveraciones.

En cuanto a la clasificacion de las asociaciones y de los reactivos, algunos de ellos se
relacionan con varios indicadores y, por ende, podrian ocupar diversos lugares dentro de las
nomenclaturas propuestas en los anexes | y 2. La propuesta de este trabajo es sélo un recorte

posible.

Cada reactivo consta de dos partes. La primera denota una carga emotiva - esto se logra
gracias a expresiones del tipo "me desagrada”, "no me gusta”, etcétera -, la segunda expresa el

referente - o el componente cognitivo - de la actitud.

Confiabilidad de los reactivos

El instrumento piloto fue aplicado en mayo de 1997 - y/o a finales del semestre 1997-2 - a
cuatro grupos de primer nivel. Entre todos sumaban 56 alumnos. Nueve de ellos no contestaron a
todos los reactivos, por consiguiente no se lomaron en cuenta estas pruebas. Después de calificar

los cuestionarios, éstos se clasificaron de la siguiente manera.

Sujctos hajos 12
Sujetos altos

Sujctos titios 23
Prucbay descartadas Y
TOTAL 36
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Dado que la cantidad de sujetos altos es igual a la cantidad de sujetos bajos, para calcular
la confiabilidad de cada reactivo, se utilizé la segunda ecuacion de la 1 de student mencionada en
la seccion fV.5.A.b (véase anexo 4). El calculo fue hecho con la ayuda de los programas de

computacion 1.2.3. de Lotus y Excell,

De los 96 reactivos que conformaron el cuestionario, 53 fueron significativos - obtuvieron
una calificacion mayor a 1.75 (véase anexo 4, cuadro A4.3). De estas 53 afirmaciones, {7

denotaron una idea positiva hacia la cultura francesa, y 36 una idea negativa.

Puesto que el cuestionario final debe conllevar entre 20 y 25 aseveraciones, se obtuvo
entonces mas del doble de los reactivos necesarios. La seleccién de las afirmaciones definitivas se
baso en dos criterios; por un lade, se seleccionaron los reactivos de mayor confiabilidad - de la ¢
de student mas clevada -y, por otro lado, se procurd diversificar los referentes de las
aseveraciones de manera a que sean representativas de los diferentes indicadores del cuestionario
yfo del concepto de cufrura francesa. Al igual que para el cuestionario pilote, la mitad de las
afirmaciones denotan una actitud positiva hacia el obieto medido, y la otra mitad una actitud

negativa, ademas, el orden de éstas fue determinado de manera aleatoria (véase anexo 6.C).

l.a proporcidn que tienen los reactivos de los diferentes indicadores dentro del
cuestionario, tue determinada en funcién del espacio que cada tndicador ocupd en el cuadro de
representaciones de los alummos (véase anexo 1) De esia forma, procurando tlustrar el peso de

cada referente, los reactivos del mstrumento de medicion se distribuyen de la siguiente manera.
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INDICADORES CANTIDAD DE REACTIVOS

+ FRANCI POSITIVOS NEGATIVOS . TOTAL
1. Manifestaciones artisticas v culturales 2 2
2. Contexto social: 1
3. Educacién y ciencin:
4. Ideologia v politicu:

—2

1

5. La tecnologi: 1
& Valores v costumbras cotrdinnis: i
7. Et idioma:

—— b B W

1. Rasgos fisicos: 1 1 2
2. Rasgos psicologicos: 3 2 5
3. Rasgos invelectuales: 1 ;
4. Comportamiento sexusf: 1 1
5. Higiene: 1 {
TOTAL 12 12 24

Confiabilidad general

Para medir la confiabilidad general del cuestionario de actitudes, para observar si €ste era
consistente y estable, se aplicd en dos ocasiones dicho instrumento a un mismo grupo - y/o, a 12
alumnos -, en circunstancias semejantes - es decir, respetando el entorno fisico, el horario, y

asegurando la presencia del profesor del grupo que fue quien aplicd el cuestionario

La primera aplicacion se realizd ¢l 29 de septiembre de 1998 y la segunda tuvo lugar un
mes después. Como se vid en el apartado v 5 Ab | este lapso de 30 dias tiene la funcion de cvitar

la influencia que podria tener la primera aplicacion sobre la segunda.

Nuestro cuestionario muestra tener confizbilidad general dado que la correlacién que
existe entre las dos aplicaciones del cuestionario es significativa - es decir, mayor & 0.75. En
efecto, el dato estadistico que ilustra la relacidn entre las dos aplicaciones es de 094 (véase

cuadro AS 4 del anexo 5).
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La correlacion se calculd con base en los resultados de los cuestionafios en valores
porcentuales (véase anexo 5, cuadro AS.2), e intervalares (véase anexo 5, cuadro AS.3). Mas
precisamente, se transform¢ el valor numérico de los resultados de cada cuestionario en
porcentajes, se organizaron estos datos porcentuales en intervalos o rangos; se observd la
frecuencia de cada calificacidon porcentual, y la correlacion se baso [inalmente en estos Ultimos

datos, es decir, en la distribucién de los resultados de cada aplicacion del cuestionario.

La validez

Como se vid en el cuadro 4.6. del apartado IV.5.A.b, los autores que discuten las
pringipates formas de validez existentes en el campo de la metedologia de la investigacién en
psicologia, en educacién y en ciencias sociales, ofrecen diferentes tipologias. Seria pertinente
medir la validez de nuestro instrumento de la manera mds exhaustiva posible, sin embargo. por
restricciones de tiempo para la elaboracion de esta investigacion, se¢ midio unicamente la validez
del contenido. Por contenido se entiende "las dreas, materias, temas, subtemas, pregunias,

reactivos, items, afirmaciones, y topicos de un instrumento”{Nadelsticher, 1983: 79).

Para ello, se sometio el cuestionario final (véase anexo 6.C) al analisis de dos jueces
especialistas en €l estudio de las actitudes y de la ensefianza de lenguas extranjeras, Con esta
consulta se pretendio determinar si et contenido del cuestionario era representative del objeto
medido - y/o de las actitudes hacia la cuftura francesa. La evaluacion de los dos jueces fue
esencialmente favorable en cuanto a los indicadores y a los reactivos del cuestionaric. Se

modificaron, sin embargo, las afirmaciones que no les parecieron idoneas - por gjemplo, el
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reactivo de No me identifico con ios franceses porgue son wistes l€s parecié poco representativo de la cultura

francesa, y fue sustituido por el de Rechazo ef modo de ser de los franceses pargue siempre la criticarn odo.

Con el fin de lograr una mayor validez de nuestro instrumento, en un futuro se pueden
calcular la validez en base a criterios externos y la validez de construccion hipotética. La validez
en base a criterios externos se podra medir‘ al indagar, en un primer momento, qué otros
instrumentos de medicion de actitudes se han utilizado en el ambito de la ensefianza de! francés,
por ejemplo, en los estudios de Levy (1995) y de Van der Keilen (1995). En un segundo
momento, sc correlacionaran los datos arrojados por nuestro cuestionario con los que se

obtendrian con estos instrumentos adicionales.

La validez de construccion hipotética se podri calcular aplicando nuestro instrumento en
otro contexto experimental - por ejemplo, con alumnos franceses del Liceo Franco Mexicano - y

correlacionando los datos obtenidos con los de esta investigacion.

Sin embargo, con respecto a la validez de construccion hipotética se puede intuir que ¢l
constructo de esta investigacion - el constructo de actitud hacia la cultura francesea - existe y que
se puede medir, al comparar el instrumento que se utiliza aqui con otros que fueron ideados para
otros estudios. En efecto, por un lado, se nota que en la medicion del concepto de actitnd hacia
los franco-americancs, Gardner y Lambert (1972) incluyen indicadores semejantes a los que se
analizan en este estudio - por gjemplo, las manifestaciones artisticas y culturales, la ideologia y la

politica, los valores y las tradiciones, el tdioma, los rasgos psicologicos. Por otro lado se observa
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que, para los mismos fines que los de esta investigacion - para medir la construccion hipotética de
la actitud -, Schumann (1978a) utiliza el método de rangos sumarizados que, como se menciond
en ¢l apartado IV.5.A.8, es uno de los instrumentos més utilizados para la medicion de este

constructo,

De esta manera, consideramos que el cuestionario que se elabord es un instrumento de
medicion adecuado para el estudio que se pretende ilevar a cabo, dado que tanto los reactivos
como el cuestionario en su globalidad han demostrado tener confiabilidad. Por otro lado, el

estudio de la validez de contenido resultd ser positiva.

IV.5.B. EL INSTRUMENTO DE ELICITACION LINGUISTICA

En el instrumento de elicitacion linghistica (véase anexo 7), se repitid la misma seccion
preliminar que la del instrumento de actitudes - la de los datos generales y personales. Esta
repeticion se debe a la preocupacion de evitar cualquier accidente que pueda impedir relacionar

los datos de este documente con los resultados del cuestionario de Likert.

Por otra parte, de manera a evitar que la comprension de las instrucciones sea una variable
extraia que pueda falsear los datos obtemdos, éstas fueron redactadas en espaiol. Como se puede
observar, con éstas, se le pide al alumno de escribir una carta a un corresponsal francés
imaginario, en la cual se debe 1). presentarse y describirse; 2) describir a su familia, a sus padres,
sus hermanos y hermanas (sus actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicologicos,

etcétera); 3). pedirle al corresponsal informacion acerca de €), o ella, v acerca de su propia familia,
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Con estas instrucciones se pretendid motivar at estudiante a que produzca la gama
completa de las flexiones del presente del indicativo. La instruccion 1). propicia la conjugacion de
la primera persona del singular (p.e. je m appelle x, je suis émdiant) La instruccion 2). invita a
producir la tercera persona del singular asi como la primera y la tercera det plural (p.e. ma famille
est pefite, nous sommes mexicains, mes parents travaiflenr). La instruccion 3). estimula la
segunda persona del singular y del plural (p.e. ef toi, tu étudies?, Comment est ta famille?, Vous

Jaites du sport?).

Como se puede observar en el anexo 8 (cuadro AB.1 y grafica AR6), se logré la
produccion de esta gama de flexiones de las personas en ¢f discurso de los alumnos dado que la
mayoria de los alumnos (24/30} empled entre 3 y S flexiones distintas de las personas. Sin
embargo, se nota que predominan las flexiones de las personas del singular representadas en tonos
azules - esencialmente de [a la y de la 3a persona del singular. En cuanto a las flexiones del plural,
un tercio de los alumnos utiliza la primera y la segunda persona y, aproximadamente la mitad
utiliza la tercera persona, Es interesante observar que la presencia de estas flexiones es minima en

el discurse de los alumnos.

En este instrumento, se le pidié al alumno que su carta tenga 150 palabras. Esta
delimitacion pretendid lograr una homogeneidad en cuanto a la extenston de las producciones
escritas de los alumnos, y a los contextos del presente obtenidos, de manera a facilitar el analisis
de frecuencias, Como lo muestran el cuadro A8.1, v las graficas AR.1.2 del anexo 8, no se logrd

controlar la cantidad de palabras y de contextes del presemie producidos por los alumnos. El
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rango - es decir, la cantidad de puntos que separa el polo mas alto del mas bajo - es de 170 en
cuanto a la cantidad de palabras. La mitad de los sujetos produjo entre 150 y 200 palabras, solo 7
respetaron la cantidad solicitada (150 palabras), y 9 produjo menos de lo requerido (entre 150 y

100).

Respecto a los contextos del presente, 46.66% de los alumnos (14/30) produjo de 30 a 39
contextos, 33.33% (10/30) produjo de 20 a 29, y 16.66% (5/30} de 10 a 19, y 3 33% (1/30) tuvo
42 contextos. Dos alumnos se sithan en los polos de esta escala, el alumno 28 produjo 42
contextos y el alumno 7, 12 contextos. El rango de estos datos es entonces importante, es de 30.
Estos datos muestran entonces una gran heterogeneidad en cuanto a la extensién de las

producciones escritas obtenidas.

No se logré una homogeneidad en cuanto a la cantidad de palabras producidas ni a los
contextos del presente. Sin embargo, analizando la cantidad de verbos distintos que utilizd cada
estudiante en presente, se nota que el grupoe no se dispersa tanto Observamoes, en efecto, que
aproximadamente un 76% de los alumnos empled entre 6 y 10 verbos diferentes de esta

conjugacion.

El enfoque pedagogico del ejercicio de elicitacion tinguistica del estudio final fue et mismo
que el que se aplicd en el estudio piloto (véase capitulo I, #.2A.) Se baso en el enfoque
comunicativo y el propésito fue que los estudiantes redaciaran una carta a un amigo,
presentandose y presentando a su familia (véase anexo 7) De esta forma, como ya fue

mencionado, la actividad se centrd en un uso especifico del presente del indicativo - ¢f de dar una

91



informacion acerca de si mismo, acerca de la identidad, la nacionalidad, los gustos, la situacién

familiar, etcétera.

Se propusc una actividad comunicativa con el fin de recabar rasgos de la variante
lingiiistica que interesa este estudio, es decir, la variante no monitoreada o vernacula. Con esta
misma intencion, al igual que en el estudio piloto, la actividad de elicitacion lingiiistica se realizo
en un tiempo limitado - 30 minutos -, v, en las instrucciones, se invito al alumno a no ~centrarse en

la forma, a no utilizar su Monitor.

Los datos linglisticos fueron recabados en forma escrita. Esta decision se debe al hecho
de que la mayoria de los morfemas del presente del indicativo son atonos (véase capitulo 2,
cuadro 2.1) y que, por esta razon, desde la variante oral no se hubiera podido saber si ei alumno
habia omitido estos morfemas o si los habia inleriorizado correctamente en su interlenguaje. Por

ejemplo, en €l caso de je m'appelle, tu étudies, il habite.

Por otra parte, la similitud fonética de ciertos morfemas gramaticales hubiera impedido
detectar cuando el alumno estaba utilizando e! infinitivo de los verbos del primer grupo {er = /e/),
el participio pasado de estos mismos verbos (€ = /ef) o la flexion de la segunda persona del plural
del presente del indicativo (ez = /ef), dado que en la cadena hablada las desinencias de estas tres

formas estan representadas por ¢l mismeo fonema, el de la ¢ cerrada del frances.
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IvV.5.C. EL ANALISIS DE FRECUENCIA

Para el analisis de frecuencia de los rasgos de simplificacion, se contabiliéaron, para cada
alumne, las marcas de simplificacion restrictivas y las marcas de simplificacion elaborativa, asi
como las flexiones correctas. En este célculo se omitieron las marcas que podian estar clasificadas
en ambas categorias (v€ase las marcas con dos asteriscos del cuadro 2.3 del capitulo 2; véase
también anexo 8, cuadro AB.1), para evitar asi ambiguedades serias que falseen los resultados y

las interpretaciones finales.

Como se notifico al inicio de este capitulo, la mayoria de los datos fueron transformados y
procesados en porcentajes con el objetivo de lograr una unidad homogénea, y por ende,
comparable. [Je esta manera, como también ya fue mencionado, se calculo el porcentaje que
ocupaban las simplificaciones restrictivas, elaborativas y las flexiones correctas en funcidon de la

cantidad de contextos del presente producidos por cada alumno (véase anexo 8, cuadro A8.1).

Este criterio - el de calcular €l 100% con base en de la cantidad de palabras -, fue copiado
de la investigacion psicolingiiistica que conforma la base de discusion de este estudio. Como se
vio en el capitulo |11, se trata del modelo de la aculturacién de Schumann (1978a). En su trabajo,
este autor ¢alcula la frecuencia y la propercion de los datos lingiiisticos analizados - por ejemplo,
de las marcas de la negacion v de la interrogacion -. con relacion al total de estos rasgos
lingiiisticos que conilevé cada una de las producciones de los alumnos. En este tota! se incluyeron

los contextos en donde hubieran podido aparecer estas categorias.



Finalmente, es importante notificar que se considerd las "Flexiones correctas y las
simplificaciones elaborativas"(FC+SE)} en un solo bloque o categoria. Esta decision se basa en la
definicién que da Meisel acerca de las simplificaciones elaborativas {véase apartado [11.2.E.e).
Para este autor, las simplificaciones elaborativas consisten en levar a cabo un proceso de
construccion gradual para aproximar la regla del interlenguaje a la regla representada en el input,
y ¢l elemento lingliistico que resulta de esta estrategia es solo una de las versiones de una cadena
de desarrollo de determinada regla de L2. Considerando que las flexiones correctas son el ultimo

eslabon de esta cadena, se trataron conjuntamente con las simplificaciones elaborativas.
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CAPITULO V:

RESULTADOS

En este capitulo se analizan los resultados obtenidos en esta investigacion en cuanto a las
actitudes, en cuanto a la frecuencia de las FC+SE y de las SR en el discurso de los alumnos v,
finalmente, en cuanto a la correlacidon cntre estos datos psicologicos y lingiisticos. Como se
menciond en el capitulo anterior, estos resuliados se interpretaron a partir de un analisis de
frecuencias, de determinadas medidas estadisticas - como medidas de correlacién y de tendencia

central -, y de graficas, La mayoria de estos datos se encuentran en el anexo 8.

Los datos de nuestro trabajo pueden también ser interpretados cualitativamente. Esta
mirada permite conocer mas de cerca el proceso del desarrollo det sistema flexional del presente
del indicativo de los principiantes de francés. Por esta razdn, al final de este capitulo, incluimos un
anilisis cualitativo de los errores de ios alumnos, sin embargo, dado que no era ¢l objetivo

esencial de esla investigacion, éste no pretende ser exhaustivo

V.1. DATOS PSICOLOGICOS, DATOS LINGUISTICOS:
Resultados finales

V.1.A. DATOS PSICOLOGICOS: El factor actitud
V.1.A.a. Procedimiento del sistema de calificacién

Para interpretar nuestros datos finales, organizamos los resultados obtenidos segun los dos
polos denotados en nuestras hipotesis - el de actitud positiva v el de actited negativa (véase

capitulo 1) -, y segun la logica de nuestro cuesticnario. Este incluye una escala conformada de un
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continuum que abarca actitudes altamente positivas hasta actitudes altamente negativas. Ambos
grupos estan delimitados por una linea divisoria, es decir, la calificacion de las actitudes
indiferentes, De esta manera, dividimos la calificacion total en dos bloques principales, y la

frontera entre ellos dos fue la cifra representativa de las actitudes indiferentes.

El espacio numeérico del cuestionario que nos interesé es el de 24 (24x1) a 120 (24x5).
Recordemos que el nimero 24 equivale a la cantidad de reactivos, y los nimeros 5 y 1 son el
valor miximo y minimo de las cinco alternativas que tiene ¢l alumno para contestar (véase

apartado IV.5.A.b).

En cambio, no tomamos en cuenta fos resultados inferiores a 24, dado que hubiera
implicado considerar los alumnos que no contestaron a alguno de los reactivos, v no se podria dar
una interpretaciéon valida a este vacio. En efecto, no se podria saber si ¢l hecho de no haber
contestado a todos los reactivos se trataba de un olvide, de una distraceidn o de una calificacion
equivalente a "indiferente”. Hay que aclarar sin embargo que, a diferencia del estudio piloto, en

nuestra muestra final no se encontraron cuestionarios inconclusos.

Segin esta logica, dividimos en 2 bloques los puntos que estaban incluidos en la escala de
24 a 120, y los separamos por la linea de las actitudes indiferentes. Obtuvimos asi la siguienle
reparticién:

ACTITUDES POSITIVAS: 73-120
ACTITUDES INDIFERENTES: 72
ACTITUDES NEGATIVAS: 24-711
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En porcentajes, estos rangos tienen las siguientes representaciones:

ACTITUDES POSITIVAS: 61-100
ACTITUDES INDIFERENTES: 60
ACTITUDES NEGATIVAS: 20-59

Es segln esta segunda escala que se discutiran los resultados recabados (ver anexo 8),

V.1.A.b. Distribucién de las calificaciones de actitud de jos alumnos

Respetando esta configuracion, en el cuadro A8.2 del anexo 8, organizamos los 30
alumnos de la muestra en orden descendiente, y los distribuimos en las categorias de actitudes
positivas y negativas, Ningtn sujeto obtuvo una calificacion indiferente. Las cotumnas colindantes

conllevan los porcentajes de FC+SE y de SR que present6 cada alumno en su interlenguaje.

Los datos de la primera columna se vaciaron en el cuadro A8.3, con el fin de conocer la

distribucidn de los 30 alumnos en cuanto a la variable independiente, es decir, el factor actitud.

Como puede observarse en estos dos cuadros (A8.2 y AB.3), las actitudes de los alumnos
se distribuyen desde un range de 90.83 hasta un rango de 48.33. El 93.3% de los alumnos mostrd
tener actitudes positivas (28 alumnos de 30), y ¢l 6.6% presento actitudes negativas (2 alumnos
de 30) Sin embargo, se nota que la mayoria de las actitudes positivas (un 57 14%) se situa en el

rango de 70-79,

Esta observacion esta avalada por los calculos siguientes de tendencia central, es decir la

media, y/o la suma de los resuitados dividida entre el nimero de sujetos estudiados; la moda, y/o
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la medida mas recurrente; y la mediana, y/o la medida central de ese conjunto de datos. Se nota
asi que, en lo esencial, los resultados arrojados por estos tres calculos se sithan dentro del rango

anteriormente mencionado (70-79).

MEDIA MODA MEDIANA
7201 733 7335

7417

675

Cuadro 5.1 Las medidas de tendencia central de las actitiedes de la owesira

Esta distribucion de las actitudes de los alumnos de nuestra muestra se puede apreciar
ademas en ta grafica A8.8 del anexo 8. Los datos de éste estan organizados en funcion del orden
descendiente de las actitudes del cuadro A8.2. En esta grafica, se ve que la gran mayoria de los
cuadrados azules - simbolos representativos de las actitudes de cada estudiante -, se sitian en ¢l

rango de 70 a 79,

En cambio, escasos son los que se alejan de esta norma, Contrastan asi tres sujetos que
provocan un rompimiento notorio de esta linea de distribucion. Se trata del sujeto de mayor
actitud (90.83), y los dos sujetos de menor actitud (58 33, 48 33). Desde la organizacion en

grupos académicos del cuadro A8.1, se trata de los sujetos 11, 20 v 10

Es interesante observar gue estos resultados se encuentran asimismo en el grupo 106 - el
grupo que sustentd el estudio de la confiabilidad general del cuestionario piloio de ese mismo
semestre. En efecto, la mayoria (58.33%. yfa 7 de 12 alumnos) en la primera aplicacion, 66.66%
(8de 12 alumnos) en la segunda aplicacion, presenta  también  actitudes  que pueden
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presento un sistema flexional del presente despidginizado, y/o en evolucion hacia la norma de la

lengua meta.

En este mismo sentido, se nota ia escasez de las simplificaciones restrictivas (tono rojo)
para todos los alumnos en general, excepto para e alumno n.27. El tgjido discursivo de este
alumno se conforma de mas Simplificaciones Restrictivas (50-59%) que de TFlexiones
Correctas+Simplificaciones Elaborativas (40-49%){véase cuadro A8.4 del anexc 8). Hay gue
resaltar que este alumno presentd resultados de actitudes positivas (de 78.3, véase cuadro AB.1 y

grafica AB.7 del anexo 8).

Enla grafica A8.4 se observa ademas que muy pocos alumnos produjeron simplificaciones
ambiguas (tono amarillo). Estas, como se planted en el capitulo V. se omiticron del conteo para

evilar cualquier interpretacion sesgada.

V.2. CORRELACION ENTRE LOS DATOS PSICOLOGICOS Y LOS
DATOS LINGUISTICOS: Resultados finales

V.2.A. UN MISMQ COMPORTAMIENTO LINGUISTICO DE LCS SUJETOS DE ACTITUD POSITIVA Y
NEGATIVA

Con base en la informacién de los apartados V.1.A. y V.1.B., notamos que nuestros
resultados van a la inversa de nuestras hipotesis. En otras palabras, no conseguimos el contraste
entre sujetos de actitud positiva y de actitud negativa en cuanto a las marcas lingiiisticas, dado

que los dos grupos mostraron tener ¢l mismo comportamiento discursivo.

Para mavyor claridad, en el cuadro A8.8 del anexo 8, comparamos los resultados esperados

con los resuliados obtenidos En la parte alia del cuadro se puede apreciar que, para los sujetos de
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actitud positiva se esperaba que muchos {+) obtuvieran un porcentaje elevado de FC+SE. Para los
sujetos de actitud indiferente se esperaba que muchos mostraran un porcentaje intermedio de estas
mismas marcas lingilisticas; y, para los sujetos de actitud negativa, la espectativa era que muchos

presentaran un porcentaje reducido de dichos rasgos (véase las dreas sombreadas del cuadro).

Respecto a las SR se esperaba una logica inversa. Se esperaba pocos (-) sujetos de
actitudes positivas en los porcentajes elevados de simplificaciones restrictivas, una cantidad media
de sujetos de actitudes indiferentes en los porcentajes centrales de las SR, y numerosos sujetos de

actitudes negativas en los porcentajes altos de estas mismas marcas,

Como 1o muestra la segunda parte de este mismo cuadro, no se logré tal contraste
descendente vy ascendente de nuestros datos, dado que todos los alumnos de actitudes positivas y
negativas se agrupan en una sola area, Efectivamente, como ya fue mencionado, la gran mayoria
de la muestra obtuvo un porcentaje alto de FC+SE (el 80%, y/o 24 alumnos de 30}, y un

orcentaje bajo de SR (el 86.66%, y/o 26 alumnos de 30)(véase cuadro AB.6 del anexo 8).
P je ba) y

Esta tendencia se confirma s1, a partir del cuadro A8.7, correlacionamos la distribucién de
los datos lingiisticos de los dos grupos. Se nota asi que, con base en la férmula de Pearson, al
correlacionar A). las FC+SE de los sujetos de actitudes positivas ¥ negativas, con B). las SR de
estos mismos dos grupos, conseguimos medidas significativas y optimas (0.97 y 0.99) que indican
que existe un comportamiento muy simifar de estas dos poblaciones en cuanto a la produccion de

los dos tipos de marcas lingtisticas (vease los resultados de correlaciones en el cuadro AB.9).
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Esta falta de contraste se reitera ademds si, con base en ¢l cuadro AS8.2, calculamos la
correlacion de Pearson que existe entre los resultados en porcentajes del factor de actitud y los
resultados en porcentajes de las variables lingiisticas de toda nuestra muestra. Se observa
entonces que se obtienen medidas de correlacion bajas y poco significativas entre las actitudes y
las marcas de FC+SE (-0.12), y entre las actitudes y las marcas de SR (0.18) de los 30 sujetos

(véase cuadro A8.10).

Si retomamos la metafora de Hatch y Farhady {1982) de que la correlacion entre dos tipos
de datos tiene la misma configuracion que los rieles de un ferrocarril - es decir que ambos son
paraletos y/o que ambos van hacia la misma direccion -, vemos entonces que no hay correlacion
entre nuestros datos psicologicos y linguisiicos. En efecio, con base en las graficas A8.8, AB9y
A8.10, vemos que este paralelismo no existe en nuestros datos dado que se observa una linea
descendiente de los datos psicoldgicos que contrasta con las dos lineas de tendencia horizontal de

las categorias lingtisticas - de las FC+S5E y de las SR.

Esta falta de correlacion entre actitudes y marcas linguisticas se visualiza finalmente en la
grafica AB.7 del anexo 8 Este conlteva, para cada alumno, una columna de actitudes (tono azul),
una de FC+SE (tono verde), y una de SR (tono rojo). Desde nuestras hipotesis. la logica
ascendente y descendente de las columnas azules {de las actitudes) deberia ser la misma que la de

las columnas verdes (de las FC+SE). o otras palabras, a mayor actitudes positivas, mayor



cantidad de marcas despidginizadas y viceversa. Sin embargo, la grafica muestra que no es asi.

Cuando las primeras aumentan o disminuyen, no forzosamente las segundas o hacen.

V.2.B. COMPORTAMIENTO LINGUISTICO DE L.OS SUJETOS QUE NO SIGUEN LA TENDENCIA
CENTRAL DE LA MUESTRA

El analisis de esta falta de correlacion se puede profundizar si estudiamos la relacion entre
el comportamiento psicolégico y lingiiistico de los estudiantes que se han destacado por no seguir
la tendencia central del grupo, es decir, los estudiantes 11, 20 y 10, en cuanto a la actitud, y el
estudiante 27 en cuanto a las marcas lingiisticas (estos sujetos estan ordenados seglin su grupo

académico, véase cuadro A8.1).

Con base en la grafica A8.7, se observa entonces que los sujetos 10 y 20 - los de menor
actitud -, y el sujeto 11 - el de mayor acitud -, presentan la misma proporcion de FC+SE
(80-100%). Se observa, por otro lado, que los sujetos 10 y 1} no produjeron ninguna
simplificacién restrictiva. Este dato contradice nuestras espectativas dado que en este estudio se
esperaba que el sujeto de menor calificacion de actitud fuera el de mayor produccion de marcas
pidginizadas. Bajo esta misma logica, notamos que el sujeto 27 - y/o el sujeto que produjo la
mayor proporcion de SR -, no es el que presenta la actitud mas baja. Al contrario, como ya fue

mencionado, tiene una actitud positiva de 78.33%.

Con base en diferentes métodos de la estadistica - con base en cuadros, urdficas,
correlaciones, célculos de tendencia rentral - concluimos entonces que no se ubluve la relacion

que se pensaba comprobar en este esiudic fn otras palabras, a partir de nuestra muestra de 30
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alumnos, no comprobamos la refacién entre la variable independiente - el factor actitud -, y las
variables dependientes - la proporcién de FC+SE y de SR -, que se expuso en las hipotesis de

trabajo presentadas en el capitulo 1.

V.3. ANALISIS CUALITATIVO: Preferencias de Jos alumnos en cuanto
al tipo de simplificaciones
V.3.A. PREFERENCIA EN CUANTO A LAS SIMPLIFICACIONES RESTRICTIVAS

Desde una mirada cualitativa, se observa que en cuanto al tipo de simplificaciones
restrictivas {marcas de la categoria A del capitulo 2), y al tipo de simplificaciones elaborativas
{marcas de la categoria B, véase cuadro 2.3), aunque en proporciones desiguales, los alumnos
usaron practicamente toda la gama de marcas que se recabaron en el estudio piloto ilevado a cabo
en el semestre 1996-1. Sin embargo, como lo indica el siguiente cuadro, los estudiantes muestran

tener una preferencia por ciertos tipos, en cada categoria.

CANTIDAD DE MARCAS CANTIDAD DE MARCAS
DE SIMPLIFICACIONES ODE SIMPLIFICACIONES
RESTRICTIVAS ELABORATIVAS

Al =4 Bl = 60

A2 =11 B2 10

Al =20 B~ il

Ad=T B4 =2

AS= (@ HS =0

Ab=3 B6=2

Al=3

Cuadro 5.5 Distribucion de los dilerentes lipos de simplificaciones restrictivas v elaborativas en ¢ discurso de los alumnes

Se observa entonces que, en cuanto a las simplificaciones restrictivas, los alumnos han
usado reiteradamente el rubro A3 - es decir, la supresion de la morfologia verbal -, el A2 - es
decir, la omision de la forma verbal dentro de la frase -, y el A4 - y/o la utilizacion de una

categoria verbal distinta del presente del indicativo. Estos datos denotan asi que, aunque en
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minima proporcion, el discurso de los alumnos de finales de un primer semestre
(aproximadamente después de 140 horas) conlleva atn rasgos que se observan también en los
pidgins (véase cuadro 3.2), rasgos no-marcados por el sistema flexional del indicative que
caracterizan las etapas iniciales del desarroflo del interlenguaje Muestran que ain existe una
cohabitacion de las marcas pidginizadas y de las marcas despidginizadas en el interlenguaje de la
mayoria de los alumnos de ter nivel del CELE de la UNAM, respecto ala COnjuga({ifm verbal que
es el objeto de este estudio. La proporcion de la primera categoria permite ver, sin embargo, que

a finales del semestre las marcas lingiisticas de omision estan en via de extincion.

Sin embargo, esta ttltima reflexion debe manejarse con cierta cautela dado que los datos
que recabamos no cubren toda la gama de desinencias del presente del indicativo. En efecto, la
mayoria de los datos que recabamos pertenece a los verbos del primer grupo y a los auxiliares

(véase griafica A8 5 dei anexo 8), y a las personas del singular (véase grafica A8.6 del anexo 8).

Con base en el cuadro 3.5 presentado a continuactdn, se observa que la estrategia A3 - y/o
la supresion de la morfoiogia verbal -, se empled esencialmente en esta etapa del semestre en los
contextos de los auxiliares (p.e. je sii), y de los verbos regulares del ler grupo {p ¢. fe m appell).
Ademas, se utilizd mayoriariamente en los contextos de la conjugacion de la primera persona del
singular. En cuanto a la omision de la forma verbal dentro de la frase - y/o esirategia A2 -, se
enconird sobretodo en los contextos de los auxiliares (p.e. effe genille), ast como de la tercera

persona del singular,
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Finalmente, la utilizacion de una categoria verbal distinta del presente del indicativo - y/o
estrategia A4 -, se uso esencialmente en contextos del tercer grupo {p.e. je 1e repondre, je faire},

y de la primera persona del singular.

A), CATEGORIAS DE VERBQS

AUXILIARES 1er GRUPO 20 GRUPO Jer GRUPO '
Al =8 A3 =1 A3 =3

Ad=4 Ad= 3]
A2 =1

B). PERSONAS DEL &INGULAR Y DEL PLURAL

PERSONAS DEL SINGULAR PERSONAS DEL PLURAL
17} 23

Cuadre 5.6 Distribucicn de las siniplificaciones restrictivas suds recurrentes seguin A) Las calegorias de verbuos, v B). Las personas del singular v del
plurat

V.3.B. PREFERENCIA EN CUANTO A LAS SIMPLIFICACIONES ELABORATIVAS

En cuanto a las simplificaciones elaborativas (véase cuadro 5.4 de cste mismo capitulo),
los alumnos muestran una preferencia notoria por el rubro Bl - es decir, la generalizacidn de una
de las formas del verbo conjugado. Resalta también el rubro B2 - la generalizacion de una forma
de otro verbo. Analizando esios datos desde una mirada mas cualitativa (vease cuadro 5.6
presentado a continuacidn), se nota que el objetivo de cstas dos estrategias es, por una parte, el
de desarrollar el sistema de los dos auxiliares evodr y étre. Los siguientes ¢jemplos ilustran esta
intencion; (B1) = Tu esr matematic, il as 19 ans; (32) = j'of éwdiant de comptabilité, jai a |9

semestre, Para los auxiliares, estas estrategiag aparecieron esencialmente en los contextos de las
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personas del singular. En cambio, las desinencias de las personas del plural estuvieron muy

Cscasas.

Por otro lado, la estrategia Bl se unilizo también para desarrollar el sistema flexional de
los verbos del ler grupo {p.e. tu t"appelle, elie travailles, mes parents habite). Se observo que esta
estrategia se aplicd reiteradamente en los contextos de la segunda persona del singuiar (p.e. tu
habite, tu travaille, tu aime), mientras que la construccion de las flexiones de las otras personas
del singular se manejaron correctamente. Las personas del plural estuvieron muy escasas, y las

que se encontraron fireron manefadas por lo general correctamente.

Por otra parte, los alumnos utilizan la categoria B3, es decir. la generalizacion de la
morfologia regular de los verbos del primer grupo - el grupo de las regularidades -, y 1a aplica a
los verbos del tercer grupo vy a los auxiltares (p.e. je voule, tu éerive, vous fatez, ils avent). El
empleo de estas marcas regulares pueden ser interpretadas como una de¢ las estrategias
elaborativas iniciales que sustentan el desarrollo de las flexiones de estas verbos Se nota asi que,
al igual que las tendencias de la evolucién diacronica del francés (véase apartado [1.1.B), el
alumno tiende a utilizar las marcas regulares. Para estos verbos, estas marcas se encuentran
esencialmente en los contextos de la primera persona del singular. Las otras personas estuvieron

practicamente ausentes.
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A). CATEGORIAS DE VERBOS

AUXILIARES ter GRUPO 20 GRUPO Jer GRUPO
B1=233 Bi=A1 B3 =10

B2=1 Bi1:=6§

B). PERSONAS DEL SINGULAR Y DEL PLURAL

PERSONAS DEL SINGULAR PERSONAS DEL PLURAL
fa T 28

pt=2
83=3

ililat]:!rol 6.7 Distribucion de las simplificaciotes elaborativas mias recurrentes segtn A). Las categorias de verbos. ¥ B). Las personas del singular y
plural

La tendencia a la regularidad mencionada mas arriba, se observa tgualmente si analizamos
¢l poercentaje de cada uno de los tres grupos en el discurso de los alumnos (véase nuevamente
grafica AR.S del anexc 8). Se constata entonces que, en el acto de habla que concierne a este
estudio - el de presentarse-identificarse, y presentar-identificar a su familia -, et discurso de los
alumnos estd fuertemente marcado por los verbos del primer grupo (tono azul rey). Resalta, por
otra parte, la presencia de los auxiliares enoir y étre (tono azul claro). En cambio, la mayoria de
los alumnos emplea en pequefia proporcion los verbos del tercer grupo que, como se menciond en

el capitulo 2, es el grupo de las irregularidades (1ono amarillo de esta misma grafica).

los verbos del segundo grupo estan practicamente ausentes {tono rojo). Esto se puede

deber al hecho de que el campo seméntico tratado no requirid de estos verbos, o a que los

alumnos prefirieron wilizar sindnimos del primer grupo {(p.e., je fermine en vez de je finis).
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V.3.C. CONCLUSION ACERCA DEL ANALISIS CUALITATIVO

Nuestros datos nos permiten abservar que los alumnos de nuestra muestra, practicamente
han sustituido el proceso de omisian de reglas por un proceso de elaboracion de reglas. En efecto,
a finales de un primer semestre, nuestros estudiantes demostraron estar en una tarea de
construccion del sistema flexional del presente del indicativo (véase la proporcion de FC+SE en la

grafica A8.4 del anexo 8).

Empero, se observo que existen aan verbos no-marcados por la desinencias del presente
del indicativo (véase las marcas de las SR en esta misma grafica). Se trata esencialmente de los
auxiliares y de los verbos irregulares del tercer grupo como paounvoir. vouwloir, faire.
Serprendentemente, algunos verbos regulares del primer grupo presentaron también la omision de

las flexiones del presente del indicativo

Sin embargo, con base en las marcas de FC, se observa que estos casos son minimes y
que, en lo esencial, los alumnes ya han llevado a cabo la construccion de los verbos regulares del
primer grupo, La mayoria de tas flexiones correctas se encuentran en la la y en la 3a persona del

singular y, aunque escasas, en contextos de las personas del plural.

En cambio, los alumnos de nruestra muestra demostraron estar aun construyendo la
desinencia regular de la segunda persena del singular - la desinencia -¢s. Esta construccion se
efectiia generalmente con base en {a estrategia Bl, es decir, la generalizacién de una de las formas

del verbo conjugadoe (véase cuadro 5 8)
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Podemos concluir entonces que, al final de un primer semestre, el esfuerzo de
construccion de nuestros alumnos respecto al sistema flexiona! del presente r;iel indicativo. se
centra en los auxiliares y en los verbos del tercer grupo. Esta construccion esta sustentada
bésicamente‘por las estrategias B1, B2 y B3 - es decir, por la generalizacion de una de las lormas
dei verbo conjugado y por la generalizacién de una forma de otro verbo para los auxiliares, y por
la generalizacién de la morfologia regutar de los verbos del primer grupo, para los verbos del
tercer grupo (véase cuadro 5.8). Este esfuerzo de construccion se enfoca también en el desarrollo
de la desinencia de la segunda persona del singuiar de los verbos regulares - y/o de los verbos del
primer grupo -, respaldado por la estrategia B, por la generalizacidon de una de las formas del

verbo conjugado.
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CAPITULO VI:

CONCLUSIONES Y FUTURAS INVESTIGACIONES

A continuacion, discutiremos nuestros resultados psicoldgicos, nuestros resultados
lingiiisticos y la falta de correlacion enire ambos. Expondremos también las nucvas lineas de

investigacion que pueden surgir de este estudio.

Vi.1. DISCUSION ACERCA DE LOS DATOS PSICOLOGICOS

Ei haber obtenido una predominancia de actitudes positivas se puede deber a varias
razones. Estos resultados pueden provenir del hecho de que el estudio se realizo en un momento
politicamente determinado por la visita de estado del presidente francés Jacques Chirac, por la
presencia del foro de EduFrance y por la inauguracién de la Casa de Francia que ocurricron del
12 al 15 de noviembre de 1998. La campafia publicitaria v las informaciones periodisticas fueron
notoriamente positivas al respecto, y pudieron haber provocado un bilingtismo aditivo (Gardner,
1979) - es decir, un sentir de que el aprendizaje de la lengua y de la cultura francesa es un

enriquecimiento cultural -, y determinado las actitudes de los alumnos

Hay que notar, sin embargo. que este bilinglismo aditive ¢s latente en la colectividad
intelectual mexicana independientemente de eventos efimeros como la wvisita de un personaje
francés relevante. En efecto, este se muestra por gemplo c¢n el discurse de les periodicos - p.e

para anunciar la mesa redonda acerca del Segundo Sexo 50 afios oV despies”, sobre la obra de



Simone de Beauvoir, con Margo Glantz, Hugo Gutiérrez Vega, Hugo Hiriart, Carlos Monsivais y
Elena Poniatowska, organizada por la Embajada de Francia-CCC-IFAL, uno d.e los periadicos
mas leidos de México, el Reforma del 16 de mayo de 1999, comentd. "En un tiempo en el que la
influencia anglosajona resulta determinante para la uniformidad de los usos y costumbres - y
también de las perspectivas estéticas en torno al espectaculo -, el espiritu de Francia representa

una alternativa siempre generosa'(Gonzalez Rodriguez, 1999: 2).

Este bilingtiismo aditivo de la colectividad intelectual mexicana se manifiesta también,
entre otros testimonios, por la preocupacion de numerosos grupos de investigacién por analizar y
difundir el estudio de la presencia francesa en México, y por la fascinacion que los dos paises han
mostrado uno hacia €l otro en el transcurso de la historia. En los dos ultimos afios han aparecido
en el mercado editorial, los trabajos de lavier Pérez Siller (Coord.), las revistas de Artes de
Meéxico n. 39 y 43, y la traduccién del libro de Martin-Charpenel y Proal en la Editorial Clio,

acerca de los Barcelonnettes.

Estas manifestaciones intelectuales atafien nuestra muestra de estudiantes, dado que son
jovenes universitarios que lienen contacto con ese capital cultural que circula en el tejido social y
urbano mexicano y, por ende, pueden haber participado en generar las actitudes esencialmente

positivas que se encentraron cn nuestro estudio.

Por otra parte, se pueden explicar las actitudes positivas de los alumnos desde un ambito

mas reducido, desde el ambito del salon de clase. Efectivamente, para interpretar este perfil
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psicologico recurrente, podemos pensar que ¢l salon de clase es un generador de actitudes en si
mismo. Este argumento explicaria las actitudes predominantemente favorables que presentd la

mayoria de los 30 estudiantes de nuestro estugdio.

Intuimos entonces que los componentes del modelo de la aculturacion no son suficientes
para explicar el proceso lingiiistico que llevan a cabo los alumnos de francés. Intuimos, en efecto,
que el salon de clase basado en un enfoque comunicativo ofrece otros recursos generadores de
actitudes positivas, que no conllevan las situaciones bilinglies de inmigracion y que no toma en

cuenta el modelo de Schumann.

En otras palabras, con base en algunos de sus constituyentes - p e. el maestro, el método,
los documentos, las actividades, el ambiente del grupo de alumnos, ¢l sentimienio de pertenencia
a ese grupo, etcétera -, el saton de clase puede generar buenas actitudes, y se distingue asi de las

situaciones de lenguas en contacto en donde no existen esios apoyos pedagdgicos.

Por ejemplo, contrariamente al inmigrante respecto al grupo extranjero, durante el proceso
de adquisicton, el alumno puede sentirse apoyado por el profesor y protegido por un ambiente
amigable y por un sentimiento de pertenencia a su grupo académico De esta manera, no
desarrollara actitudes negativas y no sentird una falta de solidaridad hacia ei grupe de la lengua

meta, en este caso, hacia los franceses.
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Las actividades que propone el maestro que sigue el enfogque comunicativo pueden
también ser motivo de actitudes positivas hacia la comunidad extranjera. Por ejemplo, las
actividades que contienen informacion cultural, soctolingitistica y pragmatica interesante acerca de
la cuitura nativa del alumno y de la cultura de la lengua meta; las actividades basadas en
documentos que responden a los intereses del estudiante; las actividades con objetivos claros y

desconocidos que generan intereses nirevos.

Por otra parte, en el aprendizaje de una lengua extramjera, €l alumno no necesita ir en
busqueda det input, sino que el profesor se lo proporciona y, con el enfoque comunicativo,
generalmente es importante en cantidad, es interesante, actualizado y variado. Contranamente a
las situaciones de lenguas en contacto, este ipuf dptimo que conlleva actos de habla diversos, es
otro de los recursos del salon de clase que podria permitir ef desarrollo de actitudes positivas y,

por ende, de un /niake sustancial.

Por otra parte, desde el enfoque comunicativo, el profesor introduce tareas que rescatan la
inteligencia, la curiosidad, ia imaginacién, el sentido poétice, y et sentido del humor, De esta
forma, en oposicion a las situaciones en donde se desarrollan los pidgins y las segundas lenguas
simplificadas, ¢l alumno dispone de un asesor que lo invita & gencrar actitudes positivas y a

despidginizar su inierlenguaje de LE para llevar a cabo una variedad de funciones comunicativas.

Estos recursos tipicos el salon de clase podrian entonces explicar por qué la mayoria de

los alumnos de nuestra muestra presento actitudes positvas
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Para poder entender mejor el desarrollo del interlenguaje de una tengua extranjera en un
contexto formal, estos datos arrojan asi la necesidad de ampliar el marco del modelo de la
aculturacion, y de integrar en €l otros componentes tipicos del salén de clase que se organiza en
torno al enfoque comunicative - p.e. el maestro, el método, el ambiente, los documentos, el input,

las actividades.

De esta manera, en el paradigma de Schumann sc podria agregar factores de indole
académica como generadores de actitudes y de uma reaccion en cadena de otros factores

cognitivos y lingiisticos que, a su vez, determinan el rendimiento en el salon de clase,

Con el afan de entender mejor el desempefio de los alumnos de lenguas extranjeras, se
puede entonces agregar nuevos componentes y redes de refacion al modelo de la aculturacion
Retomando la figura 3.4 del capitulo 3, estos nuevos componentes se podrian integrar de la

siguiente forma al modelo de Schumann.
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+FACTORES ACADEMICOS POSITIVOS:
por ¢jemplo, apoyo y nctitudes positivas del maestro, método interesante, ambiente agradable, documentos variados ¥
actualizados, fmpur importante, actividades originales y divertidas, etcétera

)

+FACTORES SOCIALES Y PSICOLOGICOS FAVORABLES:

per gjemplo, el alummne principiante del CELE tiene actitudes positivas hacia los lranceses =>
+LA SITUACION DE APRENDIZAJE ES BUENA=>

+SU DISTANCIA SOCIAL Y PSICOLOGICA SON REDUCIDAS:

siente una solidaridad social v una receptividad psicologica hacia la cultura francesa =>
+NO TIENE EL DESEQC DE ACULTURARSE:

desen integrarse social y pyicologicamente a la comunidad francesa

J,

+ PROPICIA LAS SITUACIONES DE CONTACTO CON LOS HABLANTES
NATIVOS Y, POR ENDE, RECIBE Y PROCESA UN INPUT IMPORTANTE:
el alumno propicia el contacte ton la comunidad francesa o con la lengua francesa - propicia situaciones de
interaccién con hablantes nativos, ve peliculas [rancesas, lee libros en trancés, eteétern - v, en
consecnencia, recibe y asnntla ue inpry importante

YO
+ TIENE UNA RECEPTIVIDAD COGNITIVA QUE LE PERMITE CONVERTIR
ELlL/nput DEL SALON DE CLASE EN /ntake

Y0
¢ UTILIZA EL FRANCES CON FINES COMUNICATIVOS, INTEGRATIVOS Y
EXPRESIVOS

Y/O

+ USA REITERADAMENTE LAS ESTRATEGIAS COGNITIVAS DE LA
DESNATIVIZACION Y DE LA SIMPLIFICACION ELABORATIVA:
el alumnno construye su interlenguaje del fruncés en circuito abierto, considerando al sprr

1

¢ SU INTERLENGUAJE SE DESPIDGINIZA Y, SU SISTEMA LINGUISTIGO CONLLEVA
NUMEROSOS RASGOS MARCADOS:

las simplificaciones restrictivas, y/o los rasgos de nativizacion que aparecen, de manera natural al imicie del
desarrollo del francés - mas especificamente, los elementos no-marcados por las tlexiones del presente del indicativo
que pertenccen a la categoria A del cuadro 2.3 - son sustituidos por rasgos marcados - los de la categoria 13 -,

en cl interlenguaje del alunno

T

+ EL ALUMNO TIENE EXITO EN SU ADQUISICION DEL FRANCES

Figura B.1. Los twlores acadénsicos, sociales, psicologioos v cognilivos que inlluven an ¢l desarrolle lingiiistico de? principiante de frincés del
CELE-UNAM.
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VI.2. DISCUSION ACERCA DE LOS DATOS LINGUISTICOS

En cuanto a los resultados hingiiisticos, vimos en el capitulo anterior que fa gran mayoria
de nuestros alumnos presentd un sistema despidginizado de las desinencias del presente del
indicativo. Vimos asi que gran parte de tos alumnos del grupo de actitud positiva como los
alumnos del grupo de actitud negativa, presentaron un mismo perfil lingilistico. De esta manera,
no se obtuvo una correlacion entre resultados psicologicos y resultados tinglisticos, es decir, los
alumnos de mayor actitud no mostraron tener el mayor grado de marcas despidginizadas, y los de

menor actitud no tuvieron el mayor grado de marcas pidginizadas.

Estos datos y estas redes de relacion se pueden explicar de varias maneras. Por un lado, se
puede pensar que el discurso despidginizado que mostraron tener los alumnes es un discurso
vernaculo de final de un ler semestre que se debe a las actitudes esencialmente positivas que se

eNCONLraron en nuestra investigacion.

Sin embargo, jcomo explicar que inclusive los alumnos de actitud mas baja también
mostraron tener un discurso despidginizado?. Pensamos entonces que otras variables pueden
participar en el desarrollo del interlenguaje. Por ejemplo, el entrenamiento lingiistico intenso que
recibié el alumno en et salén de clase para desarrollar el sistema flexional del presente del
indicativo [fectivamente, considerando que el tipo de acto de habla que se analizé en este estudio
es uno de los principales objetivos del primer semestre de francés, la competencia del alumno
respecto a esta categorta de la pragmatica fue respaldada por un entrenamiento lingiistico intenso
durante ¢l semestre, entrenamiento que puede explicar la proporcion de marcas despidginizadas
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que encontramos tanto en €l discurso de los alumnos de actitudes positivas como en ¢l de
actitudes negativas. Se podria pensar entonces que €l entrenamiento académico podria tener un

mayor efecto sobre el desarrollo del interlenguaje que las actitudes.

Se podria pensar también en otros factores incluidos en el modelo de la aculturacion, por
gjemplo, la motivacion. En este sentido, tomando en cuenta que la investigacion se realizé en un
contexto mexicano de crisis social, politica y econdmica, se puede plantear que, considerando su
futuro, el alumno universitario le da importancia al aprendizaje de tos idiomas extranjeros desde
una motivacion instrumental (véase apartado I111.2.D.)}(Camara, 1999), es decir, desde una
motivacion practica - p.e. recibirse y encontrar trabajo Rebasando el marco del modelo de fa
aculturacion de Schumann, y remitiéndonos a Gardner v Lambert (1972). observamos que este
tipo de motivacidon puede ser ¢l sustento para un desarrollo dptimo del interlenguaje, Esta
motivacién instrumental podria entonces ser la responsable de que los atumnos de actitudes

negativas hayan tenido el mismo perfil lingiistico que los sujetos de actitudes posttivas.

El mismo perfit lingliistico de los alumnos de nueswra muestra, y la falta de correlacidn

entre datos psicologicos y lingilisticos, se puede asimismo deber a ciertos errores metodologicos.

La proporcion importante de rasgos despidginizados que presentaren los alumnos puede
ser un reflejo real de la competencia vernacula que alcanza la mayoria de los alumnos del ler mvet
de francés del CELE-UNAM, después de 140 horas de clase. Sin embargo. esta proporcion se

puede también deber a ciertas variables extrafias. Como se menciond en el apartado V.4, el
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alumno pudo haber percibido que el lipo de actividades que realizd eran actividades fuera de lo
ordinario que evaluaban un factor extracurso. Esta percepcion pudo entom.".es causar cierta
presion en el alumno que lo condujo a intensificar el cuidado con ef cual llevo a cabo el gjercicio
de eticitacion linguistica. De esta manera, estariamos evaluando una variante lingiiistica distinta de
la que pretendiamos analizar (véase apartado [V.5.B.), estariamos evaluando una variante

monitoreada y no una variante vernacula.

De manera mas detallada, en términos psicolingiiisticos, por esta tensién, el alumno pudo
haber recurride a su Monitor, y produjo asi las marcas de su gramdtica transitoria que mas
dominaba. En palabras de Corder (1983), pudo haber empleado estrategias comunicativas de
reduccidn que consisten en adecuar el mensaje a los recursos lingiisticos de los cuales dispone el
alumno, con la intencion de evitar fracasar en el acto comunicativo. Pudo, por ejemplo, emplear la
estrategia de reduccion del mensaje, es decir, la omisién de ciertos subtemas de la informacion
que quiere comunicar dado que domina poco el material lingiistico necesario para ello. Este
mecanismo podria explicar ta baja frecuencia de las conjugaciones del segundo vy del tercer grupo,
y de las flexiones de ias personas del plural. Podria también explicar ¢l nimero reducido de SR en
el discurso de los alumnos, dado que éstos evitaron emplear los campos semanticos problematicos

del interlenguaje que hubieran podido gencrar este tipo de marcas pidginizadas,

El uso del Menitor y de las estrategias comunicativas de reduccion se puede ademas deber
al tipo de actividad - la produccion escrita - que, en comparacion con la produccion oral, le

permite al alumno disponer de mas tiempo para idear su mensaje.



En otras versiones de esta investigacion, se podria entonces cuidar algunos de estos
aspectos. El instrumento de medicion de actitudes de Likert - al igual que los otros tipos de
instrumentos que pretende medir esta variable -, seguiran siendo variables extraias potenciales

por causa de su originalidad de contenido y de presentacion para el alumno de francés.

En cambio, se podria "disfrazar” mas el ejercicio de elicitacion lingtistica si se presenta
como una actividad ordinaria det semestre, disociandola del cuestionario de actitudes al aplicarlo
un dia antes que el instrumento de medicion psicoldgica. Habria asimismo que reducir €l tiempo

otorgado para su realizacion.

Es necesario cuestionar también el tipo de acto de habla que se analizo en este estudio, el
de presentarse-identificarse. Este acto de habla pudo haber sido un acto demasiado tamiliar y facil
para el alumno dado que le permitié utilizar numerosas marcas regulares del sistema linguistico
del francés - las marcas de los verbos del primer grupo -, marcas que en esta etapa del semestre la
mayoria de los alumnos va despidginizo. Habria que pensar en esiudiar, entonces, otro acto de
habla mas complejo que arroje con mas clandad rasgos pidginizados y despidginizados del sistema
lingiiistico del francés. Se podria también pensar en analizar el acte de habla que tue estudiado

aqui, pero en un momento previo del semestre

En futuras aplicaciones de esta investigacidn se podria introduciv una nueva configuracion

metodologica. Habria que evaluar la variable de actitud conjuntamente con otros factores del



modelo de la aculturacién, En esta perspectiva, es interesante notar que de los seis autores que
han estudiado el modelo de Schumann (1986), solo uno - Maple (1'982) -, estudio
simultaneamente las variables de dicho modelo y es el inico en haber encontrado una correlacién
positiva entre estos factores y el desarrollo del interlenguaje. Habria ademés que tomar en cuenta

las variables tipicas del salon de clase de LE.

Nuestro modelo de investigacion puede necesitar, por otro lado, incrementar el tamano de
la muestra. Remitiéndonos nuevamente al articulo de Schumann de 1986, de los seis autores que
estudiaron su modelo, solo uno - otra vez, Maple (1982), el de mayor tamaiio de muestra (190
sujetos} -, logré una correlacion positiva entre los factores del nodelo de la aculturacion y el
desarrollo del interlenguaje. La investigacion de los otros autores (Stauble, 1981, Kitch, 1982,
Kelley, 1982; England, 1982), fueron estudios de casos. ¢ estudios de 6 a 12 alumnos. Schumann
plantea entonces que para investigar su modelo, se requiere una muestra inportante en ndmero
"Pareceria que una investigacion de este tipo no puede ser exitosa si se basa en pequedas

muestras"{1986: 389).

Vi.3. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION
Esta investigacion se centrd en analizar una relacion entre una variable psicologica - la
actitud -, v ciertas variables lingilisticas - la presencia de las FC+SE y las SR. Sin embargo. mi

estudio abrié heuristicamente nuevas lineas de invesiigacion que merecerian ser investigadas
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Seria interesante analizar la relacién de la actitud con otros datos lingisticos de esta
misma investigacion. Por ejemplo, se podria estudiar la relacion entre el fact-or actimd y la
cantidad de palabras; la cantidad de contextos del presente y de verbos distintos que produjo cada
alumno; la cantidad de grupos verbales y de flexiones de personas utilizadas. Seria interesante,
también, estudiar la relacion que existe entre la calificacion final que obtuvo el alumno en el

semestre, y su perfil psicolégico y su desempefio lingiistico,

Dado nuestro objetivo, nuestra mirada se centrd en datos cuantitativos. Sin embargo,
como se vid en el apartado V.3, esta investigacion arrojd datos cualitativos que seria interesante

profundizar en un futuro gractas a un estudio longitudinal.

Asi, seria de interés ahondar en el estudio del tipo de errores que produjeron los alumnos
{Al, A2, A3, etcétera vs B1, B2, B3, etcétera), y en la hipotesis de que los rasgos no-marcados
de fa gramatica universal se relacionan con los rasgos del francés antiguo, y que los elementos
marcados de la gramatica periférica podrian ser semejantes a los del frances contemporaneo. Seria
relevante analizar el posible paralelismo entre la evolucidn diacronica del francés, y la evolucion

del iterlenguaje del alumno.

Esta hipotesis se ided a partir de un articulo de Freud (1933) - "es sens opposés dans les
mots prinnitifs" -, en donde plantea que la estructura de los suefios es la misma que la estructura
semintica de las lenguas primitivas. Estas estructuras se caracterizan por omitir el detalle. En

efecto, no resaltan los semas opuestos, sino que un solo concepto se remite a dos referentes
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contrarios (p.e. fuerte significa fuerre-—debil, en el egipcio antiguo). Posteriormente, en su
evolucién diacronica, estas lenguas muestran mecanismos que marcan significados opuestos (p.e.
también en el egipcio antiguo, las conceptos joven y vigjo conforman un solo lexema, es decir,
Joven-viejo). Esta evolucion de un sistema de omision a un sistema de marcacion, nos condujo a
pensar que - coma lo plantea la discusion acerca de la gramatica universal -, este fenémeno es un
reflejo del proceder de la mente humana y que, por ello, se presenta tanto en la evolucion de las

lenguas, como en los diferentes niveles lingiiisticos del interlenguaje de los alumnos.

Asimismo, dado la pluralidad y, por ello, la riqueza de sus componentes, el modelo de la
aculturacidon merece seguir siendo investigado. Sin embargo, seria necesario profundizar el
estudio acerca de su relacion, su aplicacion y, para ello, su posible ampliacién, al contexto de

enseflanza-aprendizaje de una lengua extranjera.

Finalmente, como se menciond en ¢l capitulo |, es importante seguir reflexionando acerca
de los sisternas simplificados, de las causas de su estancamiento, y sobre la relevancia de que el
alumno logre hacerlos progresar de manera a que pueda llevar a cabo actos pragmaticos vartados
y complejos en una diversidad de variantes y de registros discursivos, para que pueda desarrollar
un instrumento de comunicacion y de accion despidginizado que le permita la integracidn y la

movilidad social en el tejido de determinada comunidad extranjera.

En suma, es relevante seguir investigando y discutiendo este campo pluridisciplinario. Es

importante este seguimiento en este principio de siglo v de milenio que se caracteriza por la



globalizacion y por los intercambios internacionales y, por ende, por la necesidad de desarrollar

idiomas extranjeros para diversos fines.



ANEXO 1:
INDICADORES Y REPRESENTACIONES DEL CONCEPTO DE CULTURA
FRANCESA DE LOS ALUMNOS PRINCIPIANTES DEL CELE-UNAM.

ESTIMULGS  INDICADORES, ASOCIACIONES BE LOS ALUMMNOS ¥ VALENCIAS
VERBALES
FRANCIA 1. Manifestaclones artisticas y culturales:
+ vasta cultura, cultura ampilia tanto antigna como actual, poesia, literatura, lilosotia, teatro, pintura,
cine, monumentos mundiales que hay que vistlar como la torre Eitlel, muscos, cabarets, perfumes
(aromas maravillosos), buena comida, comida ram pero rica, vinos, pan, queso, swordedn, moda en la
vanguardia mundial. gusto hacia o bello. elegancia, buen gusto
2. Contexto social:
+ gran participacién femenina en Ta vida socizl, alegria, diversion, solidaridad, organizacion. libertiad,
fralemidad, 1gualdad ’
= soledad, aburride, miedo, suciedad, suder, malos olores, discriminaciéu, crunen, vielencia,
represion, conllicto con otras ruzas de lrabajuderes, tacismo, gente seen e muy agradables con tunstas,
depravacion, vicio, conveniencia, cultura vicja
3. Educacién y clencia:
+ preparacén, inventos
4. Ideclogia y politica:
+ socialistno, liberalismo, su historia tiene un papel transcendental en el desarrollo pelitico de otras
naciones, esirecha relacion cen los paises latinos
- nacionalista, individuatisme, colonizadores, imperialisias, viemam, (Indochimna), ensayos nucleares
que 10s afectan, guerra
5. La tecnoliogia:
+ tegnologia de vanguardia
6. Valores y castumbres cotidianas:
+ estrecha relacién con las costmnbres de los paises latinos, deportistas
- extrafios, costumbres diferenites v las nuestras, mjeres poco matermales v poco dedicadas al hogar,
gente no religiosa v sin amer u su patria
7. El idioma;
*+ s habla una lengua romance, lengiy muy interesante ¥ romantica
- (onética v gramdlica dificiles
£AS 1. Rasyos fisicos:
FRANCESAS + se distinguen por su belleza, mujeres muy dedicadas a su imagen personal. buen gusto. sensuales.
Sexys, guapas, coqueleria, clegantes, porte, delgadas, rubias, ojos clares
= palidas, altus, ridiculas, gordas, vellos en la axila
2. Rasgos psicolégicos:
+ agradables, no son pedantes, simpaticas, sensibles, tiemas, gusto hacia [o bello, esquisitey, divertidas,
independientes, rominticas
- frins, enigmaticas, tristeza, posesivas, engreidas, prepotentes, autosuticientes, pesadas, aluvies, mal
educadas, enojonas, cursis, inerédulis, [Tivolas, egoistas, hipocrecia
3. Rasgos intelectuales:
+ cultas, inteligentes, con conciencia de 1o que pasa, discutidoras, lrabajadoras
- hobas
4. Comportamiento sexual:
+*femruties fatales™, apasionados
= lujuria, sexe, (rivolas, ficiles, demasiido hiberudas, prostituias, lesbiomas
5. Higiene:
- poco higiéuicas, sucias
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Los 1. Rasgos fisjcos;
FRANCESES + guapos, altos, delgados, rubios, 0jos claros, barbones, sexys, bien vestidos
- raza blanca, demacrados, ieos, aitos, pegueitos, narizones, ftacos, gente descindada, no eleganles
2, Rasgos psicolégicos:
+ cariflesos, sofindores, entusiastas. sonnentes, realistas, divertidos, bohemio
3, seticillos, protestadores, educados, competitivos, abiertos, no sen moralinos
= contradictorios, pedantes, engreidos, clitsias, antipiticos, mtimidantes, groscros, cortantes,
sungrones, cormados, egocdntricos, racistas, imprudentes, cinices, competencia. menura, aprovechar,
poco respetuosos, egoistas, no religiosos
3. Rasgos Intelectuales:
+ inteligentes, informados, cultos, astutos, productivos
~ escasez de ideas, simples,
4. Comportamliento sexual:
+ gpasionados, romanticos, seduccion, amorosos, enamoradizos, senstates, aventureros. homosexual,
- relaciones poco duraderas, mujericgos, interesados muche cn ¢f sexo
5. Higlene:
+ hailo como un ritual diario
- apestosos, Mugrosos, no se bailan, muy sucios por la escasez de agua, paco higiénicos, cochinos
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ANEXO 2:
LOS REACTIVOS

INDICADORES Y REACTIVOS

* FRAN

A

1. Manifestaciones artisticas y culturafes

POSITIVO

- Admiro a tos Iranceses porque han hecho grandes aportes ol ane

- Me identifice con los [ranceses porque poseen una cultura amplia, tanlo anbigua como actial

- Disfruto la arquiteciura francesa porgue me parece muy estética

~ Me gusta la manera como los franceses se han expresado a través de su arguutectura

- Distnuto mucho leer novelas francesi

- Me gustaria conocer recetas [Tancesas v saber cocinar platllos de ese pais

- Me gusta que las (rancesas sean solisticadus v que busquen un tado estético en la ropa v en los perfumes

- Me agradan los franceses porque cudan sn apariencia

- Me agrada mucho la mujer [rancess porgue tiene buen gusio para vestirse

NEGATIVO

- Los monumentos que han constrido los {tanceses o van col mis gustos

- Me disgusta la arquitectura francess porque me parece anticuada

- No me gusta escuchar lu misica [rancesa porque me parece cursi

- No me gusta ol cine francés porque es aburmido

+ La manera de cocmar y de comer de los {ranceses me parece rara v demascado exguisiia

- At parecer es muy exagerado la atencidn que te dedica la mujer francesa 4 su unagen personal

- L moda ex una costumbre Irancesa que me parece (rivola

- Me disgusta la mujer francesa porque es muy frivola, pierde su tiempo en cindar su apanencia lisica, en
segr la moda v en ponerse perfumes

2. Contexto suciaf

POSITIVO

- Me atrae la sociedad francesa porque es una sociedad modema

- Comparto ¢l hecho de que |a mmuyer francesa lenga una gran parlicipacion en la vida activa de su pais, y
prenso que para la mmer mexicana deberia ser igual

- Admiro a los franceses porque tienen instituciones que promueven la igualdad social

- Me simpatizan los franceses porgue son un pucblo de asilo

- Adouro el espirtiu de solidaridad que tenen los [tanceses hicia Jos extranjeres

NEGATIVQ

= Me desagrada Francia porque es un pais que no coda la igualdad entre sus ciudadanos

- Crinco  Jos franceses porque tienen wna seciedad racista

- Los ITanceses me son autipdlicos porque son muy cerrados trente  otras culluras

- Los traneeses me desagradan porgue creen que, comparados con eflos, todos los demids pueblos estin <n
desventaja

- Crieo @ los ITanceses por suaclitkd de desprecio hagra los extranjercs

- No me atrae Francia porque es win pisgs que vive de un pasado ¥ que no offece propicsis nuevas pari
Lovs jovenes

- Me da tristeza Frangia porgue su gente vive con mcha soledad

F. Educaridn y tencg!

POSITIVO

- Mu gusta el sisiemi educative franeds porque Jogra una cosedlanza de muy alie mvel académico

- Lows [ranceses deburtian sentirse orgullosos de su sistema educative porgue sus condiciones de cstudio
SO dptinas

- Adimiro a Yos lranceses porque han hecho aportes esenciales a k ciencia

- Me gusta el sisterma educative francés porque promueve el razonamicinlo

NEGATIVO

- Me parece que ¢! sistema educativo trangés es mediocre

- No me gusta ¢l sistema educativo francés porque promueve la competencias
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- No me gusta el sistemn educativo francés porque tivne demasiada disciphna

- Me resulta inaceptable que Francia wse sus conocimientos cientificos para lines bélicos

A, Ideologia v politica: .

POSITIVO

- Admiro a Francia porque es un pucblo que a través de su historia ha beneliciado a la humanidad

- Me gusta la sociedad francesa porque es una soctedad con libertad de expresion

- Me agradan los Iranceses porque es gente politizada que sabe defender sus derechos

- Sumpatizo con Jos ltanceses porque, a mi parecer, ticnen una ideclogiy Liberal

- Admire a los franceses porque promugven la demotracia

- Me agradan los franceses porque se preocupan por la ecologia

NEGATIVO

- Me indigna que los tranceses no cuiden la ecologia y que sus pruebas nucleares havan destnndo reservis

" mundiales insustinuibles

- Critico a los tranceses porgue ticnen una politica imperialista

- Los franceses no deberian sentirse orguliosos de su historia porque muiestra que s un puebto bélico v
expansiontsta

- Me indigna el pueblo francés porque s un puebto bélico, cen sus pruchas nieleares van en contra de la
naluraleza hwnana v matan lo que a otros benelician

- No simpatizo con los tranceses porque, a nu parecer, tienen wia ideologin autontara

5. La recnologin:

POSITIVO

- Admiro & los Iranceses porque estan a  vanguardia de 1a teenologia

NEGATIVQ

- Los franceses no deberian sentirse orgullosos de su tecnologia poryue la wsan pare destousr

6.1’ rlores y costumbres cotidianas:

POSITIVO

- Comparto los valores religioses que tienen los frenceses

- Camparto ¢l valor de la Tamulia que tienen los Danceses

- Me parece gue 105 Itanceses cuidan v respetan mucho o sis Vigos v eso e muy respetable
- Me simpatizan los franceses porque es un pueblo que Le da mucha impertneia al deporte
NEGATIVO

- Critico a los frunceses porque hin perdido los vidores rehgiosos

- Critico a la mujer francesa porque descuida su hogar

- La mwer fruncesa ¢s poco maternal v €50, a mi parecer, ¢s muv crilicible

- Critico a los franceses porquee lienen poco respeto frente a Lo muerte

- Me parece una lastima que en Francia no se fomente ¢l deporte

7. Elidioma:

POSITIVO

- Me atrae el franeés porque se me hace una lengua muy romantica
NEGATIVO

- Bl idioma francés me resulta sceo v poco atractive

!. Husgos ffsfros:
POSITIVO

- Fisicamente me agradan los Iranceses v las francesas porque mie parceen min guapos

« Fisicamente me agradan los franceses v las francesis porgue <o perseas altos v delgadas
NEGATIVO

- Los lranceses v las francesas 1o me nente porguie son palides

- No me atrise la mujer Irancesa porque o pesar de ser nune bella me purece muy tria

2. Rasgos psicologicos:

POSITIVO

- Me sumpatizan los franceses porque 1 son moral
- Me gusta & manera doe ser de los (rneeses porgue son sumbles

« Me simpatizan los [ranueses porgue son enlusiastis
- Adimiro ese lado critice gue lienew los frnceses



~ Me gusta ¢l espiritu metddico de los tranceses

- Me gustan los franceses porque son abicrtos

- Me gusta 1a manera de ser de los {ranceses porque son simpilicos

- Me simpatizan los {ranceses porque son generoses

- Me simpatizan los franceses porque es gente que sabe bromear

- Me simpatizan los Iranceses porque establecen ficilinente lazos de amistad

- Me agradan los franceses porgue ne son pedanies

NEGATIVO

- Me desagrada 1o manera de pensar de los franceses porgue es muy cuadrsda

- Me tensan los franceses porque son demasiado directos

- Me desagradan los franceses porque son [rios

- Rechazo <l modo de ser de los tranceses porque sietipre o critican todo

- No me identifico con los franceses porque son irstes

- Me disgustan los franceses porque son demasiado formales

- Me molestan los franceses porque son antipiticos

- Me disgustan los franceses porque no son hospitalarios

- Me enojan los Iranceses porque son hipocritas

« Por haber constituido los movimientos de vanguardia, los franceses se sienten los padres de toda la
literatura vy del arte ntandial, y esa actitud me despgeada

3. Rasgos intelectuales:

POSITIVO

- Plenso que los franceses son inteligentes y ese asgo nie agrada

- Me gusta la manera de pensar de los franceses porque es clarn v ibgica

NEGATIVO

- Me exasperan los (ranceses porque no son cultos, 10 son persoias que leen, que van al leatro sy al cone
1o estan enterados de lo que pasa en Ja politica y en la economia

- Me desagradan los franceses porque no saben pensar w avalizar

4. Comportamfento sexuai:

POSITIVC

- Me divierte que los lranceses le den tanta importancia al sexo

- Me atrae la nugjer francesa pergie es muy sensual

NEGATIVO

- Me disgusta que la mujer trancesa tenga costumbres tan Hberales en su vida sexual

- Me disgusta que ¢l hombre (rancés sea conquistador ¥ que establezca relaciones amorosas poco
‘duraderas

3. Migiene:

POSITIVO

- Me agradan los tranceses porque es gente que cuida su higrene
NEGATIVO

- Me disgustan los Itanceses porgue 10 se batian



ANEXO 3:
EL CUESTIONARIO PILOTO

Este cuestionario estd disefiado para conocer tu opinidn acerca det pueblo francés,
Para cada aseveracion, indica tu opinién. Gracias.

MNombre:
Edad:
Nacionalidad:
Sexo:
Carrera:
Fecha:
Grupo:

- (Antes de este semestre. habias tomado otros cursos de {rancés?: 81 NO

I. Me atrae el trancés porque se me hace una lengna muy roméntica

TOTALMENTE TOYALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO iIN
ACUERDO DESACUERDO
2. Mo agradan Jos franceses porque ex gente que cinda su higiene
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
3. Me desagradn la manera de pensar de los trinceses porque es muy cuadrada
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACULRIO
4. Me simpatizan los franceses porque no son moralistus
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO

5. Me exasperan los franceses porque no son culios. no son personas que Jeen. que van al teatro y al eine, v no estin enterados
de I gue pasa en 1o politica ¥ en tn cconomia

TOTALMENTE TOTALMENTE
PE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO PESACUERIDO

6. Por haber constituide los movimientos de vimguardia, los franceses se sienten los padres de toda ln hleratura v del arte
mundil, v esa acttud nwe desagrada

TOTALMENTL: TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE N DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
7. Me tensan los frunceses porque son demastado direetos
TOTALMENTE ) TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERIDO



8. Me gusta la sociedad francesa porque es una soctedad con libertad de expresion

TOTALMENTE TOTALMENTE
D DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
9. Admiro a los franceses porque estin a la vanguardia de Ia tecnologia
TOTALMENTE TOTALMENTE
BIES DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERIDO IIN
ACUERDO NESACUERDO
10. Pienso que los franceses son inteligentes y ese rasgo me agrada
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO 1IN
ACUERDO DESACULRDO
11.La manera de cocinar y de comer de los [tanceses e parece rara v demasiado exquisita .
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO 1IN
ACUERDC DESACUERDO

12. Comparto el hecho de que la mujer Truncesa lenga wia gran participacion ¢n Jo vida sctiva de su pais, v prenso que para ta
mujer mexicana deberia ser igual

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACULRDO EN
ACUERDO DESACUERDO
13, Me parece que los tranceses cuidan v respetan miicho a sus viejos v eso es muy respetable
TOTALMENTE TOTALMENTIZ
DE DE ACULRDO INDIFERENTE EN DESACUERDO IIN
ACUERDBO DESACUERDO
14, Me gusta fa manera de ser de los tranceses porque son amabies
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO [N
ACUERDO DESACUERDO
15, A mi parecer es muy exagerado la atencién que le dedica la mujer [rancesa a su unagen personal
TOTALMENTE TOTALMENTL
DE DE ACUERDO INTHFERENTE EN DESACULRDO IIN
ACUERDO DESACUERDO
16. Me desagradan tos [runceses porgue son (rios
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDOC INDIFERENTE EN DESACURRIDC N
ACUERDO NESACUERDO

[7. Me indigna que los franceses no cuiden la ceologiz, v que sus pruchas nucieires huvin destruado reservas mundiades
insustituibles

TOTALMENTE LOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACHERDO N
ACUERDO DESACUERIDO
t8 Me SlIII]'Nllizm'n tos franceses porque son cntusiislas
TOTALMENTE LOTALMENTI
DE DE ACULERDO INDIFERENTE EN ESACUERDO I'N
ACUERDO DESACUERIX)



19. Me simpalizan los lranceses porgue son un pueblo de asilo
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE
ACUERDO

EN DESACUERDO

20. Me desagrada Francia porgue cs un pais que no cuida [ igualdad entre sus ciudadanos
TOTALMENTE
DE DE ACUERIXO
ACUERDO

INDIFERENTE EN DESACUERDO

1. Me agradan los [ranceses porque es genle polilizada que sabe defender sus derechos
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACUERDO

INDIFERENTE EN DESACUERIDO

22, Admiro el espiritu de sotidaridad que tienen los ITanceses hacia los extrunjeros
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
23. Me gusia ¢l sistema educativo franeds porgue logra una enseflanza de wwy alto nivel académico
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
24 Lamoda 2s una costumbre francesu que ine parece [rivola
TOTALMENTE
DE DE ACULRDO INDIFERENTE EN DIESACUERDO
ACUERDO
25. Critico a los tranceses porque tiviien una sociedad racistr
TOTALMENTE
1212 DI ACULRDO [NDIFERENTE EN DESACUERIXO)
ACUFRDO

25, Mo gustaria conoter recelias francesas v saber cocinar platiltos de ese pais
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACHUERIDO

INDIFERENTE EN DESACUERDO

27 Nome atrae la mujer francesa porque a pesar de ser muv bella me parece nuy fria
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACUERDO

INDIFERENTE EN DESACUERDO

28 Critico o los franceses porgite licnen wia polilico unperialista
TOTALMENTE
DL DE ACUERDO
ACUERDG

INDIFERENTE EN DESACUERIDO

29 Los frunceses no deberian sentirse orguliosos de stectologia porgue Tu usan pars desinsr

TOTALMENTE

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOVALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
LN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
LN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN

DIE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERIDO
ACULERDO
30 Me zusta que las francesas sean sotisticadas v que busquen un lade esictics en Liropa s en los pertumes
TOTALMENTE
1312 DE ACUERDO INDHFERENTLE EN DESACUERDO
ACUERDO
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31. Rechazo el modo de ser de los franceses perque sientpre lo critican todo
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO  INDIFERENTE  EN DESACUERDO
ACUERDO
32. Me parece que el sistema educativo francés es mediocre
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO  INDIFERENTE ~ EN DESACUERDO
ACUERDO

33. No e gusta ¢l sisteina educativo lrancés porque promueve la competencia
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
34 Me disgustan los {ranceses porque son demasiado formales
TOTALMENTE
bE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
N
DESACUERDO

TOTALMENTLE
N
DESACULERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

35 Los franceses deberian sentirse orgullosos de st sistema educativo porque sus condiciones de estudio son 6ptimas

TOTALMENTE

I3E DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDCO
ACUERDO
36. Distruto mucho leer novelas francesas
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

37 Me atree la mujer francesa porque ¢s may sensial
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

38 Me disgusta gque fa mujer francesz tenga costwnbres tan Liberales en su vida sexua)
TOTALMENTE
DE DE ACUERDRO [NTHFLRENTE EN DESACUERDOQ
ACUERDOQ

39 Cruco a los (ranceses porque han perdido los valores religiosos
TOTALMINTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

H) Admnre o Francia porque ¢s un pucblo que a través de su fusloriu ha beneficiado a T homanidad

TOTALMENTE

DE DI ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
41 Me desagradan 1os franceses porgue no saben pensar i analizar
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

2. Adnnro ese lado eritico que tienen los franceses
TOTALMENTE
2 DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERIDO
ACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERIDO

[TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

[COTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTL
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
1IN
DESACUERDO



43 Me da tristeza Francia porque su geute vive cob mucha soledad

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
44. Me gusta el espinitu metddico de los trunceses
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
45 Admiro a los tranceses porque han heche grandes aportes 2] arte
TOTALMENTE TOVYALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
A6. No me gusta escuchar la misica francesa porque me parece cussi '
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
47 Los (ranceses no deberian sentirse orguliosos de su lustoria, porque muestra que es un pueblo Bélica v expansionista
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACULRDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
A8 Me parece una lastima que en Friucia o se fomente el deporte
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTIE EN DFSACULRIDO [N
ACULERDO DESACUERDO
49 No me identifico con los faaceses porgue son tristes
TOTALMENTE TOYALMENTILE
DI DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACULERDO DESACUERDO
31 Me gustan los [ranceses porque son ihiertos
TOTALMENTE TOTALMENTIE
DE DE ACUERDG INDIFERENTT N DESACUERDO EN
ACUERIDO DESACUERDO
51 Admiro a los runceses porque han hecho aportes esenciades # li cieneia
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO

32 Me mdigna ¢l pueblo frncés porgque es un pucblo béhico, con sus pructas nueleares vim en contra de la nalursleza hunana
v mitan o que s otros beneticrm

TOTALMENTE TOTALMENTE
1315 135 ACTERDO INDIFERENTE LN DESACUERIO EN
ACUERDO DESACUERDO
33 Comparto los valores religioses gue tienen fos ranceses
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DIE ACULERDO INDIFERENTI PN DESACUERDO EN
ALUERDO BESACUERDO
34 Crieo a la mujer francesa porgue descuida su hogar
TOTALMENTE TOTALMENTE
11 DE ACUERDO INDEFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
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55. Los frunceses me son antipaticos porque son muy cerrados frenle a otras culturas
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

36. Me gusta la manera de ser de boy franceses porque son simpdticos
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

57. La mujer {rancesa es poco maternal y 250, a nu parccer, es oy criticable
TOTALMENTE
DE DE ACUTIRDO INDIFERENTE N DESACUERDO
ACUERDO

58. Admiro a los franceses porque tienen instituciones que promueven la igualdad sociat
TOTALMENTE
DE DE ACUERDOQ INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

59. Simpatizo con los franceses porgue, a mi purccer, tienen una ideologia ibera)
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INIIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
60. Me agradan los tranceses porgue s¢ preocupan por ta ecologia
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO [NDHFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

61, Los monumentos que hun constrindo los [ranceses no van con mis gustos
TOTALMENTE

NDE DE ACUERIX) INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
62. Me molesian los franceses porque son anlipaticos
TOTALMENTLE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
63. Me simpatizan los franceses porque son generosos
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERIDO
ACUERDO
64, Me simpatizan los [Taneeses porgtie ¢ gente que sabe bromear
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACULERDO
ACUERDO

TOTALMENTE
N
DESACUERDO

TOTALMENTE
I'N
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
BESACUERDO

TOTALMENTE
N
DESACULRDO

IOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
[
DUSACULRDO

TOTALMIINTE
I'N
DESACUERDO

IO TALMENTE
I'N
DLSACUBERDO

TOTALMENTIE
I'N
B SACUERDO

63. Me disgusta ln mujer francesa poreue es muy (rivola, plerde su nempe en cuidar swe apanencia i, en segur la moda ¥

¢n ponerse perfumes

TOTALMENTE O EALMENTE
DE DE ACULERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO [

ACUERDO DESACUERIO
66. Los franceses me desagradan porque creen que, comparados con ellos, 10dos los demds preblos estan en desventar
TOTALMENTE FOLALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUBERIX? 1N

ACULERDO DESACULRRDO
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67, No me gusta el cine francés porque es aburrido

TOTALMENTE
DE DE ACULRDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

68. Me simpatizan los Iranceses porque establecen ticilmente lazos de amistad

TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INIHFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
69. Dislrute la arquitectura francesa porgae me parece muy estética
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

7t Critteo a los (ranceses porgue Lenen poce Tespeto frente 2 la muerte
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
71. Me disgustan los [ranceses porgiie no son haspitalarios
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

72. Me simpatizan los franceses porque ex un pueble gue le di mucha importancia al deporte
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACUERDO

INDIFERENTE EN DESACULRDO

731 No me gusta el sistema educative francés porque nene demasiada disciphina
TOTALMENTE

DE DE ACUERDG INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
74. Comparto el velor de la Tumilia que ticnen los frinceses
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

75 Me gusta la manera de pensar de los franceses porque es clara v 1ogica
TOTALMENTE
DE DE ACUERDG
ACUERDO

[NDIFERENTE EN DESACUERDO

76. No simpatizo con los [ranceses porque, a mi parecer. henen una 1deologia autoritaria
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUTRDG
ACUERDO
77 Elidioma francés me resulta seco v poc atiactivo
TOTALMENTE .
DE DE ACULERDO INDIFERENTE EEN DESACUERDO
ACUERDO

78. Me gusta L manera come los (rmeeses se han expresado a través de su anqntectuni
TOTALMENTE
DE DE ACULERIDO
ACUERDO

INDIFERENTE N DUESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACHERDO

TOTALMENTE
N
DESACUERDO

TOTALMENTE
IiN
DESACUERDO

IOTALMENTE
£N
DESACULRDO

TOTALMENTE
I'N
DESACUERDO

ITOTALMENTE
EN
DESACUERDO

FOTALMENTE
I'N
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO



7). Critico a los franceses por su actitd de desprecio hacia los extranjeros

TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACULERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO N
ACUERDO DESACUERDO
80. Me disustan tos franceses porque no se bafian
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO [NDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACULRDO DESACUERDO
81. Me disgusta que ¢l hombre francés sea conquistador v que eslablezea relaciones amarosas poco duraderas
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO IEN
ACUERDO DESACUERDO
82. Me agradan los {ranceses porgue cuidan su apariencia .
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDRO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
83. Admire a los Iranceses porque promueven o democracis
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERIXO INDIFERENTIE IEN DESACUERIDO IN
ACUERDO DESACUERDOC
84, Me agradan los franceses porque no son pedantes
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DI ACUERDO INDIFERIENTIE LN DESACUERDO N
ACUERDO DESACUERDO
85. No me awrac Francia porque es un pais que vive de un pasado y que 160 oftece propuestas nuevas para Jos jévenes
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO FN
ACUERDO DESACUERDO
B6. Me divierte que los franceses e den tanta importancia at sexe
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUERDO DESACUERDO
87. Me disgusta la urquileciura fragoesit poriie 1 parece anticuada
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE DIE ACULRDO INDIFERENTE EN DESACUTRDO [IN
ACUERDO DESACUERDO
88 Mo resuliz maceptable que Francrn use sus conocunienios cienhticos para fines bélicos
TOTALMENTE IOTALMENTE
DE 1D ACUERDO INTIFERENTE N DESACUERDO EN
ACUERDO NESACUERDO
89, Me agrada mucho la et (Encesa porgue tiene buen gusto pira vostirse
TOTALMENTE TOTALMENTE
DIE DL ACUFRDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACURRDO I:SACUERDO
90, 1os [ranceses v las [rincesas ne me atracn lisicamente perque son pdlidos
TOTALMENTE TOTALMENTE
DE I ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO EN
ACUTRDO DESACUERDO
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91. Me identifico con los Ireuceses porque posven una cultura amplia, tanto antigua como actual

TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

92. Fisicamente me apradan los 1Tanceses y {us [RNCesas porqiie Me parecen muy guapos
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO [NDIWFERENTE EN DESACULRDG
ACUERDO
93. Fisicumente me agradan los tranceses v las [rancesus porque son personas altas v delgadas
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERIO
ACUERDO

94, Me gusta el sistema educativo francéds porque promueve ¢l razonamiento
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

93. Me atrae la sociedad francesa porgue ¢s una sociedad moderna
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

96. Me envjan los franceses porque son hipdcritas
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERIXO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
N
DESACUERDO

'I'()'['Ai.MIiNTE
EN
DESACULERDO

TOTALMENTE
EN
IHSACUERDO

TOTALMINTE
N
NESACUERDO
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ANEXO 4: LA t DE STUDENT DE CADA REACTIVO DEL CUESTIONARIO PILOTO
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ANEXO 4: LAt DE STUDENT DE CADA REACTIVO DEL CUESTIONARIO PILOTO
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ANEXO 4: LA t DE STUDENT DE CADA REACTIVO DEL CUESTIONARIO PILCTO
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ANEXOQO 5: CONFIABILIDAD GENERAL DEL CUESTIONARIO
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ANEXO 5: CONFIABILIDAD GENERAL DEL CUESTIONARIO
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ANEXO 86:
EL CUESTIONARIO FINAL

6.A. LA t de STUDENT DE LOS REACTIVOS, ORDENADOS SEGUN
L.OS INDICADORES

e Student INDICAL-C
FRANCIA

1. Mlanifestacionoes artisticas 3y cuftiursies

5 Y RIACTIVEGS

POSITIVO
2.28* - Admire a Jos rnceses porque han hecho grandes aportes al arle
1.94* - Me 1dentifico con los franceses porqlie poseen una cultura amplia, anto antigua coma actual
.48 - [yisfrute fa arguitectura trancesa porque me parece nuwy estética
048 - Me gusta la manera como los Inmeeses se han expresindo o lravds de su arqutectur
244 - Distrato mucho leer novelas Irincesns
Gy « Me gustaria conocer recelas [rntcesay y saber cocnar plautlos de ese pais
107 - Me gusta que las [raneesas sean sofisticadas v que busquen un ludo estetico en la ropa y en los perfiumes
1.3 - Me agradan los franceses porque eeidan su apanenci
216 - Me agrada mucho la muper ITancesa porque ene bush gusto pata vesiirse
NEGATIVO
4o - Los monumentos que han constninde los tranceses 1o van con nus gustes
2 86 - Me disgusta la arquuieetura [ueess porque me parece aticuads
2 ¢ - No me gusta escuchar la misich Jrancesi porgLe me parete curs
297 - No me gusta el cine Irancés porgue ¢s aburrido
1.38 - La manera de cocinar v de cowier de los tranceses me parcee rara y demasiado exquisia
013 - A mi parecer ¢s muy exagerado la atenctdn que le dedica I muger francesa a su imagen personal
203" - L moda es una costumbre trancesa que me parece Irivota
250* - Me disgusts Lo mger Iuncest porgue es mun rivelu, prende s nemp ci cuidar s aparencis lisica, en

sepier ja moda ven ponetse perfimes
. fomexic socia!

POSITIVO
LM - Me atrae Ln sociedad Fruncesi porgue ex una soeredad modema
077 - Comparto e hecho de que la mujer francesa lenga wia gran parbicipacion en L vida activa de su pads, ¥
plerse que pari la mujer mexicana deberin ser 1zual
273 - Admiro a los franceses porque tienen mstilueiones que promueven ki igualdad socal
024 - Me sitpatizan los (ranceses posque son i puchlo de asilo
140 - Adimiro el espiritu de solidaridad que tenen les Iranceses hacia los estrieros
NEGATIVO
093 - Me desagrada Francia porque ¢s un pais que no eunda Lo igualdad entre ses ciudadanos
1 87+ - Critico 2 los ranceses porque tenen wia soctedad ractsta
DM - Los franceses me o anlipaticds porgue s muy certades fiente o otras enliiras
2.13* - Los [Tanceses me desugradan porpue creen gue, comparados con cllos. todos tos demis pueblos estin en
desventajn
162 - Criteo a los franceses por suactitid de desprecio hacia los extraneros
ERCil - Nao e atrae Franera porgue es un pans que vive de un pasado s que no oliece propuesias nuevis para
low jovenes
360 - Me da tristera Fringia porque stzente vive con et soledad
J. Educacdo yooenc
POSITIVO
2207 - Me gusta ¢t sistema educatave Lranees porgue logra i enselianza de mon alto el acadénticn
117 - Los franeeses deberian seatrse orgullosos de st sistemir educalivo porgue sus condiciones de estudio
xon Optinis
1 86* - Aduniro u los fmceses porgue han hecho sportes esenenides o la ceners
I03 - Mo gustin el sistema educahivo fances porgue prompeve ¢l rzolsniciio
NEGATIVO
2 36 - Mo parece que el sslema cduciin 1mees es medioore
I - No me gusta el sistema educalive frances porque premneve lacompelenca
214t - No me gusta o] sistema educativo frances pargue beie demastada discipling
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0.63 - Me resulta inaceptable que Francia use sus conocimientos cientifices para fines bélicos
4. fdeclogin y politica:

POSITIVO .
1.16 - Adrire a Francia porque es i pieblo que o través de su historia ka beneficiado & la humimdad
1.34 - Me gusta la sociedad Francesa porque es una sociedad con Iibertad de expreston
2.05* - Me agradan los ranceses porque es gente politizada que sabe defender sus derechos
1277 - Simpatizo con los [ranceses porque, a mi parecer, henen una ideotogia liberal
I.14 - Admiro & los franceses porque promueven la demeoceracm
147 - Me agradan los ltaecses porque se preocupan por L eeoloegia
NEGATIVO
-1.20 - Me indigna que tos franceses no cuiden la ecologia ¥ que sus pruebas nucleares hevan destrindo reservas
muyndiales insustituibles
2.36° - Critico a los (ranceses perque Henen una pelitica impenalista
3.36* - Los lranceses no deberian sentirse orguliosos de su historia porque muesiza gue es un pughlo bélico v
expansiontsta
034 - Me mdigua el pueblo tfraneés porgue es ua paeblo bélico, con sus pruehas nucleares vinn en contra de la
mitturalezzy humana v matan to que o otros benetzcian
133 - No sinpatizo con los franceses porgque, a mi parceer. ienen una weologiu autontaria
B Lmtocnolegia:
POSITIVO
| - Admire i los ranceses porque estén a la vangnordia de la teenologia
NEGATIVO
295 - Los tranceses no deberinn senticse orgultesos de su teenslogia pargue la oo para destnng
& Vafores ¥ costumbres corsdianas:
POSITIVO
080 - Comparto los valores retigiosos que tienen los franceses
025 - Comparto ¢l valor de la familia que tenen los ranceses
260 - Me pareee que [os tranceses cuidan v respetan mucho a sus viejos v €50 ¢s muy respetable
-G - Me simpatizan los [ranceses porgue s ua pueblo que le da inucha mportancis al deporte
NEGATIVO
12§ - Cnitico i Jos ITanceses porque han perdido los valores rehigiesos
O8R! - Cnneo a la muger Irancesa porque descurda sa bogar
063 - La mujer (raneesit es poco matemal v ¢so, @ i parecer, ¢ muy criticable
2.38* - Critico a 10w lratceses porque Liepen poco respeto trente a la muerte
0.20 - Me parece una listina gue en Francia no se fomente ol deporte
7. Bl idioma:
POSITIVO
225" - Me atrae el traneds porque se me hace una kenguea muy romé
NEGATIVO
334 - 11 idioma trancés me resulta seco ¥ poco atractivo
LOCS FRANCESES YV LAS FRANCESAS
I, Raggos s . ces!
POSITIVO
i - tmente me agradan les franceses v 1as [fancesas porque me parecen mu s
Y7 - Fisicamente me agradan los Franceses v las fianeesus porque son personas altas s delgindis
NEGATIVO
AL - Loy frnceses v las francesas oo nte atraen tisicamente porgue son pitlidos
257 - No e atrae fa muer [rancese porque a pesar de ser iy bella me parcee min [ria
L RABRCY porelgdeest
POSITIVO
093 - Mo simpatizon los franceses porglic no sot morahistos
tde - Me gusta la mancra de ser de los fraeeses poryue son amables
Rl - Me simpatizan los franceses pergue soin entusiastas
183 - Admiro gse lade critico que Uenen los franceses
2 « Mo gusta el espiritu metodico dy los franceses
133 - Mo gustan los frunceses porque son abiertos
3R - Me pusta la manera de ser de los [ranceses porque son simpiticos
ARy - Me sitpitizan Jos [Tunceses porque SOn 2enerosos

0 - Mo simpattzan los rane porgue es genle que sibe bromear
233 - Mo simpatizan los franceses porque establecen theilmente Lizos de amistad
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(h 36

274

- Mo agradan Jos lrateeses porgue 1o son pedanics

NEGATIVO

- Mu desagrada Lo manera de pensar de los franceses porgue os muy cuidrada

- Me tensan los franceses porque son demisiado dircctos

- Me desagradun Jos franceses porque sot ITios

- Rechaza el modo de ser de los lrneeses porque sicmpre lo critican todo

- Nome idertifico con los frameeses porqgue sort trisies

- Me disgustan los [rgeses porque sen deinasiado tonnales

- Me wolestan los frunceses porque son antipalicos

- Me disgustan los [Tanceses porque no son hospitalarios

- Me enojat: los franceses porgue son hipacriles

- Por haber constitando los meviomentos de vanguardra, los [zinceses se sienten los padres de woda la
literaturss v det arte mundiat, v esa setitod me desagrada

7. Rasgos unolovhe

POSITIVO

- Pienso que tos tranceses son inteligentes v ese raspo me wgrada

- Me gusta la munera de pensar de los lranceses porque es clara v 10gica

NEGATIVO

- Me exasperan los {ranceses porque no sen cultos, 10 son personas que leen. que van al teatro y al cine, ¥
no estan enteragos de le que pasa on ke polinea v en la ceonomia

- Me desagriedan los (ranceses porgue no saben pensar ni analizar

2. (Comportar:onic sexus.”

POSITIVO

- Me divierte que los franceses be den tanla imporanca al sexe

+ Me atrae la muger Trances porque ex muy sensual

NEGATIVO

« Me disgusta que lnmmer francesi tenga costiipbres tan Liberiles en su vida sexual

- Me disgusta que ¢l hombee friancés sea congiustador vque establezea relaciones muorosas poco
dJuraderas

5, Higiene;

POSITIVO

- Me agradan los franceses poryue es genie que cuidu su higiene

NEGATIVO

- Mo disgustan los Tranceses porue no s¢ baflan

*. Resultado significativo. 1 de student mayora 1.73

6.B. LOS REACTIVOS DEL CUESTIONARIO FINAL

ad

.

[

tga
student
1.94¢
2.16*

1. Slanifestaciones arisncas 3 cuites
POSITIVO

- Me identifice con los lranceses porque poscen una eudtara mnphia, Linto antigua come actuz
- Me agrada muche lmuget lrancesd porque ticne bucn gusto pard veshirse

NEGATIVO

- No e gtista escnelir L mitsicd francesa porque me parece cirs)

- Ne e guste el vine Iraneds posque es ablarido

g Leatexte sora

POSITIVO

- M atrae B sogiedad 1Taneesa porgue es unasociedad moderni

- Aduure a los [ranceses porque benen misbluciones que promucven Lioguaddic socil
NEGATIVO

- Critten & los franceses porgue tienen una socivdad Tacista

J. Educncién y crea0m:

POSITIVO

- Me gusti o sistema educativo Irancés porque logra una ensgfianza de muy allo nivel acadénuco

fos
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9

%

22

23

24,

139"

441

194
3.80*
2.83

297
2.50*

376"

37

2.78*

- Admiro a los franceses porgue hin hecho aportes esenciales a la cienena

{, fdeciogha v polftica:

POSITIVO .

- Simpatize con los [ranceses porque, # mi parceer, tienen nna deologia hberal

NEGATIVO

- Los franceses no deberion sentirse orgnllosoes de su lustoria porque muestra que es un pueblo
beélico v expansiomisia

5. La tecnologfa:

- Los lranceses no deberian sentirse argullosos de su teenologia porgue L usan para destruir

&. Valores y costumbres cotidinnas:

NEGATIVO

- Critico a lz mujer Irancesa porque descwda su hogar

7. El idivmm:

POSITIVO

- Me atrae el francés porque s¢ me hace tna lengu nuy romantica

LOS FRANCESES ¥ LAS FRANCESAS

1. Rasgos fisfcos:

POSITIVO

- Fisicamente me agradan los tranceses v las (iancesas POrque me parceen muy guapos

NEGATIVO

- Los franeeses s Tas Irancesis no e intaen Gsicamente porgie son palidos

2. Rusgos psrcelogmes:

POSITIVO

- Mz gusta o munery de ser de tos fratceses pargue son amables

- Me pusta la manezi de ser de los [ranceses porgue son snnpiticos

- Me simpatizan los [ranceses porgue soi generosos

NEGATIVO

- Me desagrudan los timneeses porgue son trios

- Rechiaizo el modo de ser de Jos franceses porgue siampre lo entican todo

3. Rusgox intefectunfes:

NEGATIVO

- Me desagradan los franceses porgue no siben pemsar manalizar

R COMPOrAEIenio 2oxun.

NEGATIVQ

- Me disgusta que Lo mer [rancesi enga costumbres @an Iiberles en su vida sexual
5. Higiene:

NEGATIVO

- Me disgustan tos franceses porque no < baan

*. Resultado significativo, ¢ de studens mayer a 1.73



6.C. EL CUESTIONARIO FINAL

Este cuestionario esti disefiado para conocer tu opinién scerca del pueblo francés,

Para ¢ada aseveracion, indicat tu opmion. Gracias,

Nombre:
Edad:
Nucionahdad:
Sexo:
Currers:
Fecha:

Grupos

- o Antes de este scmestre.  habias 1omado otros cursos de francés” Sl NO

1. Me gusta Ja manera de ser de los franceses porgue son sipaticos
TOTALMENTE
DI DE ACUERIXO
ACUERDO

INDIFERENTE [N DI-SACUERDO

2 Me atrae 1o soviedad Tancesa porque es uni secivdad modema
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACUERDO

INDIFERENTE 1IN DESACUERDO

3 Rechazo el mode de ser de los trunceses porgue siempre Jo citican todo
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO
ACUERDO

INDIFERENTE EN DESACURRDO

4 No me gusta el ciue francds perque ¢s aburmido
TOTALMENTE
DE D2 ACUERDC
ACULERDO

INDIFERENTE IFN DESACULRI

5. Los franceses uo deberiun sentirse orgwdlosos de s teenologi porque T wsine pari destnr
TOTALMENTE
DE I3 ACULRIO
ACUERDO

INDUIFERENTE "N DESACUERDO

6. Me identilice con los [ranceses porque poseen uimil culiira amphin G sl como actual
TOTALMENTE

D i ACUERDO INPIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
7 Me disgustan los franceses porgue ne se basian
TOTALMENTE
DI DI ACUERDO HNDITERENT L 1N DESACHERDO
ACUERDO

TOTALMENTE
LN
DESACUERDO

TOTALMENTE
LN
DESACUERDO

TOTALMENTE
1N
IHISACLERDO

TOTALMENTE
I'N
DESACULRRDO

TOTALMENTE
I'N
DESACULRDO

TOTALMENTE
N
DESACULRIO

HOLALMENTE
I'N
DESACUERDO



8. Me gusta la manera de ser de los tranceses porque son anables
TOTALMENTE
DE DE ACUERIG INDIFERENTE EN DESACUERDOG
ACUERDO

Y. Me gusta ¢l sistema educativo fTanceés porque Jogra una enseflanza de muy alto nivel académico
TOFALMENTE
DE, DE ACUERDO INDIFERENTE N DESACUERDO
ACUERDO

1) Admiro & los franceses porgue tienen istituctenes que promucven Ia igualdad social
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INDIFERENTIE EN DESACUERDO
ACUERDO
11, Critice o [a muper francesn porque descuida su hogar
TOTALMENTE
DE DE ACUERDCG INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDG
12. No me gusta escuchar la miisica [Taucesa porque nie parece curst
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

13 Fisicamenite me agradan log trimceses v las francesas porque me parecen muy guapos
TOTALMENTE
DE NE ACUTERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

14 Mg desagradar los iranceses porque ne saben pensar i analizn
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE N DESACUERDO
ACUERDO

t5 Me desagracdan los (Tanceses porgue son frios
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO ININFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

16. Simpatizo con los franceses porguie, a nh parecer, tened uia eologia beral
TOTALMENTE

DE DE ACUERDO INIHFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
17 Me simpatizan los fracceses porgue son gencrosos
TOTALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN BESACUERDO
ACUERDO
18 Me atrae el francés porgue se e hace una lengua m remantica
TOYALMENTE
DE DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUTERDOC

19 Los tranceses no debering sentiese orgullosos de su historii porgue muesira gue s un pucbio
bélico y expansionista
TOTALMENTE
DI DE ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDG
ACUERDO
152

TOTALMENTE
i
DESACUERDG

TOTALMENTE
N
DBESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTIE
EN
DESACUERDO

IGTALMENTE
N
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERID

TOTALMENTE
I'N
DESACUERDO

IOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
N
DESACULRDG

TOTALMENTIL
LN
DESACUERDO

TOTALMENTI:
PN
DESACUERDO



20. Me agrada mucho la muper (rancesa porque ticne buen gesto pari vestirse
TOTALMENTE
DE DE ACULERDO [NDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO

21 Los franceses y las (rancesss no me alracn tiseamente porque son paldos
TOTALMENTE

DE DE ACUERL INDIFERENTE EN DESACUERDO
ACUERDO
22 Adntiro a oy Jranceses porgue han heehe aportes esenciales a lia aencia
TOTALMENTE
DE PE ACUERDO INDIFERENTE LN DESACULRIXY
ACUERDO
23 Critico a los [ranceses porgue bernen una sociedad racista
TOTALMENTIE
IE IS ACUERDO INPIFERENTIE 1IN DESACTHRRDO
ACUERDO

24 Me disgusti que laomager Gancesa tenga costumbres i hiberales en suovida sevual

TOTALMENTE
EN.
DESACUERINO

FOTALMENTE
I:N
DIESACUERIDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
[
LESACUERDO

TOTALMENTE TOTALMINTE
DE DI ACUERDO INDIFERENTE EN DESACUERDO I:N
ACUERDO DIPSACUERDO
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ANEXO 7:
EL EJERCICIO DE ELICITACION LINGUISTICA

Nombre:
Bdnd:
Nacfonadidad;
Sexvor
Carrera:
Fecla:

Frupe;

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

Z} describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);

3). pidele a tu corresponsal informacion acerca de 8, o ella, misme (a), y de su

propia familia.

Redacta [a carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaidio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo importante son tus ideas!
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ANEXO 8: RESULTADOS FINALES
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ctitud nagativa: j‘ S8 o/ 14] 2
059 n:2 s0[  4a3l s61s g
Cu C A8 3 FC+SE ¥y SR, UJETOS

ACTITUD POSITIVA (AP} ¥ NEGATHA (AN)

CUADRO Af,3; DISTRIBUCION DE LAS

; 5
tis)
1
1
1
k|
0297 E

ACTITUDES POSITIVAS (AP), INDIFE-
RENTES (Al) Y NEGATIVAS (AN)

isTRIBiCIGN bELOS DATOS - - .

TRIBUCIGN DE LOS DATOS

ICOLOGK:00 ¥ LINDBIETICOS DF
08 BULETOS DE ACTITUD NEGATIVA.

FC+EE

K1

ACTITUDES, OE LAS FC+BE Y DE LAS 8R

DE LOS SUJETOS DE ACTITUD POSITIVA {&P)

olololojalo

ACTiTUDES, DE LAS FC+8E Y DE LAS SR

DE LOS SUJETCOS DE ACTITUD NEGATIVA (AN}
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ho. 19 0 o} 1 LAS FC+SE Y DE LAS $R DE LOS

9 [1) 0 ﬂ SUJETOS DE AGTITUD POSITIVA (AP}

¥ NEGATIVA (AN)
ACTITUDES. DE LAS FC+3E Y DE LAS SR

DE LOS SUJETOS DE TODA LA MUESTRA

SE. T nm

A). CORRELACION ENTRE LA
DIETRIBUCION DE LAS

FC+SE DE LOS SUJETOS
DE ACTITUD POSITIVA (AP} ¥

NEGATIVA (AN). ¥ B). CORRELACION
ENTRE LA DISTRIBUCION DE
LAS 8R DE LOS SUJETOS

DE ACTTUD POSITIVA (AP} Y

NEGATIVA (AN}

). RESULTADOS OBTENIDOS. 4
)

CUADRO A8.,19: CORRELACION

ENTRE LOS PORCENTAJES DE LAS
ACTITUDES ¥ DE LAS FC+8E, ¥ DE

LAS ACTITUDES Y DE LAS SR, DE

LGS SUJETCS DE TODA LA MUESTRA

CUADRO A8 8: TASLA COMPARATIVA ENTRE | 59
LOS RESULTADOS ESPERADOS Y LOS RESULTADOS
OBTENIDOS {[+)2Muchos Suetos, (-JEPOCos Sujetos)




Gritfica A8.1: Cantidad de palabras (vaiores numéricos)

300
250
ig 200
£ 150 | [«-8—Cantidad de paiabras |
&8 100
50
& 0 +—r ——T—T—r—T——T—r—T—T— —r—r—r———1—
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27
8ujstos ordsnados seg(n ol grupe académico (véass cuadro AS.1}
{n: 3
Griifica AS. 2. Cantidad de contoxtos dot prosente {valores numéricos)
45
40
A
35.
1
Y
225
g 20 1 =3 Cantidad de
Gi 15 contexdos del
; 10 presente
5
0 +—r—r—r—r—r L
4

Bujetos ordenados sagiin el grupo scadémico (véase cuadro Al.1)
in: 36)

GrificaA8. 3: Cantidad de verbos distintos on presents (vatores numéricos)

-
o

16 1
1 2 i
I A4\ i

AN AR N

—&— Cantidad de verbos

T T T T T T T T T T T T

1 3 5 7 9 11 13 15 17 18 21 13 25 27 B

Sujetos ordenados seghn el grupo académico (véase cuedro AS.1)
{n:30)

Cantided ds verbos sn presante en
valores numéricos
=]
b

[ UIE - - ]
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Griflca AS. 4: Cantidad do las diferentes marcas flexionates del presanta, en el discurao de los
aumnos (en %)

a4

E83RBE9BR2°

Sujetos ordenados segin o grupo académico {véase cuadro AB.1)

mnfijum A seApouEa

"THAPRIOQES SsuUCTTRDL dwIe Bp
A Swpeus: suodxe)y #p sefejreiog

{n: 30}

Grifica A8. 5: Cantidad de tipos de vorbos en el discurso de los alumnos {en %)

DO verbos del Jer. grupo

OVaerbos del 26 grupe

O Verbos ded 191, glupo

8E88E88gRREC
SAF||Pme op A ‘odrud
20 £'0Z 38| 19D S0GI8A 9D SRlRILENOY

f
3
-«
o
T
— 1%
e
=
I -
i 1] @
1 <]
- 8
— N 3
1 1 x
: S WM
=N
~
. e £2
o
: [ @ =
o I -3
[ T .
3
—L 1 aa.m
b1
~ %
- T L
- ]
s
S ”
| ]

Grifica A8. 8: Cantidad de flexlonga do las personas en al discurso de los alumnos (en %)

O Tercara parsona del singulas

O Tercera parsona del pucal
0 Segunda parsona dal ptuml
D Primen parsona del piural

0 Segunda persona del singular

O Primera persans del singular

wnd ep A rnbujs jep suosied eg
A ‘ez 'g| B| 4P shuCxep ep se[ustiog

25 21 9

23

13 15 17 19 2t
Sujetos ordenados segin el grupo académico (véase cuadro AB.1}

"

{n: 20)
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Grifica A8. 7: Ralaclon entro las actitudes, Ias “fexiones cormectas + las simpiificaclones
elaborativas”, y las simplificaciones reatrictivas (en %}

safmuscucd ue yg A 35+04 'sepminoy

1234587 8 9101112131415 1681718 192021 22 23 24 25 26 27 28 20 3D

Sujetos ordenados segln al grupe académico (vézse cuadr AB.1)

{n: 30}

EIFiaxionas cimactas+Simplificaciones.

D Actiudes

|

saboratves
D Simpificacionas resirictives

I
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Actitudes, FC+SE y SR (en porcentajes)

Gritfica A8. B: Distribuckn do las actitudes, de tas FC+SE y de las SR de los sujetos do toda la

P

muastra (en %)

00 -
m i
m -
70
80}
50 —i— Actitudes
40 —&— FC+SE
a0 - —a&— SR
20

10

0

1 3 5§ 7 9 11 13 15 7 19 29 23 25 27 2
Bujetos ondenades segun les calificaciones do actitud ded cuadro AB.2 (n: 30)

)

a3 FC+8E y de las SR {sn

Distribucion de tes actitudes, de

Gréfica AB. 9: Distribucion do las octitudes, de las FC+SE y de las BR do los sujotos do actitud

OVl

positiva

100 -
80 —&— Actitudes positivas
80

70

€0 == FC+SE

50‘

40 - =g SR

30 - -
20.

10

0_

1 3 5 7 B 11 13 15 17 19 21 23 25 27
Sujetos ordenados sogin Lo calificacion de actitud del cusdro AB.2 {n: 28}

FC+SE y de las SR {sn porcentsjes)

Distribucién da las actitudes, ce las.

Grifica AB. 10; Distribuclén do las actitudon, de las FC+SE y da laa SR de joa sujotoa do actitud
nogativa

-

ocBEE88388E

—e— Actitules
—0-- FC+SE

—4—=5R

— &

1 2
Sujstos ordenados segin lo calificecion de sctitud del cuadro A3.2 (n:2)
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Nombre: BV -S—
Edad: f_ﬂq__f
Nacionalidad: A I Ay A

Sexo: Asentsn
Carrera: Cornrbydea s A
Fecha: PAEPILE /4
Grupo: _tel

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2} describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Iinformacion acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, [lo importante son tus ideas/

M@A@Mﬂm;
- S 7 % /,

%ww%
T

A .
J}' F. 7 oL‘/ _?'g_npm.os‘véé’ r;y/f
1‘ 'd_r e Lé’_&‘ @;}7174{ - rt /e M‘/tZ-_'hA "74?!/’5

s _ AT
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Nombre: /‘FBT—

Edad: Al aEen.
Nacionalidad: _ Metisant,
Sexo: o
Carrera: 1
Fecha:

Grupo: € 01

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2} describe a tu familia, a tus padres, tus Rermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacién acerca de él, o elffa, mismo {a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos., Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontianea, jlo Importante son fus ideas!
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Nombre: v S

Edad: 29 afos
Nacionalidad: _dexicanc

Sexo: _Femenine
Carrera: ._Al%_uﬂﬂﬂlﬂ_s
Fechg: 284 Alov {99 %
Grupo: é L))

Escribele una carta a un corresponsal francés imaglinario. En esta carta,
1). preséntate y describefe;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele 3 tu corresponsal Informacion acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia famiila.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son fus ideas/
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Nombre: Q [ Y <l

Edad: 2l oRos

Nacionalidad: ‘Elu iCoynen,

Sexo: Ereerning

Carrera: He. on Comoeturis
Fecha: —2A- toviembere - 1998
Grupo: h -} 4

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pfdele a tu corresponsal informacidn acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia famifia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, flo Inportante son fus Ideas!
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Nombre: R & E

Edgd: Z3_anos

Nacionalidad: _Maxicona

Sexo: _“Femennd

Carrera: 7
Fecha:

Grupo: Ao

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2} describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal informacién acerca de é1, o ella, mismo (a), y de su

propia familia,

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamano debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Iimportante son tus ideas!
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Nombre: SCN dayne d“‘{%“‘é

Edad: 23
Nacionalidad: M e arcan
Sexo: TeMening
Carrera: k¢
Fecha: Y. Mou-GR
Grupo: 102

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

7). preséntate y describete;

2} describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actlvidades, sus costumbres, sus rasgos fisfcos y psicoldgicos, etcéteral);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de é1, o ella, mismo (a), y de su

propia famitia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Impbrtanfe son tus ideas!
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Nombre: C A% N

Edad: 24" nfne

Nacionalidad: Mexicana

Sexo: Yemeninn

Carrera: _E&\&aam_rlni:mmm
Fecha: 24 ANrnernbewe - SE

Grupo: O3 — Fvrvacef <

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

Z) describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fislcos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal informacion acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propla familla.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son fus ideas!

Mon;:eu ¥ G‘}rre"' fr.rr'tm ‘f e
Zalut! Mr-r/ i m’anile ,«LA,,A;J etz Ldthsco

Jai 29.ans. Thebibe 2 la wille dv Movicas b sits orode cseur

i
d Hn5|cn'-‘ mals Jo i en bz r\e} Shucier 'Q’nngdr:: Je vis

aee e mdre, 0 etudid ofdnizes inteena e acles,

‘b

o M s o edirahen s ke, $Ox et :‘)'\n\,‘c‘\l-f’ Suchier, o
J&‘HT!‘.-"? et pvn ({cr”*-:)r‘v)*' (hl C()narfa.

£t Vewrs (}ﬁaf-f-(? e 2T tez” Men oftdiezue ecb
fe | va o) ke 56, ol X

177



Y

M&ico DF, 14310

:’J—/gcpi»fe ?!3 10T, Eéﬁ::[ e (.t ]Fi .!i T4 h' ' A

Mere( par rpandve,  Nageli

178



Nomibre: - H 8
Edad: 24 6
Nacionalidad: Mexicgna

Sexo: WUoseculina
Carrers: lores N
Fecha: 2 1/98,

Grupo:

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginarlo. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2} describe a tu famllia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidelfe a tu corresponsal Informacién acerca de 61, o ella, mismo (a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontdnea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre: 6' G’ H’
23

Edad:

Nacionalidad: [MeX

Sexo: Masc.
Carrera: ‘

Fecha: 2 1 9
Grupo: (£

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginarfo. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actlvidades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacién acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia familia,

Redacta la carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre: 6”1— M

Edad: 22 akoS
Nacionalidad:

Sexo: Femening .
Carrers: 1SeH afFico
Fecha: ak
Grupo: 108

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describefte;

2) describe a tu familia, a fus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de é1, o ella, mismo (a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un fapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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Nomibre: ﬁ H M

Edad: 22 avs : o

Nacionalidad: Mo aireine

Sexo: Foevaynga

Carrera: lacd mcnr <o ((r(il‘l(auo ~ (:'{(L‘;Y(.'-'\l(‘.\\(r
Fecha: Ned by 24, JG98"

Grupo: 103

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2} describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de 61, o ella, mismo {a), y de su

propia famifia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutes. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontanea, jlo Importante son tus ideas!
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Nowbre: /ZB_? R’T

Edad:

Nacionalidad: 1000

Sexo: Aseuling
Carrera:

Fecha: 232 Naviembre
Grupo: 104

Escribele una carta a un corresponsal francés imaglinario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas {sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fislicos y psicoléglcos, efcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacldén acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propla famifia,

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras. T

Escribe de una manera espontinea, [fo Importante son tus ldeasf
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Nombre: F'R" H

Edad: 22 arnos
Nacionstidad: Mexicana

Sexa: Femy,

Carrera: ano
Fecha: L. W

Grupo: b6 T

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginarlo. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu famllia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actlividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolsglcos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacién acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus Ideas!

Cher Pierre:
Salvt{ Je ailwe ta lettre _afor e te vepevdie
! € ola Frore e
me Ine ans . 1s_ctvdante d
Wedecine e} je suis hés ambent i ! dloy,
;‘Ql sgzulgmcnf‘ - ge“'t'\' £él{ dg 10 ans H
' Hugo e {'ad ‘babi
la_ville d.n. Wexico en oun oeh‘c appartement
avec _men prere et ma meve ;' elic est s
gra nde  hrune et elie_adore o Histowe et le
ca oh | d ! r
Moy, |‘adove beawup de choises: |6 mer o
102

189



notue, la plne | les chats, mats Je n'adow
pas_ lo chaleur et le pmat. le suis
tres_omtent en etnwe You,

Qutest- ce g tu fous Pevre 7 Oy est-qe
fu habtes?  Qutest-ce que tu atmes beqccmp?
et dedeste 7 fst- qu tu cmnais rmom pau?
Clest hres beaux | g
\'espere qee tu repondies imd |
Bien amicalement,
Ona Poola .

190



Nombre: 6 R M

Edgd: & @h 02

Nacionalidad: ey (angd

Sexo: no

Carrera: M
Fecha: A R

Grupo: A9 5'

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

1). preséniate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacién acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propla famiila,

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jio importante son tus ideas’
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Nombre: H R- E

Edad: 2\ Aoy
Nacjonalidad: MAratennz,

Sexo: Maccalian
Carrera: \Y\‘n\mh’\l( L7
Fecha: 2N Moy 8B
Grupo: a5

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pfdele a tu corresponsal Informacién acerca de 81, o ella, mismo (a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minufos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo importante son tus Ideas!
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Nombre: n& J:
Edad: 26 ashos,

Nacionaiidad: wwons
Sexo: :ﬁﬁﬂlm
Carrern: i

Fecha:

Grupo: 105

Escribele una carta a un corresponsal francés Iimaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcéteral;
3). pldele a tu corresponsal informaclon acerca de él, o efla, mismo (a), y de su

propia famlifia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamardio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo importante son tus ldeas/!
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Nombre:
Edad: 22 aRos
Nacionalidad: ha
Sexo:
Carrera:
Fecha:
Grupo:

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermmanos y hermanas {sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolbgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal informacién acerca de é1, o ella, mismo (a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaifio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo iImportante son tus ideas/!
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VME .

Nombre:

Edad: 8 aRas
Nacionalidad: Mlexitang
Sexo:

Carrera:

Fecha 74 St
Crupo: _ o 5

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familla, a tus padres, tus bermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, atcétera);
3). pidele a tu corresponsal informacién acerca de él, o elfa, mismo {a), y de su

propia familia.

Redacta fa carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, flo importante son tus ideas!
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Nombre: B

Edad: A

Nacionalidad: A x s a0

Sexa: FASG LI ) 0T

Carrera: AEOV i cEay s,
Fecha: T, B, B

Grupo: ‘o F

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

Z) describe a tu famliila, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacién acerca de &1, o ella, mismo {a), y de su

propla familia,

Redacta fa carta en francés en un lapso de 30 minutos. Sy tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo importante son tus ldeas!
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Nombre:

Edad: 15 !
Nacionalidad: MEXICAAD

Sexo: raansaling

Carrera: Pelnri = N
Fechar 3 e Alciavbpd  I9TX
Grupo: 1o%.

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En osta carta,

1). preséntate y describete;

2} describe a tu famlilia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);

J). pfdele a tu corresponsal Informacién acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propla famliiia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas’
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Nombre: E VO
Edad: (£ TRy
Nacionalidad: _ Mg
Sexor

Carrera:
Fecha:

Grupo:

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fislcos y psicolégicos, etcétera);
3). pldele a tu corresponsal Informacion acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propia famifia.

Redacta la carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontdnea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre: H L F

Edad: 29 adey

Nacionalidad: Meciann

Sexo: T _MAScULen

Carrera: AN GCNIRGA

Fecha: N i e usBRd DA 934
Grupo: ki

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaglnario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasges fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pideie a tu corresponsal Informacién acerca de é1, o ella, mismo {a), y de su

propla famifia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamaiio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo importante son tus ldeas/!
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Nombre: H L M

Edad: 29 [
Nacionalidad: N G e A,
Sexo: -
Carrera: .. V

Fecha:

Grupo: o

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, efcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de él, o ella, mismo (3), y de su

propia familia,

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafnio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jfo Importante son tus ideas!
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Nombre: S L- S

Edad: 14
Nacionafidad: _'_M(rnhﬂ
Sexo: Seulmao
Carrera: i
Fecha: A

Grupo: . io

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

2) describe a tu familla, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicoldgicos, etcétera);
3). pfdele a tu corresponsal Informacién acerca de &), o ella, mismo (a), y de su

propla familia.

Redacta Ia carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas’
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Nombre: Soc

Edpd: AN

Nacionalidad: Moy,

Sexo: TEHe 130

Carrera: E Vi .
Fecha: D« Dixe ~ak

Grupo: AD3

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informnacion acerca de élI, o ella, mismo (a), y de su

propia familla.

Redacta [a carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre:

Edad: T4
Nacionslidad: _MErsiann
Sexor _Moscanran
Carrera: Foilo truti
Fechs:

Grupo: 1o/

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginario. En esta carta,
1). preséntate y describete;

Z) describe a tu famlilia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de é1, o ella, mismo (a), y de su

propia famiilia.

Redacta la carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras,

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus Ideas!
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Nombre: V N‘ 7(

Edad: 4 P
Nacionalidad: Q &% ¢ caerrcy
Sexo: i .
Carrera:
Fecha:
Grupo:

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu famiilia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informaclén acerca de él, o ella, mismo (a), y de su

propla famitia.

Redacta Ia carta en francés en un [apso de 30 minutos. Su tamainio debe ser de
150 palabras,

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre: , SR E

Edad: . Z73_alins !
Nacionalidad: Ligw: ronany

Sexo: Yognmen an

Carrera: Ly T caumedttea N Teaivy
Fecha: 23 [ Mayt 713 !

Griipo: low

Escribele una carta a un corresponsal francés Imaginarlo. En esta carta,

7). preséntate y describete;

2) describe a tu famlilia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, efcétera);
3). pldele a tu corresponsal informacién acerca de él, o ella, mismo {a)}, y de su

propia familia.

Redacta Ia carta en franués en un lapso de 30 minutoes. Su tamadio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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Nombre: L- F H

Edad:

Nacionafidad: BAE X CCapies
Sexo: Fruatvignd
Carrera: Lomaunicneions
Fecha: A Diciewahre 98
Crupo: ]

Escribele una carta a un corresponsal francés imaginario. En esta carta,

1). preséntate y describete;

2) describe a tu familia, a tus padres, tus hermanos y hermanas (sus
actividades, sus costumbres, sus rasgos fisicos y psicolégicos, etcétera);
3). pidele a tu corresponsal Informacion acerca de 61, o ella, mismo (a), y de su

propia familia.

Redacta I3 carta en francés en un lapso de 30 minutos. Su tamafio debe ser de
150 palabras.

Escribe de una manera espontinea, jlo Importante son tus ideas!
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