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RECUMEN

Ly stentidn y parespeitn son dos funsiones manialat cubetiotes, bétieas parg of sprendizaje
decde lg infancig hacta 12 cdad adulia. El objetive de 12 presente inverligacifn fue dieefiar y
aplicar ¢n programa para eclimular 13 agfencidn y percoptifn, farmade pot ofercicioe
eoghitivos, consorialos u do valores. Para probae af ofecfa del programs ee ulfitzd an disefio
profest- postost  para cohocer of existfan diferentiss en afoncidn y parcepeiin gntes y
detpude do apiicar o programa de aciividades 2 nifiez de 1° 9 ©° grade do primaria. S
analizgran log daioe bor madio de 12 ™ " da studant parg lge combrobacionor gnfes- dospubs
y andlisis de varignza “anovs” paes fae comparacicnes enfre grupee. Se enconitd que g
ptograma favorecié 2 fodos fos grupos y sobre todo en % 3% 4° 4 &° donds hubo un
eambig signiticativo.



INTRODYECION.

Ls edueacitn y mds contietamenta iz actividad inetruccional qua tiane lugar denteo
de! caldn do Clgee, no puede toducitta 3 Cuctiiones cuseoplibles de esor ectudisdae
exclugivamaenie desde of punie de vieta peicoligies. Por o confrarig, oe bion abide que en
dichs sifuscin intervienen mikiplee factores de tipe soeiad, culbural, oit., gue van mis afif
dol fondmeno esfriciamante beicoldgico.

Por osta razin deniro del Programa de atancidn y percepeidn se procurd llevar 2 eabo
algunos aepectos relacionadoe con los anfoques de Pragetr (1867), Vygotskk {(107%) ¢
Fouarstoin {{99%], con la fingkidad de que cada una da lae acitidades que forman of
precenfe programs cumplioes cuz objefivos: inheromgntar lae funciohee do atencidn g
percepeién de los nifine dentro de oy clace.

Ly ateneign y i percepeidn sen funcivhes impoeisnies que influgen da maghers
determingnie an ol randimiento eceolar. Con lg ateneidn los contenidoe to geimilan mejor, se
sregigan mie en ls memoria g se producan agoeiseiphae ton ofroe confenidos ya aprendidos.

De atuerdo con Di Vests {1974}, quieh mentiona of siguiente snuntisds: “menta
atents, menle preparads § mente teaneformadory”, so hate Enfasic on que ol alumno que
attende oe ol alumno que aprende, importande mucho los estimyloe para ayudade & 1a
conceniratibi {en: Sallege 1897, p. 70).

Tomando en cuenta que e doearrollo cognoseitivo ni ee ol resultado de la cimple
interaceibn del individue con of objeto, ving del contaeto de &1 con ofros individuos y eon sy
ambiente eultural y ceeial (Mugny, 19€3), ce recalia 1a importanela de frabajar 8 nivel de
grupo: “dentro dol ealdn de elacee”, dobidt 4 que ef nifia na e un sujeto siclada dentra del
aula, sino que realiza dentro de deta achividades cocializadae, realiza acciohee y juicioz
cociglee, log cualee g ancuenirgn relacionados con lae vaieres humanas, que ge congideran
dentro de esfe esfudio parie imporianio bara raforzar la eapacidad de afencifn y percapeitn
ga que, de acuorde con Yygoleki y su posieion conebryctivieta de considetar ol aprendizafe
coma unhg getividad cocial, el slumno aprende de ung manerg mée eficsz evande lo haee en
uh contexto de colaboracitn e infercambio ton sus compafierns {Carretore 1905, p. 26).

Considerando 13 efaps del desarrcllo cognitivo del nifio, e esfructuraron lae
getividades que forman parte del programa. Para los slumnos de {° y 2° loe ojercicios
requarian tespuestag menge elaboradae o ocige gefividades contaban ech uh manor nimero
do estimuloz, 3 compgeacitn dol toeto do 18 mueetea,

En eusnia g loe enfoques de Vygoicky y Feueretoin, s soncientizi 8 loe glumnoe
sobrp i3 imporisneia del longuaje eomo uha horrgmionis pgr Ifrghemitic y cocibir
informacin y cobte tede pars podor exprecar loe contimishios u of pensamipnte. No e



puede conocer lo que uhg perecna percibe 2 travée de cue sentidos y hacia que estimulos eetd
enforads su gtencidn ¢f no ce manifiests {3 recpuncty de forma verbal

Ee a travée do ocio uso def longuaje como tambidn so anriquecid of voeabularic da fns
nifiog, por medio de 1ae inetryecionoe y de palabras huevas due aparecfan en cue irabajos,
logrande muchas vetes que enite eliog mismos se expliearan cut dudas y conotiersn comd
habfan Hagadn a I3 solueitn de deferminado ojereieio.

En cuanto g loe valores, af roforzatios con o nifios en forma diroets o indirects, se
aunds 2 que o4 shrendizale cea mejor, desarroliahdn ey atencitn y parcepeidn de lo victo an
cigse. En ecte ectudio so congidara que uh nifio que co respets 4 of miema, rocpaiard 4 eus
compafierae y Mmaesires, gprenderd § cor respoheable, honesto, cte., con loe demfe,
apeondord 4 compactic, 4 set siheero, fanio con 81 mismo coms con sue igualee. T eniends
fodo octo como consecusheis un meipe Smbiente denfro del caldn do clazes y por
consiguienta ¢h mejor aprovechamiento de todoe y eada uno de loz que ahi trabajam:
maasiroe y alumngs.

Retomandp el enfoque de  Pisget {1067), cobre tus etiudios de e6me los nifio
dessrrollan of respals por ise replas y un sentide solidario conr u tosiedad, se mgnejaron
reglae y vaioeet que se juzgarch cotvenionfee para I3 fnferaceifn enire lpe maesfroe y
alymhoe g onre ios mismos glumnos ya que ez imporiante gque abrendan come oeftuciurar
gue tolaeianae on ol mundo cosisl.

{Con bace en o antorior y, pars cumpiir con of abjefive do ecte astudic ce trabajé eon
actividades cognitivas eomo memaoria, concenitgeidh, efe., jutio con actividades relacionadas
ean loe valores, 3¢ cuales en su conjunto forman parie de fodo of programa da slencidn y
pereapeidh.

Pary conocer s of programg cumblié cu fin ee Trabait con of siguiente dizefio: fest —
pragrama — teci, que an téeminoe de Fouerstein y dentro dol programa signifiea: ejoreicio
— madigeién — ojoreicio, en lae gefividades que ssi lo requerian. Haclends uso de ia
modiaciin pata pode: hablar de la expariancig de aprendizaje madiade. Ee decir,  lae wifioe
no se lee aplicaby of efercicio y ce pacsba 3 ofrn, eine gue eh cads sjercicio of alumno 2abis
an que faliabg y con baee on ung adoeyads mediaeidn, 81, par ef misms, llogaba g I3 selucidn
def efercitio, sih impaoriar cudnto habls recuelio, ho imporigba ia eantidad sino 13 calidad del
misme, permifiéndole conocer eh donde habfa failado y como podia solucionatlo.

Ee aquf donde ze concidorg que la edueation estd Hevando eginbios fundamentales,
que hocesgrigmants eighifican un redicofip del quehacer aducaiive u, espeetficamente, del rol
doi profacar e of gl6n de cigeee, quian fiena que convarfiree eh un madiadar U na sole en un
expotitor do cohocimientae. Al motivgy y despertar of inforés ah loe alwinnos, 4 conocer
m4g cobre 1o que ectin aprendiendo, so logrard desareollzr et log nifips ung mejor capaeidad
deo atencidh y pereapeidn de lo quo leg rodea, tanke en su rendimiento escolar como an su
vida eqtidiana.

Lh



Par todas oetas rszonce, on of brozente trabsjo ge roviearon ioe siguienice fomas: an
ef eapitula | e ectudian log coneeptoe de stencidn g de pereepeion, ai igual que su desartollp
en g infgncia, ya que ecigs doc acpecioe forman pario de un sictorng dindmien de conduets
{Vygotekt, 197€). Es decit, son dos funciones fundamenigios para que of nifie logre un
adecuado rendimiento eeeolar, ya que ai fener uha percepeitn elara y prericy del mundo que
le todea y de I3 informacidn que le lega & los sentidos, podrd decarroliar mejor oy capaeidad
para stender cualquier estimulo que se lo prosente. Por ecto mismo se haee fambign mencidn
do loc faefores que infatvieneh an ambag fyncionee parg su mejor docarrallo.

En este miemo eapffulo ce desting uha pade & aprendizaje esvolar, porque eo
eoneidera que deto ce va favoreeido desde of momento en que of nifio dazarrolie ¢ incromente
su eapaeidad de atencifin y pareepeidh.

En aste apartado deol sprendizaje neoclge, ez hace meneiSn do lae diforontes foorize
del gprandizaje, u3 que &stgs ton Jae bases da ia pricologia adueativs, g de una u otrg forms
giguyan feniende vigeneig en nueetry Gpoes, ce digue octudiande fae conduets do ios
individuos, fos seguimae sefarzando y 2o han refomado varian de oelae feorfge pasg fornae
tuievge eomo |o es el constryctiviemo, por ejempie.

Al formar pamte de un cireulo exeolar, so puede hablar qua &l alumne forma parte do
un gmbiente soeial, en of qua se establece un conjuntd de legee g normag, iac cualss, si ton
cumplidae bor loe eceoigres, podrdn decarrciigres y docerwolveree pocitivamente denfto do
otfe ambishfe que o¢ 13 eseuels. Eo por octo, que tomo pgeo fingl do este egpitule | oo
revizgn yng gotio do vgloroe humanes, loe cusgles, te congidoran en estg invactiggeitn,
esenciales para un mejor rendimiento de jag capacidadee coghitivas de fodos loz alumnos.

En el capitulo 1i co haee una rovigidn de lae funtivnes eognitivas que se ulilizaron
como parte dal programa expuesto para lograr desasrsllar o incrementar 1as eapacidades de
percopeifn y do atoneisn denfro de! calén de claces. Lxfac funciones cognitivas no eo
rabajaron en forma aislada, yg que fodac y cada una de olias forma parfe de un eonjunta
indicpencablo do funcionee parg lograr cymplit un objotivo: I3 percopeién y la gtoncidn da i3
informaeidn que to nog pregenta dia a dia.

E1 capitulo U1 petd formado por fodo of aspatic metodoldgico: objetivos, hipbiesie,
problems planteads, varigbles, cle., gef como loe insirumentoe ulilizades, quighae formaron
§9 muecirs de estudio, ecusl fue of procadimientn uiflizado parg Hovar g cabo este programs,
al igual que ol ahdlisie do datoe pars obfoner los reculiados.

Todes esite eapitulos 2o refinen ah oeig fosic para lograr los siguiehies objetives: 1. o
gohncer mojor 4 log nifioe, 2. conater sus limitaciones y eapacidades, 3. respetar ol titmo
do eads uno de alloe y 4. agudarios 4 deegeroiiar mejor sur capacidades infelectuales de ung
manarg cenciiia y motivadors, ayudarlat 3 relaciondrse mefor congigs misnge g fob gul
igugies, ¢ agudgr a los ghumnos, por medis de cue mediadores, padres, maectrog
peicdlogos, 3 calte adelsnie por ¢ mizmos, cumpliendo aef uno do los propsitos de Ia



peitolngia educsfive: busear iae solueiones 3 ice problomas rolscionadoe eoh ! oheefishzs-
aprendizaje, en este caeo, oregndo ol prasenta programa.



JUSTIFIOACION.

El praconte eetudio go reglizi ectno raspuaets g lae noeesidados escolgres: maasiroe 4
padree de amills, cuyya preocupstidn so centra on 1a cada vez miic bajs eapacided de
afeneidn de loe alumboz. Soh comdhes lae axprosipnae de loe maesiroc y de los padree
euando se refieren § nifios distraides qua no puaden prestar atencin.

Uny do lae dificultadoe con lae que se entueniegn fretucntemento lae profosoras ot ig
de loe glumhoe que 4] prineipio prostsn atencidb gl realizar eualquier frabajo o ai eceuchar
ung oxplieaeion, ein ambargo, al eabo de uhoe peees minvtoe 1z atentidn comienzy g flojesr
y, Lomp cohcecuencis , aparece un borfodo de eoheenirgeitn- diepercitnh aparefada: co ectd
atento y dicteaide 3 I3 vez, o lo que ec mie pracico, se sfiende psreiaimente, ot dacit, su
glentifn deseonirelada va de un sitio 4 ofro sin figrse en nada {Gallegn, 1997).

Doeda luogp que osta bajs capacidad de stonsidh g pereepeifn repercute oh el
aprendizaje eceolar. Do I adocuada siencidn u poreobeitn dol alumno oh tu medio oseglar
dependers of &xito en of mismo. Lae faliae de aprendizaje pueden oeurit debido 3 una
seleeeidn deficionte de cu gtencifn. Algunoe hifise puedon eonconirarsa an lg tares que
asifn reafizando, it ombarge, pueden procentar ciorto prado de difieultad paes entender
cierfoe coneepios o teconoret cierfo tipa do informacidn, que e eupone deben de atender en
{g oseucia primaria. Algunoe ofroe pueden tener poea infonsidad o duracidn de su
eoneentratitn g eh su habilidad pars mantener of foes de stencitn en la actividad gue so los
precents. Otroe, pueden coneentrarse demagiade en un sole estfmulo to eust hace que se
toitacan eh o que egtdn sprandiendo.

Para poder solucionar cetag dificuliadee que influyen on lae funciones do gtencidn y
postoprin curgi6 la ides do dicofiar un Programs, o cusl consts do ojercicioe, Tamio
coneorates, actividades cognitivae y ung parte de valores humanoe, que agudard & roforzst
seige funciohee dahire del 22idh de clases.

El incluir ecia parte de valores ot por of hecho de que I3 infergecién soeial entre
nifioe, pera fambién enire nifie y aduifo {maceitoe) pueda constituir un lugar privilegiade de
desarrallo cognoseitive (Mugny, 19¥3, p. E).

El esnetruetiviems confernpordnes afitma que el individuo, tants on sue aehoctos
spgnitivoe g sovisles del eomporigmionio, tomg on log gfeciives no ae uyn cimple produsio del
ambiente ni un cimple resultads de cue dispoeieionee infornae, sing una conefruceidn propia
que ga va produciendo como teculado do 1 infaraceibn enfre esos dae fatiares.

EI habor trgbajgdo Ig percepeiin g Iz atancidn por madic de actividadee cagnitivas y
por mediv doi reforzmienio de alpunos valores, fue, Tambibn de acuerdo a ey corriente



constryctiviets, que se prafende formar slumnoe que fangan uh penegmiente rflies con
pocibilidad de dar y fundamentar cue opinfenes, que aprendan 4 irabajge onh grupo, oh formy
solidatia, que aprendan g recolver situatiohes on forma autéhoma y responsable, que
apeendan g desenvolvarse en 15 sociedad de manera aderuads, valorande y defendiende o
principios.

Por modio dol Programa ce prefende moftivar 3f nifio con diferenioe actividades, ua
que ge epnsidera que una clace que e matefa dentro de un ambiante agradable, eon normge
regulsdoras de! combartamiento establecidas y eonceidas, con gdecuadas relgcicnes afoetivae
ehire Ine glumnoe y onire allog g log profecores, gyudard 8 decarreliar ung elase praparads

para of aprendizafe, donde so praducird la motivacidn y 13 stencidn con normalidad (Gallego,
1397).

Par 1o tantc,el haber elshorado un programa pars nifies eoincide con lg aportacién do
Brunar {189%), que “por medio de pautas sducsiivas ce preiende ayudsr 2 loe nifice 3 su
futura formaeion integra y eefo fandrd que ver con 3 infancia que haya expotimentade” (p-
1€°9]. Y3 que por medio de ecto tips de programae se pueden prevenir fuiuros problamag en
el aprendizsje aceolar, siendo éeto ane do log printipates objetivos de quienas se dediesn 2 la
labor eduestiva y mde especialmente 4 13 psicoiogia educativs, {que si se splican en edades
fornpranag fendrdn mucho mejor reculiados).



CAPITULO 1. ) )
ATENGION Y PERCEPCION.

L3 imagen co mueve an of forsitorio de fy lengyd, hacidndones experimenitar, no una ides, sing
fgual gag 13 vids, ung multiplicidad de sonsaviones que nos abren g 3 inmeneg precenciq dof
mictariy”

Jautar Seilig, posta contempordnes.

1.t INTRODUCCION.

Lo hictorig del eciudin formal de la atencifn y de la memotia humanas puede
trazarce deede 1a paca de los griegoe. Para loe griegoe y para loe romanas, I3 refdrica arg
pae impostanie de Ia vida y el orador sin busns memaonia no podis adetir. Eeins practicantes
det arfe de memprizar ce ampezaren & dar cuenia que ia afeneidh erg un requicito previc para
Ia momotia.

Haeig of afis 400 a.0. oo eceribieron clerbac reglae para memorzar, basdndoce en s
siguieniz y de acuskdo con Yates {1066): “Lets ec ia primera eosa que hacm: & ponse
atencién 4 uh juicio, podrde pereibir mejor Todo 1o que ectd ligade 2 8.” {en: Beruecoe,
M.P, 102, p. 10).

Es en e sigio XiX co reinicia el echudio de los mecanismas del peneamiento humane.
Qiondp William Jamee, uno de loc primeros befeflogee en ectudiar este fendmene de la
afencién. Plantod por pritera vez I3 relgeidn exiciente enire la afencitn, Ia percepein u el
aprandizaie. Afirmabs qua ectoe FéMeinog en forma aiclada 1o expreean hada. Actualmente
12 peicologia ectudia una copuencia de operaciones, 1 cual realiza transformaciones y decide
eobre Ja informacidn cencorial. A ecta sacueneis se le idenfifics come el meeanizmo de Ia
atoneién {Nerman ,1C60;.

La eapseidad humana pars maneiar fa informacién qua recibe ee limitada: colamente
una parfe peduafia de 1ac cofiafes ce seleceionan parg cer proceeadae posieriaHnente.

B eriudio de 1a sfencidn se dedica 5 conoesr eefae Bmitscicnes y I3 maners de
seleceionar lae cefislee. Ningln proceeo pueds cor echudiade en formna independianie en of
procoeainianio de la informacién, fodec foe niveloe se aheuenfran reiaciohados entre sf,
comanzando por 19 eeneacion y 13 percepeién hacha terminar ecn ef pensarmienta ¢ 1a aceidn.
Por asta razdn, on la planoaeién de los ejereicioe dicefiados bara liovar a cabo esfe frabsio ce
ingiuyeron setividadec do memaoHs, ejercicioe soneoHales, conesniracion, razongmiento, afc.
pai enfrenar e inctemnentat 3 §a vez la capacidad de atencidn g percepeifn de los eceolares.

Cada nivel de procecamienta debo ser ecfudiade 3 fravée da oftoe niveles, asf por
ejemplo la atencidn depende en forma imporiante de la memoria y aef sucesivamente. Toda



cefial que leanza 4 foe recepiores pagard por un andiisie, el eusl et reslizado bor un proeatd
fiziologico.

Lac epfigloe eaneorinjoe aefivan una reproceniaeifn del aciimulo en I memara, al
mistmo tiempo en que ofrac cefialse eontindan siendo analizadas, permitiendo ectablecer ung
clase de sefialee poifinenfes. I sictema ¢ bunfe mde ectimulado por !a combinacién
saneatia! u pertinente ec of que serd coleeefonade para uh mejor gndlicie.

El procesa de la afencidn eompletard of andlisiz afiadiendo la nueva informacitn s ia
anferior. (Eegusma No. 1)
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Lo doeir, ol hecho de que ecte trabajo co dedique al echidio do lg afencidn g de la
percapeidn no quiere decir qua nade mée eo habiar§ de dctae, sino fambién de ofroe procecoe
due ca relacionan egh elias, y2 que son parte de uh protesp que ca inciuyen en el progams
utilizado, y que citven baa frabajsr & inttementsr iae funeiohee do la gfencidn y la
percepeién eseolar.

1.2  ATENCION. "0 hay algo gue nerozcd Ffocorarce, oso ee fa sfeneicn
Eifi Harvey, sufor.
1.2.1 Definicionee.

Witliam Jamee {1¥00) et uno de los primaros peicglogoe experimentales que se
innfaresd en deceribir lae fuheionos de los procesoz peicolfgiens v, en especial, ef fenémeno de
Iz atencigh, definféndola de la siguionta manera: “oe I3 foma de posecin de i mente, en
ung forma clara g vivida, por parte de uno de loc varioe cobjetoe, ¢ viae del pensamiento
simulidneamente pasibles. Su ecentia es is focalizacidn, ia contenitacién de Ia eonciencia,
implica Ia retitada de algunas enese para poder frafar cfectivamente ofras” {en:  Norman,
i8%7. p. 330

La primara feoria completa cobre la afenci6n fue formulada en QL% por D.
Broodbent, con ey “modely del filira™: Meneioha que exisfe yn filire calectiva que confiena
ol cerabro ¥ que pueds car sinfonizado de maners que 3cepia el mensaje qua deces y rachaza
todoe loe roctantee. Da eefs maners bloguea lac eniradac no decesdss, disminugendo la
carga del procecamiento impuesta al sistema perceptive. Su seleecidn ce baca, cad
enfaramente, ah caracteristicse sensorisles. {Diccioharis de lae Cienciae de ta Educacin,
10%3).

En e diccionario Enciclopsdica de 1a Educacitn Espeeial (19€6), so define la
atencifh eome “un proceso selectiva of eual aefda en funcidn del anflisic del cignificado de
lat gniradas inferactdando aef con ige sehuthurae dol eonpeitnienio”.

Whittaker (1877] defini6 el térming de gtencion como “el punfo foeai en la
paresbeidh, defarminada eh algunae ocaciones por el cardefer de quien recibe y en ofres
eaeos ot las caraciericticas de los estimulas”, {p. 777).

Yugoteld (1972) ecesibi: “Lg fijacin mentai sobre algs, que afels, que ec una
gostalt o forma o configuracién de entre ol recie de loc pocibles estimulos del medio, co
denoming gtencién”, {p. 12].

Para Swiariz {19%0) se iraty de un proeeso de seleteidin de abieios.

15 definicin que ofrece o Manugl de Pedagngfa y Peieologfa {190%) as: " 1a
gtencitn ee {a coneentracion de [ conelencia sobra un objefo, 13 afencids propara y oronia
la pereapeidn”, [p. 742}



La definicion de Luria {1994) do vefa concepto ez “al proeeco telecfive do ia
infortmacidn  nececatia, la concolidacidn de loz programae de accidn alegiblee 4 af
manfenimianto de uh confiol permsnents cobre of curse de los miemes, ec pues, Io gus
generaimonie denaminamoe shencidn”, {p. 7).

Eca cardeter opfativo de Ia achividad consciente, due es funcign de la atencidn, ce
manifiecta de igual moda fante enh huectra percapeidn, como en loe procasos mofores y en el
peneamiento. Cuando el sujeto defiene, eon un ciorfo grade de ecfuerzo propio, su enfoque
eh un objefo, ce dite que atisnde.

Atender et una funeigh eoghifiva, apenac diferonciable dei percibir pacivo, ya que
conocer algo, afender 3 3igo o percibitn, e fomar como “figura” un acperto de 19 realidad
piesente an nuestros centidos, destacando su forma desde of fondo indiferenciado. Lo que ca
paseibe, co acota, se separa mentaimente del restn del “fonds” (Nieto, 12G7).

D todo 1o anfeticamente expuecto ce llega 4 ia contiueién de que 2 cada persong fe
lega un inmened nmaro de sifuaciones, ecfftnuics, efe., mde dsfa soloceiona enite fodos
&ctoe loc mie impotfantes hariendo eago omiso de fodos log demse.

En Io referante 2 la atencitn dentro dof dribito sceolar, 62ty ac yn factor sighificativo
on el aprendizaje. Ee g direceifn o enfoque de lae faeultades cogneseiiivas hacia un sbieto,
sifuaeidh, aetividad o procego manisl acpecificn , haviande 4 un lads, casi eompletamenia 2
foe daméz y ean i finalidad do comprander oy naturaleza o coneeer sue ackividades.

Lg gtencién le permitird gl nific aprender loe diversoe ectimuloe gue le son dados,
giondo muy impoHantes: la eefimulacitn vieual, auditiva, kingetdeies, para lograr decpariar
fa ajeneidn del nifio, asi comno lo mencions Tannhaueer, 1070, © & fundadamente
pregramamoe y presentamoe Ja informacidn para que of nifio reciba todo fo mie eignificativo
y o procase de scuerdo con un pafidn, y of al dar ia rocpuecta ecperads tetibe un refuerzo
por cada realizacién pocitiva, enfoncac la atencitn, per ¢f misma, pueda defar de conctifuir
uh problema’”.

Qogiin Kantor {18%4; 1929) &cto procecs de atender ec ol acto de infciar ub
seanfecimients de 18 conducta. Constituye 1a primera face de cuaiquier sctividad peiquiea,
gh donde hyoefre ue se refacionz eon un objefo, situatitn, eft., en forma Tal que cumpls 3y
funcigh eomo obieto-estimule. Cata relacidn peieoldgiea depende dei contido parficular del
objeto para con el organiemo en 13 effuacién de la eonducta que ceurre. L efecucifin def
aety da idontifiear y ceguir of rasho dal suceso e eonfingente en ig ocwrrencia de ia fase de
atencidn. El organismo fiene que enirar eh conexdtn psieoldgica con los cbisios — tens que
preciar afancidin 4 log mismoe — ahtee de que bueda fener cualquier infereambio uiterior con
elios {en: Swariz, P., p. 267}

Ciguiendo con este suior, mishirae of organismo ectd afents ol proceder o al efusr
pastarior ragpeeio 8 un objefe puede enfrar en eonfocfe margingi con afpuna cargefarietieg



dal madio a travée 4o una medalidad cencorial diferanta, eciablecidndoce una cimulfaneidad
da actes de atencidh.

En iaz aetividados eseolares, la face de sfendar abares colo of ecisbloeimisnto de una
conexién o relacién celectiva eon i maecira. Para deccribit los procesoe de conducta que
epbrovionen uh2 vez dque ecls relaciin go eciablecs, empleamos trminog come percibir,
aprender, centir, pencar. Ademée dado que algunoe aconfecimisnice de Ia eonducts oturren
corng actividades incgneeientae, la gtencith, cepin ce ha conesbids ol térming, no fiene que
tar hecgegramente un procese egnhseiente. En cipae geocionee valoramos y estsmos
dicpuesioe 8 prestar afeneitn 3 foz chietos o 2 Iac eaces de  objefoe cuyos contactos con e
pacado han fenido conceruenciae reforzadoras.

{.2.2 (macierfeticas y formae de stencife.

{otne ya se mencignd con anferiovidad, 18 atoneifn os un proceso eoghoseiiivo, que
permife identificar laz caractesfeticae coleccionadas de los estimules ambientales, que
detarta ol indvidue o Travie de ioe eicfomae consnrialge,

Do acuerds eon  Gearheart {10€7) Ia atencitn puede dividires en:

a) Selostiva
»] Soctonids

| 5 atencitn coloctiva, consiete an axperimentar cucasos que forman parte def medio &
travée de los eanales seheorialos da entrada. Esto ee lograde par ung tesceigh de orentaeidn
que aefiva lac regionee apropiadas dol cerebro 2 [a fuente del estimuio en of confexiv, aecto
quiere decir que se mira para ver y ee eccucha para oir.

Ecfo tipe de stencifn aparece con of ueo de ecirategise que ce baean en exparfentise
previae y syudan a organizar ls informseion del entorno. Eciae echategiss  sostienen su
enfoque eh ectimulos relevanfec y pueden eambiar eh unh momento determinade ania
eefimulee hugves.

En euanto 3 Ia afeneifn costenids, consisfe en divigir actividades coghoseftivas haeis
tareas gepariiicas.

Par oira parte, para Luris (1294, axisten doe tipes de steneifh:

a} Inveluntars
b] Voluntata

a} La afeneién invoiuntaria o esponifnes, se refiere al infarée ahaido por un estimulo
intenes, nuovo o relevante, e docir, eusnds ol ectimule oo eyficienfomente vigomeo parg
imponesse 4 I3 conciencia. Esfe fipo de afencitn ce manifiecia decde of comienzo da Ia vida.
Un sjemplo eorfz cuands, =i proponéoslo volteamos 13 cabeze anfe un ruido
incomprangible, un golpe en Ia habitgeidn, o reaceionamoe anfe un eambie huave, inseparado
da yny cifyseién. Cefe tipo do afencidn en ige primerse efapas de [a vida fiens un eardefer



inoctabie g de amplitud relativa; of mareo de cu afencidn ec myy redutido y el individuo no
puede reparfirla onfre varioe ectimulee, ni refornar &l precedenfe sin perder de victa el
pogharint.

b) La afenciéh o volunfara euando exisie un enfaque deferminado de la manie
cobre un objeln; debande da 1a iniciativg del cujsio u no de un objefo ¢ cifuacidn dado. Aqui
el hambre puede conesnitar oy afencifn fanis en un abjeto ceme en ofre, incluco en o
eacoe an que nada eambia denive del ambiente que ie rodes. Se coneidera qua osie fipo de
stencifn co deriva de 13 ecpontines.

Lurig {1024), considera fres aspectos imparfanies de ia afencidn:

f.- EI voldmen de Ia afencién, qua ec ol niimero do sefialee aferontes o de asociationes
fluyentee que pusdsn mantenarse an of cenfro de uha tontigheis Kivids, adquirfends un
cardefer dominante.

Z.- Ecinbiiidad do f3 afencitn, ec la parmanencis eon fa que loe procesos destazados por [a
migmng pueden consarvar ey eardefer dominanfe.

3.- Lae oooilasiones de is atoneitn, eaneigrnon af cardefer eiclico def procaco, e donda,
determinadss contenidoe de la aefividad eonseionfe, bien adguieron valor dominante o o
piardan.

1.2.2 Facloree que infersionsn an ia alencifn.

Exicten dos esfruefuras que infervieheh en of proteso da Ia ateneitn:

A} Eciruenna del eampo axderno, son factoree que earactorizan los astimulos exiemas que
le Hegan g1 hembre, ecipe deferminan I3 orentacitn, of voldmen u la esfabilidad da Ia
steneibn, y guardan relzeién con los factores ecfructurales de la sfencién. Deniro de aste
esmpe se entuentran dos faeiores:

f.- La irdoncidad o fuerza del oetimuls, ¢a refiste 3 Is magniud ded ectfmuly que condues 2

difereneiario de enfte un gupe de eefimulos, acf lg atencién dol eujele ce ve ahaida por

dichy ectimulo. Beryne {1051} gy Kantor {1024 y 1028}, incluyen on esie faefer Ia
infensidad, ef cambio y of famafio de iae propiedadee del obisto {an: Swartz, 19€Q).

2.- L5 novedad dol estimulo o cu diferencis con ragpecto & ofrog sctimulos, es deeir, enire

varpe oefimulos bien conocidos existe uno que se distingue de entre los damdfie ¢ ec

inucefindo, nuevo, que comienza en seguids a atact Is afenciin y despieria un aspecial
raflein de orientacidn.
Cwartz (1850}, concidora dontro do eeta eshruciura log ciguientos factorees

" Cambio en ef ecifmuio, cuaiquier cambio de esifmulo como aumento en ia infesidad del

tuida o una giferaeidn en 1 fyminacidn atvae la atencign. Por ajempln, una nifie que grita

eh medio del ¢aldn do clases afrae la afensith da sus demée coampaficroe.

e
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* Maovimiento. Un movimionfo repenting 2 nueciro alrededor ce apodors de 9 atencidn adn
euando egfemoe echeenitados eh 2lge, simplemente porque trae eosas denito gel alcanece
soheprial.

* Tamafin, ioz objelce grandes tionon mayoer probabilidad de llamar la atencién que loe
paduefios.

* Repetieigh, o leemos y secuchamoe midsica prebablemente 18 stencidh ce eoneentra en ia
fecturg, mientrag la mdsics so desvanece, pero of ol diceo ectd rayads y se detiene en s
micma nota haelendo que 8ct3 co repits variag vaese, nuesha afonciéh enfra en confacko
peicoldgies con ia migics.

Qegiin la Poicofisiea, disciplina que frafa de lae relaciones cuaniiaifvae entre
estimulos fisicoguimicos § la expericneia eubjeiiva o eomperamisnie humano (Guirao,
1G%0), existan cusiro caraetarisiicas do los ecifmulos:

1. Modalidad.- on donde diforentes formas do energfa eon hranciormadae por al
sicteina naivioeo en geheaciches o modalidades sencorialas. Son cines las
principaiee modslidades que han cido reconoeidae deede los fiampoe antiguoe:
vigiéin, sudicidn, tacio, gueto y olor. Toniends cada  submodalidadec, par ejamplo
¢l gueto puade sor ealado, dulee, acido o amargs.

2. Intensidad.. depends de la magnitud del estimulo, Donfto de ecta caracierfetion
oo pneuenta o que e llama umbral concor®d, que ot la infnimg o méxitna
ehergia enfre 19 seneaeiGh 4 [a no eancaeidn. Exicten divercos fipos de umbraios:
et sbeolufo, gue cofaia of fimife enire ia eehsacibh y fa np zensation y o
diferencial, que sefigla ef lfmife en que una sensacidn ce diferencis de ofra. EI
umbrai puede cer influide por fatiga, practiea g ef confexto en of cual el esfimyio
ae precentadn. {2 eapaeidad del cisioma narvioso para extraer informacitn aeeres
de la infensidad del ectitmido os importanie: 9] por la distineidn enfra estimuios
que difiaren colamente en infensidad {opuecto 2 aquellos que differen  por
wodslidad o loeslizazisn] y b} por 13 evaluaein de 1o intencidad daf estimuls
2obie un rango de valoree, por ejempla, de dibii 2 fuarfe.

3. Dusacifn.- ez definida por i3 relacién entre g intancidad del esifmule y la
intencidad pereibida fipicamente. Si un estimulo parsicte por un largo tiempo, la
intensidad dicminuye. A ecfa decremento ce la conote como adapiacidh.

4. Localizacién.- axivion doe medidas imporianies para darse cusnis de loe 2epsefos
eepavigles de Ia oxporigntia coneoHal: 8} 2 habilidad para loealizar of cifio del
eciimuls y b) g habilidad para diciinguir doe scfimules muy coreanamente
espaciados. La habiiidad parg percibir dog ectimulos cereanos comp distinioe es
eyuaniifieade por i dofermingein de la distancia minima enfre dos esifmulos
detectables, (umbrai de dos punfos).



Bl Eshuetura doi campe inferno, factoree que coheiarnen 2 Ia sefividad dol propio cujets.
Aqui entran lag necesidades, loe interecoe y ae dicpoticiones dal sujate que cjarcen cobro ey
propia barcepeidn y ol curso de ey actividad.

{.- Motivoe. La ateneidn ce vuelie mée censible cagin loe motivos que sclien en huesira
eoncigheig an yn momente dade, ec derit, atendemos 2 ice astfmuioe smbientales que
pueden eafisfacer 4 nuasitos mofivos.

2.~ Interocos oy valoree. Amboe sefan celestivamente oh i afencidn.  Indudablemerts
stendemoc a loe estimulos que ca relacignan con huectroe propioe inferecee. Da acuerdo con
Piager (1954]), s puede mencionar que ol inferde depende anfe fodp def nivel de
ectryciuracin que ef peneamiento haya aleanzade por quien se enfrenta & un obieto, ses fal,
gue fa permita infentar eomprondotio. La atencitn de ia pereona ca ve iraida por iae cofisiee
vitales importanies, ecio ect cargeterizado coh cotnplojoc factores ectimuyiativoe formados a
fravde de o hisforz cocial.  Por ojomplo, ¢f una percohg e Mueeirg inferesade por la
asiranomia, prectard mayot atencin a lee libtoe o revistas de lg ectanteria que esté
refscionada con esta materis.

El gran interée que decartolla ung porcona hate qua unae safigles coah dominantee 3
I3 voz qu2 ca inhibe de fodae lac marginales que no tienen relacidn con 3 esfera de sus
inguiatudes.

Por o fanfo er importante haeer reforencis 3 la organizacién echucharel de is
getividad det hombea para poder comprender fos faciores que oMentan 1§ gientitn humans.
Torda actividad humang viene deferminanda por una motivacidn ¢ una necesidad que siempta
va gheaminada a oferfo objetive, el cual e diddingue da loe nedios y de lae operatiohes.
Miontrae lae aeciohes no oofén automatlizadas, ia ejecucitn de cada ung de ollae conetifuye
o obietive del fragmenic dado de aciividad y ahao haeig sf i afencign. Cuande esa
aefividad e aufomatiza, laz oparacionas concietas integranfes de ia micma defan de afracr la
giencidn y empiezar g frastyit de forma intohsciente, misnftag que cubsicte la plena
eoneieneia del cbjetivo fundamental. [El sentido de Iz afencién viehe determinadn por Ia
exitueiura peicoldgies de Ia acfividad, refleia of euten do I miema y sirve de meegnismy para
ey cphirol.

Todo este hace due 3 sfencidn se? une de loc aspecios mde eceneislec de la
aetividad conetienta del hombre.

Loe divareoe daterminanioe del procacs colpefivo de {2 siencign ho lievan 3 eabo e
ofactoe indepehdiahtementa el uno da Jog ofras, ec decir, gue eualguier obiete o esffmulo 5i
que precfemaoe gfencién en una determinada easidn eg of recultado del jusgo reciproco de
todos o2 deferminanfes que aciian en ase momento.

Kay (135K], habla sobre “lg preferencia del eanal cencorial”, on donde flegs 5 Ja
conciugidn de que exicten diferanciae en i3 capacidad de Ize perconae de enirar en contatio
vicual y auditivo eon loe objafes y no simplemenie diferencias en sy eapacidad de



comprender y organizar ine materiglee eetimulanies presentadoe en forms variads. {en:
Cwartz, 10€0).

Con esic ce quiere decir que no fodoe loe individune que han decarroliade una
preferencia de canai seneorial ce benefician taniy def mode visual como del qudtive, algunas
pereenag, fanfe aduftoe eome nifios, se acoplan mée con los abjetoe por medio de confactos
tiediloe, ofrac por medio dol oler, alpunae ofrac pueden Yegar o deecarrollar una doble
praferencia del cansl sencoral que favorete igualmente ine madoe vicual y taci en algunos
£3808 ¥ en ohroe, loe nados visual v guditive, ¢ aci cueesivamenta.

Decde que nace el individuo percibe o mundn que le todea por medio de sue cingo
sentidoe. Y ev gravise al cicfams hervioee y a8l corebre como e va formando una
represeniation naivial de b2 realidad.

Estac repreceniacionee que uea el hombre para fransmifir ey pensamients, e yho de
Joe acpecine que asiudia la Pragramaritn Neoriingfiictics (PNL), ereada por Bandler, R g
Crinder, J en la déeada de loc cafenin. La cual va a decodificar lae echucturas de fae
manetae que fiene el individuo de comporiarse, de penear, de sentit, de decidirce, de
motivares, de ectudiar; obearvande los indicos cencoriales, varbalos y no-verbales,

En Ia PNL I3 maners en como ce recagp, aimacena o epdificy Ia informacion en i3
mento [var, ofr, centir, gustar y oler) 2o tonoce eoh of nombra de cictams robracanfativa,

Cudivip {10072), meneionz g Hampden-Tuthee, quien probone vares niveiee que of
hombre uliliza para eveear &f peneamienio g log ubiea en “mapas”, fos euslee musstian
diferentec manarac de doceribir u de dar sentido al pencamianto que ot tranemitido g fravée
dal fexto y de Ia imagen. Toner cualquier difieyitad pata comuniesree, buede deberee 2 que
exigten representaeionat diferentee g una aueencia o insuficiencia do reproceniacion.

Dentre de Ia pefeologia eegniiiva se estudia iz vis por i3 cual proviengn lag
repracentaciones de Ia realidad que entran en I reprecentacién dei munds o de une mismo.

foe cognitivistas hacon uso del maps eggnitive parg analizar of aprendizaje y I3
adquiciciin del conotimiahto.

Curicio (1002}, define acie mapa eoghiiive como “ung repracantacidn constifuida por
unh conjunfo de dafes, que se uiilizan fanto para aprendor coma para franeinii
conocimientos g evaluar tendimientos en el eampo del abrendizaje y de Ia adquisicién”, { p.
p- 24).

fouarticin {150%), define i2 funcidn cognilive como una ectruciurg perconal
inferiorizads, cuyos compohenioe gon do Tndole onevgdiico o infelechusl uy ung operacion
mental epmg un conjunfo da seciphes inferiorizadac, organizadae g coordinadae por fag
cuales elzboramos Ia informacion que proviene de las fuenfas ihfarnge g extathas.

Ecte quior, cred un programa que oencigte en uyna interaeeifn grtiva enfre of individuo
y lae fuenige intornae y exfernae de ectitulaciGn. Ecte programa ez conocida tomo
“Programa de Enriquecimiento Insfrumental”, of cual ee impartido por un “mediador” que ee



quien decempafia un papel fundamental en Ia franemisién, seleeeifn y organizacion de loe
esiimulos. Este mediador puede ser el maecho, loe padrae, tutores, efe. Sy papel es ei de
eonduciz 3l individus 2 que clghore nusvas represghiaeiones y, & fravée del maps coghitive sa
anglizg e inferpreta el rendimiento dol estudiante.

En relacion a 1a afoncitn y al procese da pareapeitin, que es ol siguiente subeapftuls,
ce alabord al siguianta esquerna, en dohde e muecita de manera sintética loe procacos y
metanismae generatee, due ea flevan a cabo deede I presentaeitn de un estimalo, {enfrada),
a un indiiduo, hacta Ia evoeaeidn de 1 recpuesta (calida). En la parte A co precents el
pracess en diagrama de fluje, u en la parie B Ia via de enfrada y salida del Sistema Nervioes

Proeeeamientn de la informaciin,

Entrods
Roeepior Qistema Nemiczo Central
Eetimulo B {Rarepeidn, slmacenamienis,
Asgoigeidn, integracidn y B. Meranizmos
Evoeacién).
Satis
Efwe? \
Provecte:
fnule— Parcopeitin
Afoneidn
A. Procacas Aprendizale
Lenguafe
Pancgmignio
Respuesia MotivaciGn
Esmorifin

Lequema Ko, 2. Etghorads con 12 coolaboracith de 2 Lic. Marcela Morales y con bace en Iy revieidn fedties,
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Coniral, (SNC). En ecfo diagrama ce muesita que of esfimule de cualquier modalidad
concowal oe recibido {sencado), por echrueturae ocpecializadas, (recepior, del eequema Ej,
bara ser enviade a regiones det SNC y levar 5 eabo fos procesoe de percepeitn, memora,
afencidn, aprendizaje, pensamientn, lenguaje, molivacidn y amoeidn, a fravée de loe
mataniemoe de recepein, aimacenamiento, asoeiacidn e infegrgeidn de i3 informacidn
recibida {parfa central, esquems BJ. Despuée del procesamiento de Ia informacidh 2o da una
tecpuasta al ectimulo recibide bor medio de loe meeanismac efectoree, (eoquamae A y B).

-

{.2 PERCLPRION. “Fados e3ptan log thictnos objeies, pero 1o o2 eapFan por [gual”
Themae Thaberine, poets deof o. XVIY

En ol languaie psicoldgicn, en dehomning senzazidn 2 loe proescoe de reespeiin de
infortnacién por via de los sonfidos, y pereepeitn 3 lee piocacoe de organizacithn,
inferprefacion o procesamiento de ig informaeidn cancorial. s soncacién 2o airibuye a los
datoe caheorialee g la pareepeidn, vineula lae experonciac pacadae, eon lag precehiee y toh
iae expoctativae futurae. Por lo tanto log procecos senemisles eon eimplee y primamios, y log
pracesos parcabiivoe, complejoe y dependientes de los primerac {Gufran, 19¥C)L

1.2.1 Definicionae.

En &f Diceionario de las Ciencise de ia Educacion {19€3), ce define 4 ia peseepeitn
comp o andlisie intorpraiative de un conjunto de datoe, 2 pastiv del eual of cufote chbiiene
informacidn.

Muczen {10€2), refiere que Ia percepeidn es el deccubrimients, la organizacidn y la
interprofacitn inicial de '3 informacidn que propoteiona ef ambianta.

Whitiaker {1G77), define 3 la percepeion eoms un process medisder” ariginado
dizevfamente por Ia coneacidn. La porespeifn e un procass, que madia o infaiviene anira is
eancacifin y Ia conducia. Es prineipaltante iniciada por Ia ceheacidn, pero he deferininads
eampietamarie por ella.

La percopeign va mdc allf dof marc eontace peieoifgico con of o loe ebjsfoe. Con
éctn oo realiza una recpuecta diceriminadora, ca le da un cignifieado al obfefo. Se trafa de
uhg tietg gdapfacidn finai al objefo-ectfinulo. A vecee una respupsta pareeptiva noe lieva 2

H H i na v i 1} b s
oniablar inforaceioner oon un nuevs objofe, como ouande  por sfemplo eo buses un

determinado fibro 2 lo large de loe anaqueles de una hiblisteea y somae interrumpidos por I
infromigitn de un nuevo objeto-eefimutln.
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“La pareepeidn ac of process por medio de! eual el erganiems, como resuliade de I3
excitacion da loe cenfidoe y con la inferveneidn de ofrae variabloe, adquiete coneiencia del
gmbionfe y puade reaceionar de manera adecuads frenfe a fog objeloe o aconterimiantos qua
fo distinguen” [Gran diccionaric de fas ciencias de Is educarién, p. 4€7).

Para Cuirao {19X0), ef proveso peresptivo resufta de una aciividad organizadora que,
bt madio de I3 afencidn, celeceiona foe dafoe cencoriaies para eonefifuir el confenido o
percapfo. El acto de percibic supone un principic attivo que manfiene 12 unidad de la
expationeia coneeienfe, que ee inmediata y privada. La percopeidn ineluye, ademée de la
franemiciéh newronal, procesae eognifivoe de orden euperor, en fa precente invesfigaciin noe
enfacaremag ecpacialmante a I percepeidn con relacion a ectoe pracesoe cognitivas.

Para ia peicofisica ef acio de percibir ee un acis de procecsr joe cfdigne. En foe
canfros procacadores no se elaboran fodae iae cofialee que sa precentan of misms Hempo ging
que hate un proceso aofive de coleccién do datos televantes. Eofa o prociestmente Ia
nghuraiaza dindimica del acio de poreibii: abgivaer lag caracteristicae fundamentales de loe
objatoe y sueesoe y dieminuir lo¢ defallec irrelevantes. Por lo ianio, dentro de esie enfoque,
paseibir ofgnifica gbetraer, celaccichar iz informacidn eighificativa g axpeneae de Iz menoe
importante {Guiras, 19€0).

En of proceso de pareapeifn, realizar una actividad celectiva, supone una capacidad de
atencién y de abehraeeiin, esbe decir que ee un principic acfive qua organizs los datos
saheoMsles para manfener Is unidad de 1a exporiencis o conciencia.

1.2.2 Caacterfsticas de 12 parcepeidn.

De acuerde con ef Diccionaric Enciclopédico de fa Educacidn Espeeisi [10X8), Ia
percapeidn ae 13 aprehensidn soneoral de uh objsts, qua incluye free camctericiiege:

¢  (Configuracitn

¢ Acdtuslidad

o {ardctor shiefivo

Al eer i3 pereapeitn una configuracidn presania un eardcior organizative, por el que
oo eghefifige en reprasentaein de ung forng, ya se vicual, audifiva, ole. Lola caracterictics
eonfigurativa es la que haee diferoheiar 2 percapeion de ofroe prongsee eoghifivae, comp ol
paneamients, gua Hiehe més bion un eardetar simbiliee.

En fo que so refiere 2 !a caracfarietics de actusiidad Iz pereapoifn ac i3 ajrehencién
da un objefo que e2 presenta achugimente 3l cujeto percepior, en esto fambién e diferancia
da ofros procacee cognitivoe como 18 memora.

Por dliimo, ef carfeior obieifvo de la percepeitn ce refiare 3 que &cin codifies y
organiza loe inpute sencorialec eh refatancia a un objefe, ne 3 estimulos molecylares y



proxfinales; por lo que ac por oofs earactarisiien que I3 porcepeidn to diferencia de la dimple
eencaeidn.

Parg Nigto {1007}, percibit ac 13 primers funcifn cognitiva, no fofaimenta pacis,
porque el sujefs, de entre fedos loe actimulge del medio (fondo), capta un objefo cada vez.

Ls finatidad de la perespeiGn es Ia comprensién do loz aconfecimiantos, e decir,
relationar io que se ha sentido con alguna unidad eopnoseitive.  Enfie les aconfecimienios
partibidos figuram:

3} coeas estiticas, ficicas; come libros, escritarios, of pizamén, difias...

b} acontetimionios dindmicos quo ocwrren en o! transeuren del Hempn; como lo ac
un slumno que ce estd levantando de cu silla en coniracte con ol que se estd
sentande.

¢j Reprecontatiphee piciricae bidimensignales do objatoe.

d} Simbolos eodificados como con lag lefrae, los nimeros, las palabiag  of habla,

o) Sensacionee que co orginak en el cuerpo, como nowvioe anfe un exSman,
auments en lge Iatidos eardiaeoe, efe, {Museen, 10%7).

Nofeear, {{C76) oxplice la puecpeisn como una setivided guinds por unas
expatigiivae que son modificadas, @ su vez, por Ia informaeidn obienida como coneetupneis
dn ung acfividad.

mpdiffear CQOUEMAS
E
g
I divigir
M
u 3
v
o CELECOION
‘ —— PERCEPCION ATENCION

Eoquama Mo, 5. (Modifieadn do: Dieeignario de fae ciencias de 13 edueacin, 1955, p. 109}

Ee dooir, parg comprendar ef procese poreapiive oo doben da fomar on cusniz e
sigulentes puntos: 3} of papel del estitmulo {E); 1 b el papal dat organiemo ().

La pereepeifin no puede ser un procece pacive de axirgecién de informacidn
exclysivamnente guiado por loe dafos. loo ecquemas cognitivos (experiencia previas,

[
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memora) enfran on juegn en ecfe procate en i medida en que dirigen 12 exploracidn
pertepiva y defermingh fanfo la bdequeda del objefe como loe de la exiraceién de la
informacisn o partic da Sefe. A sn ves, la informaciin que e exrge dei objefo modifies loe
eequemac coghiiivos {eequema No. 2).

Para Bruner [ 194€) ia percepeidn es un proceso de decisién de recpuesias, el cual
epneiste eh [ formuiacidn y eomprobacién de hipétesis suceeivas. En acte procese Bruner
digfingue lag eipniantes fases:

§. Categorizacitn previa, que cohsicie en of aitiamiento o segregacitn del objefa.

2. Biequada de indicias, que ec foralizar de manars mée precies ef objete. & sujet

va ephirastande cus categoriac con loe inditios dal abjeto.

2. Lonfirmaridn on donde eo va reduniendn of aebario de bileqnoda.

4. Categrizacién final, que s of obicto percibida {en: Diccionaric da las Ciencias de

la Eduegeign, 1989}

§.2.3 Prncipiss de I3 percepeioh. {Cestalt)

La peicologia de Iz Gestalt y sys reprosentantee Wertheimer (1€50-194.8), Kahler
{1€%€7- 1967} y Koffka {{S€6-1941}, propusieron que loe meeaniemoz de percapeitn con
indisbeneablee para ol sprendizaje. Act, 2 parfic de diforenies asiudiss de invectigaeibn s
propusizron leyee pereapiivas que involueran lae modalidades ensorales.

La perespeign funciona eh relacién a ciertoe prineipine que rigen 2 todos lee objefos
que vemos, foramoe, escuchamos. Eofoe prineipios son verdaderos e independianfes de
nuestra interpretacitn. So elasifiean e
a} Relaciones de figura-fondo.- Iz distincién mée primitiva del siciema parceptual humane

e 1a que ce dz enfte Is figurs y ef fondo. La figura ec aquelic on lo que ce enfoea s
giencidn: tecaita y ee mfe notable o cobrecalicte que of fonde. Para loo ectudioe del
aprandizaje I3 imporisncis de I3 figura-fonde e que Ia gente aprende aceres de i3 figurg
en i que coneeni?2 la giencién, y no acers del fondo. Loc objetoe inferpretades

parcepfugimanta — g ho log ectitulos en hrute — son loe que ce aprenden {(Hilgard y col.
1979].

b} Prodmidad- ce rafiess g la parcapein de los objeioe eomo uh Tode organizads, f esifn
eoreg unog de obrog eh of pepacio g en of fienpe, como &f perfenhecissen unoo & ofros, a8
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decir, 5 igualdad de cimunefanciae, los estfroudes mde proximoe tienden & percibirse
come formando patte de un micmo objelo. Cusnio mée corea se encuentran dos
elemenios, mayorae probabilidades fishon de agruparss. Ecio sz pusde dar tanfo con
atiimules wisuales como eon eetimulos auditivos.

Hnuianhni

Eh [a vids cofidiana ety foy ce uga conchantemente ya tes por medio de la lotturg, Ia
escrifyra o of habla.

e} Lou de la similitud o cetrwianza.- este principio e mde amplio quo of do o proximidad,
ya que intiuge cualidades primariae y cecundarige, en dotit, loe objsfos pueden sor
camefattes en tamafio, forna, posicith, colot, fedura, efe., eon respecto a oiros objefes.
Elamplifiesndn, on crcunctanoiae igusise, loe estimulos mée somoignioe fishdon 2
percibiren somp formandn pasfa de uh mismo obiste, cigmbre que factores do hroxfmidad
ng anulen este efecio.

O OO
o0 oo

OO DO
L0 I GV N (.

d} ley de Is direceién comin o continuidad.- un eonjunio de puntos fiende 3 agrapaice o
sigunoe parecen eontinuar o completar ung serie vilida o oxirapoiar uha cura simple. Se
fienden 2 parcibic como un fodo eonfinue las figarae cuyae parfee estln grregladas en
sarfe, por efemplo, una serie de puntos slineados en una tetta ¢ an un cireulo, adquieran
acte gfribufe.

o

K]

Loy de Ia cimplieidad.- sf fodo permanace eonciznte, 19 parcons ve ol eampo parcabival
comp e petuviera orfanizado on figarae cimplee ¢ reguigres. e deeir, habrd una
fandencia hacia ias buenge “Cestali” do simehia, regularidad y uniformidad. Dentro da
eefn iey, Hilgard (1979) manciona of fongmena dal ciarre, que ge refisra a la fandannia 2

camar © complerar figurag o evenioz que ce pereiben incompletos, B decir, ige figurse
complatas son mée pefgbles que !ae Srese no certadae o e figorae incompletas,
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Janin con ectoe layes de ia poreapeién, exizien ofros faetores como:

- Experiencia.- ecte principio afirma que las pautas cohocidas fienen venisia
relafiva cobre lae pautas desconoeidas af: la percepion.

- Direceigh.- en esie brincipic ce demuesira que aunque observemos
eletentoe diefribufdoe eh uh eepacis determinado, lee pareibimos organizades
en digtiniae fornag, pero efempro denito de ung noHms.

- Inclugién.- ecid relacicnado eon ef principio do i3 confingidad y afinna que
fendetnos 2 pereibir eomo un fodp fac pautas que comprenden of ndingro
mayor de pares, et decir, incluftnge elomentos deferminadoe en un2
pereapeitn global.

Todas estoe prineipios estdn comprendidos ah una organizacifn perceptus, lo cual
serd ciempre tan buena {eusnds inchue fodos loe prineipios] como o permitan las
eondicighoc provalaciontaec,

En 18 poreepcion, ademés de loc factores cogniftivas, también snfran en juego
variables emoeignalec motivacipnales, y de la experienciz miems dol cufelo, Ioe cualos
gjoresn de una u ofra ferma gran influshela on lo parcibido

Para aclarar esfac condiciohee podemos analizar iree shributos de is pertepeidn:
i~ La intagridad, en la eusl so conciders que loc obiptos no se parciben ek l2 vaviedad de
sug partee y cualidader eolamente, sint que exicia yna relacién daferminads enira eflge.

2.- Seor racional, se decir, ol pareibir objefor y fenfmenoe de ! reatidad, of hombre loc
interprata cegiin loe conoeimiantoe y axperieheiae anfariorac.

2.~ Tenar cardeior colaniive, puse exicle una aeantuacidn preferanfe do unge obigtos en
eomparacifn coh ofros, deforninade bor esusse objetivae o cubjefivas.  Las primerac
eprresponden 3 iae cualidades de loe miemos ectimules g particularidades da las condiciohes
exieriores en 1ae gue ge bordbe of objeto ¢ las segundas debenden de la acfifud del hombre
hacia of objefo u la cignificacion on relacidn a lae norecidadoe e infereces del sujefo y de
atugrde a sus experisheiss y estado pefquito geheral en que se encuenite.

La eelertividad pusde cer famporal 0 parmansnie, la femporal ocid defermingds por
lae necasidadec, tarest o finee, cegin o aclividad que ce efeckia o ostado emocional, y i2
partmanenie actGa cono resuitado de i sctividad preferente del individug.

A manera de conelusidn se puede deeir, que ef organiemo va més aild def moro
ecinbleeimionto de un eonfacio paicolfgice con un obiato cusndo ejeeuta una respuesia da
dieeriminacién, es deeir, cuando deferining i3 scignifiescidn de un chjefo. Ecte aefo

et
wh



representa ig face parcapiva de un acontecimiento peieolégics. Come ae bien cabido, de
todae Iae formag de gesifin peiquica, tanio loe facioree hipidgicos como loe de 3 experiencia
barticipan en of acto do pereibir.

Qo puede coneiderar que el protess coghaceitiva ca inicia a travée de [as percopeiones
y cohsianfementa ¢a omiquace en uyn parmangnta proceso dindmicp, infegrdrdese y
formando paife de lac funeiones mentales superiorge.

Para que Ia aciividad mental se realice et indispancable Ia accign, tanto de Ia
bercepeidn como de la afentidn.

{.4 DECARROLLD DE LA ATENCION Y PERCEPCION EN LA INFANCIA.

“Io gue of mundo necesifts pard ser foliz ec infoligencis y &g es

despuie de fodo ung conclycidn obiitnisty, puee 13 infeliganti es 3ige

gue prroda sor decartollzdd por Ine méfodoe de edueacidn conocides”.
Bertrand Russeli

i nific de corta edad inizia su exictencla con yna predisposicidn, no aprendida, 5
regeeionar ante deferminadoe oeffinuioe u & brosiades afencidn; ocpoeialimonfe anfs
aeoniecimicnioe earaciorizadog por of cambia, oomo eph of movimienio y of eontorng,

Los cohiornog parecen ejercer afraceién cobre ol infanfa y éete coneentrard mie g
atencidh eh el eontorne que de cualeequisr ofrg parte del campo.

Para Piaget {1987, en lag primeras dos etspas, {los perfodoc de Ig aciividad refleja
y de los primaros hdbifas), ol infante no eoncibe of univaren “dividido an objetos, es desit, en
ecoeae pereibidag come permanentes, cusfantivae, exfernae al go y con firme existencia, adn
euando no afecten direciamenie Ia percapeion. A pesar de que 2 iae dos  =emanag da nacido
of bebé puode loealizar o pezin de la madie, y a Jac ceie comange de odad,
sproximadainente, sonife en recpuecta 8 una voz o tosftp familigres, eefae dicerimingtiones
fempranas he ee seeptardn como pruebs de !a exitiencis de un conceple de objeto. Enh ol
primer euarto de afio, log objefos no fienen permanencia para el infania, e decir, no loe
parcibe come caparados de las raspuestac que resliza ante allee. Su mundo so forma de
imégenes que pueden ser reconoeidas, pero que carecen de permanchcia cusfancial. Eeta
faifa de un eoneepio de obisto o revela Ia aueeneia de slgung conduets especial 4 objetoe que
doeaparaten.

Paiz Luria {1075}, on estac efapas s dan cieroe indicies de la stencién
irwoluntarie octobie. Eelo puede notgree en loc sinfemas Tompranos de I8 aparicidn dal
reflcio de owentacign. Tambign loe primeros reflejos condicionados empiezan 3 elaboraree
cobie I3 baca del refloic orerfador, ce decir, colo cusndo procts giontidn al ectimuln, io
destaca y ce conconts on &l Mée farde  empieza 3 decaroliaree i3 aetividad odentadors-
irweatigativa, relgefonada eon 13 manipuigeidn da objeloe. A ecta aclividad ee acoeis Ia
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geeitn reguladors dol longuaie por parin doi adulfn, Sefa colo docpertars inferde on ol nifip of
of objato nombrado co encusnita dehiro de eu parcspeidh direets.

Para Piaget (1967), en ia forcara efaps, donde ce ectablecs I3 evolucitn del conespio
de bjeto, (arire loe free y zeie moses de edad haets loe nusve ¢ diez masee], el nifio empiczs
2 tomar loe chietoe queve y 2 abraer haela =f loc abfetes perefbidee que quedan denito do sy
catpo vicual. Empieza 2 bucear aelivamente loe cbjefes que ho ce encuantran fronte g &l,
por lo fanfa comionza a atvibuit pormanencia def cbjete. Sin ombargp ecta cualidad
pernanece figada g lac seciohes 3zneizdae 2 objelos dados, ee decir, of infante no concibe loe
chiefoe somo entidadee que ffeneh independencia parmanenie de sus propiac acfividades.

En Iq cuaria ofapa, cualguier movimiento de busqueda del nifio ee eimplements ung
continuatioh de seeiphes que osuirioron simultdneamente con s desapariciin def objeio.
Haeig Ioc hueve o diez meses de edad ol nific empicza 9 bueear activamente log objetos
decaparecidos y removerd o mirard & fravée de panfallas que foe oeuffen, g &f o objefo
decaparees 4] hard uh gran ecfuarzo an bugear el objato perdido.

A finales del primer afio § principioe del cegundo ia orden verbal empieza a adquisit
importancia, el hifio voltea 3 bueest of objote nombrade de entre loe demde, ¢ bien lo bysea
eusndo &vie no eo ehcuahirg fronte a 81, sin embargo, 12 atencién del nifio ee todavia muy
inoctable ua que cusnde un ohista nuovp, mde vietoeo o dp magor inforde sharees, 2
atencidn dal nifio co dodies 9 este nuevy objeto {Larig, 1875).

Haeig i3 quinia ciapa, la eapacided de rcaccionar 3 wng cerfe de decaplazarnientos
vigibles ce ectabloce muy al finat def primer afic do vida. Les objotoe co bugean en ol ugar
de eu dlifma aparicidn, ec deeir, ya tienen permanencia 2 travée de foe cucesivoe
decplazamiantos vicusles. Eeta eiapa dura apreximadamente hastz fos 16 o 1% meses de
adad.

En Ia coxta etaps, & nific as eapaz de imaginarse objetee ausenies 4 de perestarse de
loe desplazamieniog inviciblas, ez deeir, loe cambios eh 1a posicién da loe obisfos que oturran
eh o eampo vieuai. Ei obieto adquiere Ia coractarictiea da indepandienie dp la echiducts dol
yo. Elnific aprends a concebires 2 of miemo en diepeiacion de su medio ambiente.

En raiacitn a Ia afeneitn, a ia adad do doe afios o dog afiee y medio ung inshiecién
vorbal eencilla pueds guiar la atentitn del nific y eonduelr a une ejeeuciin bactanta prerica
del gcte wohiz {Luvia, 1975},

A bartir dal sapundo y fereer afia da vida la indicaciin verbsl det aduiio, eamplerada
&n adelants eon af propio lenguaije del nifio se conviaife on factor que gufa de modo esisble Ia
atanion del mismo.

ide adelante, enfts I nifiez y ia adeleccencia femprana se ecrabipcen cambios
isnporiantes en la naturaleza de I8 percapeién u Is ajencidn. B erseienie conptimichio del
mundo parmite ai nifio Hevar g eabo una bdsgueds mAs acpecifie, of nifio cabe qué ae io gue
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ahda buceandn, por o que cu percapeitn cerf mie ripida, mAs eficionte u, an general, mfe
preeiea.

El nifia de cdad mayor as eapaz de enfoear e siencifn, da ung manar cicfemdtios,
en un espacio de fiempo mayor. Los cambios de desartoiio en lo que recpeets a fodz una
varedad da tareac intefeefuales noz indiean que entta loo einco y los siefe afioe de edad ce
efatfda un notable aumento en la calidad de la ejecuciGh de problemas que reduieren una
afeneidn bien enfoeada y soctenida. Loe menores de cinco afioe e dizgirgen fSeflmente y jec
e diffeil mantaher la afeteitn durante large tiempo sobie un problemsa ¢ en ia comunivacibn
con ofa pereana. A estos pequeiios les ec diffeil dirigie su foce de afencign , es deeir cuelan
sor ineapaeae de eambiar el foco tan rdpidamente como log nifine de mayer adad, ath cuando
al niimers de scanfecimignfos coneorigfes 2 foc que Se puede preciar afencidn en un
deforminads momento cea of miemg.

L2 staneifn celectiva cc ofro acbeeic de fa pereepritn que evolucioha wipidamante
anfre loz eince y loe siote afine de odad. (o selaciividad de la afencién del nifio ecid
relacionada tambidn, en paite, con cuc expettativas. Por ejemplo, una nifia cabe cusles son
ipz seontacimienfos que van 2 ocue, o docir, o Hione ung oxportaiiva de !o que va 3 var g
07r, 4 267 puade propararee mejor para of aeenfetimionto.

El nific mauor tambign cabs edme infertelacionar Io que pareibe y sintetizaio on ung
cefryciusa coghoseitiva mie eompraneiva.

Algunoe priciiogos erooh que 18 esentis dol desarrolls poteeptivo s of progresivo
entiquotimiento de lge anidades cognoseitivae — eequeimae, imfgenee o gimbeles -,
seotigndo eracientes esntidadee de informaciéh con g unidad original. Ofroe peicilogoe no
ectén da geuerdo y coctienen que eon & edad, lse unidadoe porcoptivae del nifio e hasen
mée diferenciadae y mée distintivae. A etie respecio e immporfanie mencionar [a apinidn
de Eleanor Gibson {1969), quien estd 3 faver da I3 segunda de otige concepeichas:
™2 tearfa de Ia diferencigeién del aprendizafe parceptiva ze eonfracta con una feorfa del antiquecimiento.
Castiene que la percapeibn ho e decarolla complomentande fe esfimuiacidn § asotidndole recpuactae, cinp
m4g bien por I3 diferencigeiin de una ecfimulgeitn Hea yz en fnformaciGn. Lo qua e 2prende son rasgos
distintivns, invarigbles y drdahes cuperiores de ambeg, 2 loe que go NHamo echucturaz. EI mecaniemo del
aprendizafe percepfive ho ac la asociztidn sing ef filrado y fa abetraccign. Ef proceso oe activo, y en 8!
infervienen la nxploracin y ia biequeds. La bicqueda ectd dirigida por 12 fares y por motivoe cognoseitivoe
infrincocos. L3 necocidad de obfener informaeidh del smbiente ep fan infensa come 13 de eoheeguir
afiments, g e evidentemante GHl para I3 eupervivencia. Pone fin 3 ia bdequeds, fa reduceitn inferna do I
incartidutnbre, 4 ho la¢ recompensae o los egsligos proporciohades edfariarmente. Loe producfoe de iz
biisqueda tienen la propiedsd de reducir a infaMnacidn que ha de procecarcs. Por fanin, I3 pereepein oo
anffva, adapiative u se rogula a 5f mismy”; (Tomads da Muceen 107 , p. 2441

Gi loe nifine apranden log raegoe distindivoe da un objein, deberish sar capaces do
reepnocer yha Hughacién eequamdtis de un obicfo con ef gue eshuviesen familiarizados, adn
euando hy hubiecar fonido confaels previc ni eon dibujee nf con fofografise. Doboiian do eor
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egpacas de poreibir represenfaciones bidimencionalos de objefoe sin haber realizade préetica
aepacigi.

Aidn eoandc s copacidad del nific pare dosewbrir difoenvine wgiles enbe
aepntecimiehios may semejshiee meiora eon i3 edad, 18 faes de mejoramisnto variard cogiin
Iae diforonfes clgeoe do ectimufos.

Conclugendo, Ia eapacidad para pereibir abjetos, ccpacio y acontetimientoe dindmicss
ee nafural eh fodoe los nifies; ain la patespeitn precics de iluchraeiphee ho roquicte ang
experientia brevia. El desarrollo fras consigo una mayer dectrezs parg mantener enfoeads Ia
afeneifn sobte un aconferimionte oin dichactse, oms eonceeueneis do acto, {ag
poreapeichet de log hifioe ¢e hacen mde efieienfes, mée salactivae y més proticss. A madida
que orete, o nific sprende ub hibmeto magor de Jos atribulas disiindivoe de oo
seonfeciinientos y adquicre Ia capacidad de organizar dichos atributos on esiruchurae, bor Io
quie ge fe hacs mds fhcil descubrir uh geontecimionia contando eole eon informacifn parcial.
Todae ectae capacidades van ligadas 2 la adquicicidh de eshategiae para la bijsquada de
informacifn que 2o heeesita pasa fomar una deeitign {Museen, 19€°2).

Sin ambargn, muchos hifios no Henen la euficients ectimulacidn de parfe del medic
que o rodea como para it desarrollands una adoruads eapacidad de pereapoion y do atencidn.
Por lo que 3 vecee 9 falta de egfa  mofivacih, ee necseatio erear medioe bara que ol nifig
fogro dosarrsliar in maejor pocible exias eapacidades. Por ie gue ee hmporanie conocer aof
deesrrofle de actoe doo capacidades en Ig infancia, tante 2 nivel de decarrollo, coma 9 nivel
cagnitiva.

1.5 ATENCION Y PERCEPCICH EN £ APRENDIZAIE ESCOLAR.

“EI futu de By humanided depende de Jg edueseicn y oty deberf ectar
anfaeads a desarolisr 12 perconaiidad complets def ingivdeg, que o
conviarta an un cer responeable y libte snfe of miemo”.

Larih, 1974

El ectudie de Iz tecrfa de I percepeidn u de k2 afencign llegan més allf que la
peicologia todries, y Henen aplleacipnae pricticas en el abiendizgje, I3 educaciin g la
peicologia eliniea. Siendo of aprendizaje g 1a educacidn loe facloree mée imporiantes para
o presente ecfudio.

La atencitin juega un papel Wmuy imporiante dentro de! aprendizaje temjrano del nifo.
Psiedlogoe y pedagagos esiudian loe elementos que influyen en of desarrolle ¢ madurez del
nifio para que exicta aprendizaje. Pmra que suran todee loc factores que Miervienen
ecencialimenie en of aprendizale tamprano et indispencable ung eciimulgeitn,

Ectinmlar desde of punto do vicka didéctico es abrit un magor nites de cansles
seneoriales que contribuyan 2 ajoriar informnacidn cobra el mundo qua rodes al nifie. Parg
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ecto, y de acuerdo eon Aranda {1906), ee necssarip cohceer al nifio por medic de un
diagndctico eficaz 3 fin de valorar e finpulear los abrendizajes y, despude, llevar g egbo un
pragrama donda, por tedio de lac diferantes drene de aprendizaje, se eclimule 18 afentidn y
is mamoia, para Negar 2 la formaceitn de eoncopioe.

Para ecia formacidn de concebfos ec neeecario gue el nifie afronte g explore of madio,
aquf entrgh eh funeidn la pereapeitn y ia atehtidn; que organice cus axperienciae y que fae
retuarde, mengies o ademfc  due siga loe pacee para la fornaciin de coneepios,
aeorigeidn, generalizacign y diccHmingeidn g por Aftimo soria  llegar al process de i3
eanelusion, para que 2e adquisra un aprendizaie {Aranda, 1997).

£l alumna requiore de una afendddn permanende y dindica 2 loe difinfoe procesos,
secfones g actividades que se realizan dentro del ealdn de elacee.

Sin embargp, ia mayorfa de loc refracos y fraegeos eh of aprendizaje eceslar ce dan
en slumnge que no han tenido 13 oporfunidad de decarsoilar ue eapatidades infeleciualee, y
par qua el desempefio o olecaeitn da uns tare? depende tanto de un? dotacibn ihnata egme
de la gjoreitacion. Por omo, y de acuerdo con Miets {$007), “parece cada dfa mac evidente
que ehcefiar 3 panear, onsefisr 3 efercilar i desarrollay fae oapacidades infelectislee puade
car ta colueidn af problerna del fracaso ecepiar.

Dugue {1992, afirma que muchos de los fracasos escolgres o deben, no sole 2 lg
boea o minima eapacidad intolectual de! slumne, ¢ino g a inatencign da dcte ah ou quehaear
eceolar.

Enfre lac paueae dol fracaco eseolar se ha citusde en primer lugar 2 un desarrolic
infelectual baje. Sin embatgo, lac apfitudes intelactuales, dependan parcislmenta de factores
echrueturales bioldgicos y 2on mbe decieivae lae relaciones dof nifin con oz ecifmulne
eutitrales gie proporcionan lae familiac 4 ia eseupls.

Niete [1997), considera que la mayoria de loe individuos gue aprovechan poco Is
edueseign, pueden melorar sue capatidades cognifivae con entrehamientos educatives
apropiados.

Eeia falfa o mihima espacidad de afencith puede deberse a 1a falfa de una verdaders
mgiivacitn e interde por of ecfudic, por la maferia o por of fema expuesio. Ofa cgues de
ingfencish puede debares a defiefentise fieicas, hroblamas de eaiud, problemac o conflicios
hogarefios, ofc.

De Ia dicposeicitn, inferde, prepeupacidn y sionefdh, depende cada ver mée el éxfio en
todas fas labores y mdz o cp frafa de las actividadec pecolaros.

Siguiendn con este aufor, ef sujeto al decancilar ung auténties afencidn, ee eapsz de
olvidar jae eireunstanciae exieriores que lo puedeh dictraer, cfendo &efa una de Iag princibales
Enalidades de! pracanie Prograina.

L5 afencitn g Ia percepeidn juegan un papel muy imporiante denfro del aprendizaje
accolar debido 8 gue sf el alumno no capia desde un principio, no pertibe con claridad log
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egneaptoe, informacidn.efe., impartida por sue macetros, ie cerd muy difiell prociaHe Ig
debida afeneign a loe estimulee. Ee docir, of estae doe habilidades con deficientes ¢! munde
oxterior va axperimentard eoing ur esgg, nfonlrae que 9 sobropercapeifh — climingr los
ecifmulos que no te ajuctan 2 loc ecquemnac de la percepeidn o percibie ectimulos
inoxictontac — puade lavar 3 exporimentar of mundn inadeeyadamente.

S oy parcoptidn es vaga, cu giencién lo cord tambidn.

Es aquf dende entran en juego los ectimuloe axiernoe y loe infernoe de loe alumnoe,
para eaptar y decarroliar zna adeeuada eapacidad perceptiva g de atentién.

Entra loe eeifmuloe exfernoz podetnoe mencionat, entre oitoe: Is moiivacidn por parte
del maediro, las herramientae y medies que utilice para impartir cu materia.

De seuardo con Shapire {1807], los nifios se sulomoiivan eusnds of malerisl
esifmula sus infeligenciac innatas y despieria g saticface cu curiocidad. 1a earocidad, 2 su
vez, depende dal heche de ofrecariee 2 lns nifios freae cuficionfements eomplejas comg para
qua los reculfadoe no siempre sean seguros. Lac farage, deberdn eombinar elementag lddico,
serpresives o imagingtivoe.

Enfre los ectfinuice inferngs, co pueden mancionar Iac experisheiac provias, loe
inferecen pareonalas, efe. Ee deeir, Ia mayoria de los individuce aprenderfin mejor of perciben
que 13 tarea que ocifn tealizands 6 que van 3 tealizar et imporiante para cue vidae. La faltg
de sehiide da lo que ce porcibe y gifends eonstifuye un facior orifico para que cea realmente
aeimilado {Shapire, 1097},

(ada nific tiena un pofenciai de aprendizale: unag veces latenia {gue eetd, pero que no
aparece), girae manificsto.  Unas vepas sbundonta, pirss parete qua manos, paro fodos Jo
pueden sumeniar. Se reguiere lograr haeer de sue pencamienioe un incrumento i y
mgnejsbla por sf mismos.

Cada nifio tiene ciempte la pecibilidad do mejorar y medificar ey infeligeneia, su
randimienis, ehtandimicnfa, razonarmiente, su afencign (Nieto, 1997,

De ahf Ia imporfancia de crear un Programa parg incrementar i3 eapacidad de
afencién y percepeion de foc alumnos, un programa que lo¢ ecfimule, ine mofiva, fos ensere
3 panear y 3 eontrolar de eus impulsos anfee de evoear, por cuslquuier wedin, {orat, eseric o
mofor), cue respusstas en forna cometta.

1.5.1 Definiciones de aprendizaje.

Parz loo cipuiontes auterse: Thorpe [1060), Kimblke {10611, Hall {1068), Haller

1879), enire viros, i aprendizaje es definido como af proteso por ai eusi ia conducia o is

potenciglidad da la conducty se madifies 2 congeeupneia da ung experiencia brevia o do la
peéeiies”, (on: Ardila, 19FE)
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Bagné {19X5), define e aprendizaje comae ef cambic en Ia diepoticion ¢ capacidad
humana, gue persitie durante un tiempo y no puede stibuitce simplamente a loe procasss da
cretimiento bioldgivo, {en: Alonss, 1G97).

Ardila (10X'S), ecofala que of términe aprendizaje ec bastante equivots, o cual
implica dos cighificados diforenfos infitnamente refacionados: “La  adquisicign de
infarmaeiin o de habilidades totoras, por ejemple aprender matemdtieas o amender a
condueit un 2ulo; y of aprendizafe como modificasién ¢ trancformacitn dol comporiamiento
por Ia experiencia provia”, Segiin 8, ects deffnicion e iz preforida por log peicdlogoc.

Hitgard {1991}, definen el aprendizaje como “el eambio oh I conducrs o en el
potencial de la eonducta de un cujelo eh una eifuacign dads eomo producto de eue repetidas
expetienoise oh o2y cifugeith, sfemipre que of catnbin conduciual no pucds explicares con
bage en sus tendenciae da recpuesta innafas, cu maduracidh, o ectados femporalee {eomo Ia
fatigg, la intoxicacitn sleohdlica, los impulsos, ofe.” {p.p. 20).

Yaeoh {1000}, defina al aprendizsie corno “un brotecs por medio del cual una
persona eambia s compattamionts en funcibn de experiencise previas”, {(omanicacion oral,
19569).

El términe aprendizaje represents el ectableeimients de asociaciones nyevae —
vineuioe o conexiohes — enfre unidadec que previamenfe no ecfaban acocindae. Puedon
exiciir cuatro fipoe de acotiaciones:

o) Estimuloe externos o respuactae manifiesias.
b} Esifmulos extatnoe g protecos intanos.

¢} Procesoe infernoe y recpuestas manifiestas.
di Una o mée parejas de procesae infornoe

1.5.2 Temiae dol aprondizaje. Conientes que proponen los diferonfec formac de
sprendizaje.

A fravée dof tiempo, i3 forma de imparit {3 educseidh ha side mofive do ectudios
profndos por parie de fidecfor, pedagoges g peicdlogos, de Ioe cualee, han suwgido diversae
fenriae peiecligiese.  Algunas co bazan en ol ashruychugliemoe, en of cocigeipniems, of
eonduefiemo, en ol cognoscitivieme, efe. Eglas tenriae han provoeads of anglisis de eviudios
enfoeadoe at aprendizaje, del eusl naeon eprfentos con difereies punioe de victs como el
bialigics, bisquimieo, conductual, socisl, coghoseitive, ofe. Anie ecis complaja varfedad de
critarioe, reeufia dificil establacer una propuacta dnica de aprendizaje, sin embargo despuée
de analizarlae e obterva que en esige Temias, existe un aspecio comin enire eiigs, eh el
cual, o egjeto 4l aprender pona en juago ubg intersecidn dindmica entte 8 y sy medio
ambiante, chienishde exparianciae de acuerdn 4 2u hivel de decarrslis y grado maduraiivo.



Por 1o que en el procenie apariado se esfudigrdn brovemente ecfas feoriae g eomg
puedsn gplivares denfro de el ambiente escoiar-

E! aprendizaje e un procate dindmies, continus y permanhenie oh eads individuo, &
cyal e produce 3 fravés de la propia actividad que ol cojefe decarrolla en torno a los objatos 4
cituaeiones due ez lo precanign.

Para que ecfe proeecs 2o dé ee necseatis eonoear qué condicionee infernag, como fa
motivaeitn y lae exparisnciae pasadas del eujets, Y qué condicicnes exiernas, como ia calidad
del material de instruceidn y ia eantidad de prdctica, facilifan ol aprendizaje de loe aiumnoe.
Por esio, es imporianie reviear de manera brova las diferentes tecifas g modeioe que a
epnlinuacidn ee meheinohsh, ya que ho e¢ finalidad de ecfe eciudio profundizar cobte ecfag
feoiiae, cine simplemeante identiflear cus pochulados, para poder conoter enfac conditiognae
que favoreean of aprendizajo aceolar.

Estos enfoquec curgiercn deede principios de gigle, y que explicabsn diferentec
protasoe funcionalee eh of tot humane. A continuacién ce decctiben foe acpeeios mde
inpastantee do cada enfoque:

f.- ESTRUCTURALISMD. Wundi y eole. (1€K0), inician esta eortiante, empleands ol
métods exparimental para compiebar la infrocpateidn, oo dooir, analizan efme e dan fas
exparioneiae eonetiontes, afismando que fodoe los procpeoe ephecienfos requisren de fres
3apectns bésicpe: seneqtighas, imSgenee y centimientoe. Lac imégence argn loz elementoc
de lae ideae y fae seneacionace log de la poteaption y lae imdgenet diferfan do lae coneationae
menoe clarae, mehoe infoheas y 2 veeee menos prolongadac.  lag imégenss y lae
coheaciones fenfan cuaite ahibufoe biciees: a} cualidad [diferantia de claes), b} afencidad
{eiaridad), o} intoncidad {fuerza) y d) profencidad {duracién femparal de ia sensacitn o ia
irggen) | en: Marx 18%0).

loc ecfructuralictas expiican ef aprendizaje como una cadena de  proessoc
inforreiacionados divigidoe a Is formacitn de echuacturae mentaies. Eofa idea fus tomada per
loe tedricos de o Gestalt y por Piaget, por fo gue en algunae descripeiches ectoe aufores se
infogran 2 ste enfoque. Sin embargo, debido g 12 imporiancia acieal dol conetructiviems,
que refoma ecfos y ofvos enfoquaes, e deseribirdn en of apariado del conefructviemo mie
adelante.
- Wundt, Withem {1€22.1820}, padre de Iz peicoiagia experimenial meneions que of

objete de ectudio era ia axperioneia inmediafa, la exporiencia por e,

o Ecto ochudio debis cer por medio de la infrospactifn, auicobservaeifn. La
infrgepeceion era 1a obearvacion controlada de loe contenides de conviencia bajo
oeondiciones experimentalos,

- &1 gefucturaliemo en ef process g stancign. Tiiehener (1567-1927), habia de que hay
frae ofapag de ig afencitn:
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o Atonciéin primaria involunigra, inhata, an donde lee factores inhatos, falee cpmo
ia infencidad y !a cualidad de I3 oxporioncia eonuprial detarmingn I3 afencidn
mientrae duta ia dicposicidn stenfiva inveluntaria, o quizie la novedad.

o Atencién corundada voluntaria, ung vez que I8 novedad ha dejado de corlo.
Duranto octa aiapa ee diffeil mantenar B2 ateneitin an un hivel elovade de elavidad.

o Aroncién primatie derivady o kabitual, que e ef objeiive Gifimao; Ia afencidn ec
nuavgimenie involuniara, echa vez debido 3 su hictoria de desarrolio aprohdido
mée que 2 loz factores innatos, no aprendidos.

Qefigid que estos tres eciados deben de considerarse eonfinuos, hunea por separado.

Al principic 1a afeneidn obadere a fctoree talee coms g novedad, por ejemplo al dar

inicio 4 ung jectura, ai aiuinho se macirard inforacado en ef fema, pero 8l progrecar eon gy
lectura, pueden aparccer alpunne factoree negafives o inhibitorice como recultade de
eheonirates con siguna farminologia nuevs, difiell, oiv. Ec aqui cuando aparece la cogunda
otapa, al ectudiante te recultard diffcil, por ofetnple, afender con claridad 2 is lechua de las
demostaciohes. La fijaridn en esta lapa de ia atencidn es un sorio problema educacionsl, y
aguda 3 expliear eiertae dificuliades an ol aprendizafe geadémics, acf coms tambigh muchas
quejac por parfe de loe ectudiantes. De acuerdo con Tiichener, ¢ se supera esta diffell
etaps, aparccers Ia tercera, Por fo fonto b familiaridad con of material eerd euficiente parg
mantoher uh eiprp hivel de atoncign, Al Hagar 3 ecis ofnps de I2 sfencifin Iwoluntars, en
refaeitn con ung varedad de femas, ac uh imporfante obietivo de I8 educacion. {an: Masx,
19%0).

Z.- ASCCIACIONICMO. Ecta teoria oot bacada on varige suposiciohas steres de efime
aprenden lac barennae, s¢ R pracoep peicoligicn que barte de que Iag ideas eomplejas
provienen de ofrse mfe coimples. So bacan en eeffinulo-respuesta y refuerze por
contigiiidad, Un actitmulo es cualquier coes pereibida cencoriatinenie. lng respuacta es
cualquier heche ¢ proceso brodueido {o provoeads) por ol estinmde. Algunae respuecise con
totalmente reflejas (innatas} por naturaleza, Hay ofrae respuestas que surgen por madic del
aprendizafe. La eontigiiidad es el emparejamients de doe haches en of Hiemps. Do hachoe
con eontigupe of suceden funtoe {Royer, 199€]).

Dentro de ecetg teorfa se eneuenfra ol conditionamiento cfbsico de Paviov, of
eonditionataiento operante de Skinner, of reforzamiento por confighidad de Cuthie y oo
tonexiones de Therddike.

- lvan P. Paviov (1€40-1038), figwra como une de loe grandee pioharae an los primeros
sciudios del gprendizaje. De eue hallazgoe oxperiementaler cobresalon cinco layee
bisicae:
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Ley de adquicicin.- una reshaests condicionada ce eciableee por ung cerie de
aeoplatmientoe  contiguee  enfre  eeffmule  condicionade u  estimule no
congicionade.

ley de exineién experimental- & el estfingle condivionado 2e repite ein
reforzamients, la respuacha condicisnada gradualmante ce debilita y desaparers.
Ley de goneralizacidn.- [a recpuesta condicionada un vez ectablecida puede ser
producida bor eafimulos similares al eefimulo condicionado original.

Loy de condicipanamienfe selectivo. una regpuscts eondicionada y selecfiva
piede ectabloeorea con eohdicionamienty caleetive.

Lagy de condiciongmientc de orden cuperior. fuego de haber adquiride Ia
capacidad de productii una respuects condicionada, un ecifmulp condicionado
puode utilizaren coine reforzador pard establoror ung recpuects condicichada.
[Crapliny col. 197E].

- BF. Sknner {{052-106%), explics e! comporiamienio y ef aprendizsie como
coheecyencia de ot ecifmuloe ambienfaier. Qu feorfa te fundamenta en lae
tecompensae y ol refuezo, y parke de I3 pemics de que loda aceidn, que produzes
satisfaeeidn, lenda 3 car repeiida u atendida {Aloncs, 1097,

Postulé dos elases ds respussias:

&

[}

Recpuacine g geciones, producidae por estfmulgs conocidos {reepondienies) y
Respuestae nepontiness u oparanies.

En loc pitaroe, of orpanismo reaceions anta of ambizhie g en los sagundos ol sujets
ariug eobre of endGimo.

Para Alonep {10G7), Siinner logd moldesr diferenfes conductas mediante unos
paeoe, aplicables fanie sl aprendizaje mofor eomoe 3 euaiquiar comporiamiento, configurando
uh méfods que queda racumido de [a siguiente maners:

]

Ecpecificar on forma elarz cual oo of comboramicnio fipal que ta deces
impiahtar,

Identificar Iz secuehieis de movimientos que ol distenie debe ejetuinr pare legar
graduaimente sl compartamisnte final deceado.

Paner a1 organiama en aetividad.

Conditionar a1 diseente para que responds 2 un estimmle suctiutive.

Aplicar ol refuerzo foda vez que ef discanie efecute movimienios en diraccitn dal
epmmporiamianio deceads, u aolamenis, onh age cges.

Una vez implantade e! comporiamiants, recompansar de cugndo an euando y no
Toda vez que ejerurie i aecitn deseada.

-_EI gopeigeipnictng en ef praceso de stencigh: Las acoeiaciohes estimuio-tespuecta, no zolo

explican la adguisieign de 1a eonducta, sing también ey eoleccisn.
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-~ Para Thomdike {1X74-1048j, ta base del aprendizaje que propuso erg is asoeiscign
entra las impresiones de los centidos y log impulcos para la gecién o “respuestas”. A

2% s axr I

petg aepeigeidh se lo Hams “vincuto” o “conexidn” {Hilgzrd 1851).

@

Enire sue layee do aprendizsie més importantae e eneuenita ia “loy del efecto”
y la "oy dod ojeeicin”,

La ey deol ofecio concicfiz en que de varise recpueciae dadas a la micma
cityacidn, aquelise que van acompafiadac o eoguidas de satfiefaceitn para of
animal, pernancciendo constanfer ofrae cosse, octardn MAe  firmemente
relacionadas con ia sffuacidn, de maodo que, cuands ésta recurrd, cord e
prebable que recurran dichae rotpuestas; aquellse que van aeompafiadas o
soguidae de incomodidad para el aninal, parmaneeiondo cancfanies oftas enege,
tendrin debilitadse cue conaxionae con dicha eftuacfon, de mode que, cuando écta
recuitd, card mence probable que se produzean dichas recpuesiae. Cuande mayer
cpg lg caticfsecitn o incomodidad, tanfe mayor eexd Ia fuerza o debilidad dol
vineudo. {Thomdike, 1911. En: Whitiaker, 19786).

La loy del cjercicic cansictia on que “cualquizr respussiz 2 una shuacidn
permaneciandn consianfee oirge cozas, sofard mde fuoriemente coneriady con ls
eifustidn an proparciln st niimiers de vatas que ha sctadn cohectads con dichs
siuaeion y al vigor y duranién de medios de las nonexiones. {em: Whittaker,

1976).

- Una de Ize feofae det aprendizaje basada en el aencigeionicmt ee 12 Teoria del
aprandizaje acurmulstivo de Gagné (1970}, (en: Klausmeier-Goodwin, 1377).

Cu tenria ec de cardeor aeumuiative, he coghceefiive. Ecte autor ectd de acuerde
egh el egndicionamiento elisies y con of operania para explicar ol aprendizaje eimple, pero no
paia ol aptendizaje de concebtee, de principies, de reglac y de colueidn de problomas.

=]

Parg &l loe ofactos deb aprendizaje soh acumulsiivoe. Meneions echo Tipoe de
aprandizaje:

Aprendizaje por cefalee. Equivale al condicionamiento clfsico de Paviov, en ia
cual of sujoto aprends 8 dar ung respuests difusa 3 una gefial.

Aprendizsie por I3 respuesta ectfinulo (E=® R}, Equivale ai conexdoniemo de
Tharndike, al condicionamiento operante de Skinner. Un requitio paea ecto as la
cortigiidad enfro Iz (R} y of {E}, reforzando ia recpuects doceada.

{adenge mohiece ¢ eneadenamiento. Se eneadenan doe o nde conaxiohet de
esifinulo-tespuacta. Ee el aprender una deferminada secuencia u owden do
aceiones.

ladenac varbalee o asovigeifn verbal.  Similar 2 lo anforior que implies
gparaciones de procseos eimbdlicce baskanie eomplejor.

("]
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- Aprendizaje diccriminatorio. Ee el identificar respuectas g loe esiimulos que 28
acemejan ynac g Iae oftas, de modo que ocurre alguna inferferencia.

- Aprendizaje concepiual. Qignifiea recpander 2 loe ectimulos on términos de
propiadades abiractag, Una recpuesta eomin para una clase de esfimulos.

- Apmrendizaje por reglas o de principics. Lna eadena de dos ¢ mée concoptos
bacadoe an una regls.

- Qolueign de problemae. Ee iz forma méc elovads de aprendizaje, inferviane ef
pencamiento que eonhsicia on elsborai, con la combinacibn de principioe ya
aprendidoe, uh huevo principio.

o Para Gagné e necatiian log siguientes puntoe pars poder Hegar 8 un verdadere
aprendizaje:

- Estimular 19 gtencidn y mofivar.

- Dar mformaeidn 3 loc aiumnoe cobre log resuitados dof aprondizaje coperados,
{loe objefivas).

- Eeifinular of reccerdo de foc conpeimisnioe y habilidades previas, eceneisles 4
relevantee.

- Pracontar ol material 3 aprender.

- Buimr y echushpar of rabajo del alumns.

- Provgear I3 respuesia.

- Propoicionar reitoalimentacién (feedback)

- Promover la generalizacidn del aprendizaje.

- [Faeilitar of recuerdo.

- Evalugr ia realizacign.

o En cusnto a sy apiicacién en aprendizaje ecoplar cofigls que Ise oseupias y los
mapcitoe deban de dicponer de un esquems de ingtryctién que eonsidere al
aciudiante individualmente y no ai grapo de clace, (en: Klauermeier-Coodwin,
1977).

2.- CUNCIONALISMO. Como movimiento eistamdtico, ef funcionaticmo surgit en oposicién
gf eciructurgliemo. Puso un fuerie seenio en el aprendizaja, log tecte mentales y oltoe temae
utilitarios. Eoin corionte concibe af aprendizaje como el proceso adapiafive del organiemo al
madio ambiente medizhte una see de actividades befquieae o funcianes dindmiese.

Uno de loc principales represenfantes da ecia eorente ec William James (I€42-
1640). Cetudi6 la funcifn de adaptacidn al madio que Hehe, fants I3 condusiz como ia
canciencia del arganiemo. Ei conncimisnio il de I3 peicologia ora estudiar por igual I3
eonceneis, las diferencias individusles y los brinciples generslizades, I8 emocih y loo
impuleos ittacignalee y lae eapacidades intelectuales. Para Jamee I conduets def hombre, y
aspaeiglmente sy mente, debe tener alguna funcidn que justifique su supervivencia. Lse
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eargeterieticae de ia conciencia argn: eor porconal e individusiicta, ciempre cambianie,
canciblemante confinua, celectiva, fransiiiva y susfantiva.

« ki funcionaliems en & proceso de stoncign: Para Haveg Can (1€72-1054) Ia giencitn
ec ¢l arip 9 adapiacidn censcrig-mottiz preliminar, suga prncipal funcin e facilitar Ia
bescapeidn.

Dentro do ecta coriente e encuentra I3 feorfa de Robert S, Woodwarth {1€60-
1062). E! corazén de cu cistoma, ae of sisioma del “mecanisma”: reepuecia o eonfunios de
raspuesize infencionalee,

Para &, los iinpuisos ge refaecichaban esirerhamente con log meeaniemos. £ fugar
de considarar 2 log imputens como {ae condiciones internag que activan log reeghiemos, pard
8l los procases imbulaivoe infarnoe son en §F iisios Tipoe de recpuediae.

Otz de las confribuciones de YWoodworth ora de que of acio de bercibir s
inhfnzacamante reforeante. Lo poregpeién is eoncideraba come ung conducts adaptafiva
euys efecucion axitoes es reforzada ein que oparen condiciones fnpuleivas o condicionee
represehiantes axirinsacas,

4. COGNOSCITIVISMO. La teorfa cognoscitiva del aprendizaje ce docarrcilé eon la
intonoifn do docrribiz efimn of eor humane brocses, almanona y racypars Is informaeidn. Lae
ecfruehurae del conocimionfo eo ecfableron durarde ef crezimionts def nifio, Yo que duranfe
gete, loo nifipe gfisden infoernacifn nueva g las estruchuras y 2 veess reformulan las
printipalee,

De scucrde con Rouver {100%) ecta fepria ce compone de los  faciores que
sephiinuacidn ce mencionsh ek of eiguisnie cequama:

Racepeain

Poteepeifn

Munda exarior

Atencifin

Eeguama Ko, 4. [Moditieade de: Royer 199, p. 150).
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En agie modele s informnacidn de enfrads ec ia percepeitn obfenida dal medio
amhienfe. Lo receptorec cencorialec son los Grganoe 2 fravée de los cusles so pereibe i3
informacidh. La unidad cenfral del! protece deride qué informariin ee iz Imporiante para un
brotesamionto eomplefo g 12 que no 13 eg, tambign deside dende debe almatenarse y divigiv
Ia recuperacidn y ealida de la informacion requerida. La memaria de corfo plazo es un 4rea
de almaeenamiento de capaeidad limitada due asumula durante breve tiempo la informacin,
que ec lo confrario de Ia memoria a faigo piazo, Ia cudl pareca ser ilimitads y permanente.
Loe gonaradoree de recpuects con loe que pernifen & uno racponder u eemunicaize g la
respuects producida por ol generador de recpuseta puede ser yna palabra, un movimfanto o
un hehestnienio.

£l punie mie cobrecaiienia do i fentfa cognosciiiva del aprendizaje ee of grads en
que los humange se consideran protecadorae achivos do ba informacion def esfimuio que les
lioga.

Deniro de ezt fuoria engnoceiifva sobresalen iae feptse de Bandura, 1a de Aushel,
Bruner y ia feoria de ia Gestali, que se definirin bravemente 3 confinugcidn:

- Tomia do 'a Goctal: Sy fundador fue Max Westheimar ({€50-104.3} y cue azosiadee

Woalfgang Kéhier (1€€7-1967) y Kart Koffka [I€€6-1041). Refitieron que un pincipic

fundamantal dol gectaltiomo {bacfndnes on ilucionae da mouimishin), se que of fadg as

difesante 9 Ig suma de sue paries. Pars elfoe Ia combingeisn simple de los elemenfos ne es
adecuada bara producir 1 reglac del todo { en: Mare, 19€0).

o Wartheimer reconocfa 1a influencia de 1o experiencia pacada. S ea ha visto
frecuentemente una figyra dada, aumenta la pocibilidad de que la vegmoo
nuevamente. Sin omburgp, los gueetalfietae dacostiman por lo geneal lg
influencia del aprendizaje on iz percepeién {Kohier, 1047 citade en Marx,
{90}

o Enfoeande la Gestalt al aprendizaje, éeia afitma que cuando regisiramos nuectroe
paneamientos sobre nuesiras sanegcighes gn of primer momento no noe fijsmoe
en loe defaliag, poro luegp lne colocamoe en nuesha mente formsnde parie de
entidadec o pafrones organizadoe y eon signifieado. Eete conjunto de fuerzas que
interactian alrodedor del individuo, ccn los recponeables de los protespe dal
aprendizaje {Alones, 19G7).

- 4 Cectalf err ougnic 3 provesg de afereion,  Pava los puscialiisiae ip dado no <a
celeceiona ni se techaza. Simplemente ast§ setruchurado. Dando un fodo percaptusl,
batfe da la pereepoin cerd figura y o resto fonds. La ateneidn o seleceih ocurrs del
iado de 1a percepeion o de la reshuests.

- Aprendizaje por obeervacitn ¢ sprendizate vicaris, Elaborada por Bandurs y Walters

(166%) y Bandura [1960), explican of aprendizaje social. Sue puntos con fos siguientes:

)
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Teorfa

No esiin de seuerdo con ef eandicionamisnio eldsico u operants, Y= que ko son
suficientes para axplicar ol aprendizaje inicial de todo compertamianto, Para
efiog, gran parfe de! comportamsienic eg aprende por grandee paresias a medida
que ef afumno obsorg o fmita un modele que ofrece uh compariamientn humig
barg 8. A euia cbesrvarifin a imitacidn oe 2 lo guo elfoe Hamen: aprendizaje
viearis.

Lo modalae que los nifioe obsesvan e irnitan pueden clasificarse en <

g) cimbdlieos: modelos qua co precentan a loe nifie en forna de inchrucein
vothal 0 aserita, de dibujos o amboe simutidneamenta,

b} vida real: en ol hogar, los padree, harienies, los profesoree y pargonas de la
comunidad.

¢} reprasentativos :medios qudiovicugles, come Ig T.V

Exicten ros efectos de la imitacifn 4 da fa obeervacin:

- Efecto modelador. El abeervador examing o itnita I conducta del madolo, of cual
debe oftecat un comporamienio nueve para quien imiia.

- Efacto dochinibidor. 15 ohearvacién y Ia imitazién pueden foriafecer o debilitar
raaeefohee de inhibieidn ya adquiridas por el obeorvador.

- Etaclo setivador. Por medic de ls imftseidn y de Ia obeavgelén da uh modalo o
ebeorvador puode acomodar sy comporigmipnto pon 1ag recpuesiae que ya forman
parfe de cu repeiforo.

Bandura y Walter {{062) co infercean prineipalmente en I8 edineith de
egnductae anficoeiales y atras que resultan noeivae para el individug, mée que en
of debiliamiohio de una condusis cecigimente speshada.  Una forma de
extinguirlae eg no recompenearias.

Su aplieacitn en ol aprendizaje accolar.- Lac “deeitozae”, modsloe do reepystine
eomplelae como eceribir, [anzar un baidn, cfe., ce adquieren mejor of ce dicpone
do un modolo 2 imitar. fac habilidadee voesloe: hablar ona eogunds lengua,
eanfar, dicediis, ce aprendon mojor por I3 obcervgeitn de un modelo,
eepecialmenta an Ia faca injcial. {citade en : Klauemalar, 1977}

del aprendizae significative. Auchel {1963), peicslogo cognoseitivo.

Mo actd de seuerdo con loe princibias del condicionamiento paea oxpliesr of
sprendizaje. Explica coma of individuo acimila, relaciona, oiganiza u slimacens la
informgeién,  Fofo §ipo do aprendizaje co rofiere al broceeo que so 42 en log
glumnns que ectudian Joe materislos do instruecidn destinados 3 presentar
informatidn; aef of sfumno frafa da relacionat iz nueva informacidn eon le qua
ya saba.

Habla del aprendizaje recapiiva, en dende fodo of confenido de io que ce quicks
aprender aparece on ey forng definitiva en el material expuscte, y del aprandizaje



por daceubrimionta, en donde no tode fe que debe aprenderce so preconta an cu
forma definitiva, el alumne adquiare eiartz informatian independisnfementa,

o Ry apiicacidn en ef aprendizaje eceolar.- e aplies 5 slumnos que Jean baciante
bion y que posean un eghjunto de concapfos y pHncipios bésicoe en una
daterminads maferia, e decir, que coan alumnos capacee de adquitir infermacitn
organizada por medio del aprendizaje bor retapeidn eignificativa, ya que Ausbel le
da muy poea imporaneis al aprendizaje por deccubrimiento. (cifade en: Alones,
C, 1907}

- Teoria del decartolio cognoseitive. Bruner {1066). Peicdlogo cognoseifivicta que se
inferesa principalmente en lae capacidadee meniales. Propone una feorfa de I
inefryeeitin, ia cual ee inforeea eh que io que uno deses oncofiar puede aprenderea majot,
con un mejor aprendizaje que no te Hmite a lo decerpiivo. Mancionz cuaire
caractorietieas que debe foher eets feoriz do ia fnstuecign:

o Prodisposicidn para aprender. Hacar que Ioe nifioe actén dacensos y coan capaces
de aprender cusndo ehiten 4 ig eceuel.

o Eshyetura de! esnocimiento. Eshrueturar of eonjunto de conotimientoe para qua
loe aprendices enfiendan rafe Hicitmente.

Seeyeneis. Ei material deberd prosentarse en forma sacueneial.

© Reforzamiente. Deferminar la naburalezs y of ecpaciamientt de lae recsmpensas,
lac euaipe puedan cer taniy axhrincaeae comy intrincaese,

Cu inforée org ver como los sares humanoe inferseiian con ol medic y como
represantan internamante cue experianciae, igual que Piaget, identifiea cue coneaploe cobre
la rebtosehiacisn infetior de Is experisncia, Eefg rebrecentacion tiene free medalidades: 2} Ia
enactiva, que ce ol aprondizaje por medie de la aceidn, un aprendizaje que se realizs cin
paisbrag, ez of sctuar cobra of madic; b) Ia iednica, eo bacs en g reprecentacidn por medics
peteapiuaies (de 2ilf of “feono” o imagen que raprecania algo), ec pereibir ef medio. Ee un
nahs mantal qua noe parmite copuir ung il deeda noe ontentramoe haety of punte donda
noe divigimee o e cimbdlies, qua permnite la fraduceidn de Ia axperoncia an palabras, y éoiag
a gy vez, permitan Ioe tipoe de franefornaciones qua eh [ae etapas posteriores fiehoh mistho
inferée para Piagef, ee of inforaciuar con of medie 2 fravée del lenguaje. (en: Kigusmeier,
1977).

E.- CONSTRUCTIVICMO. Delat {1097), define sl eonsiructiviemo como uha posieifn
spicternolbgicn, ce deeir, referchte 5 19 maners  eh que se orging 4 se modifica e
conotimishio (eitado en Redrigo 1997 p. 15).

Para Campoe {1008}, of eonsiruciiviemo se refiare 3 Iz produceitn de eafaggriae g
conoeimients, eomprensidn vetbal {comproncién de signifieadoc mediante of lengusje oral
y esorito}] y peneamiento echrilegico hasty Is configuracion de 1a memoria, Iae habilidades g
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Ia infeligeneia, pacanda por proeasoe de raprecentaeiin, acimilacian {aprendizaje) g refencién
de lo aprendido {Revieta Investigacidn Edueativa, Adio 2, vol. 1 (4]].

Loe principine de ects teoria son:

o El aprendizaje ee un protesa conctryetivo infarne, aufoesiiuciurante.

e LI gradn de aprendizaje depende def nivel de deszrrollo coghitive.

El punio de parfida de todo sprendizaje son los conoeimientos previos.

Ei aprendizaje ez un procssa de {reJesneiraecidn de caberes euffurales.

El aprandizaje co facilita graviae 9 I3 mediacitn o inferaccitn con los ofroe.

Et aprendizaje implies un proceen de reorganizacidn infarna de esqueinac,

bl aprendizaje e produce cuande enira en conflicte lo que of alumno ya eabe eon
1o que deberia caber {Diaz, 100K,

Es detit, of individuo, tantc eh foe aspectos coghiiivos y eocialec del comporfamienta
epmo an lne afoctivos ne es un eimple producte del smbiente ni un eimple resuliade de sue
disposiciones internge, cing una consiruceith propia que se va produciendo dia a diz como
recultado de ia inforaccién anite oeoe doe factores.

Coll {1500) afirma que 12 concepeifn consituctivieta ce organiza eh fome a lae
ciguiohioe idene:

1. El aiutnng ec ai recponeabls Gitimo de cu propio procecs de sprendizain

2. La getividad mental conchuciiva def aiummne ge aplica 3 confenidos que posesn yo
uh gradn concidersbie do elshoraciin, et decir, of alymne retonchruge um
ephocimiento proexistenta ah la sotiedad, bore fo consfruye en el plang persenal
decda ol monenie que se acerea en forma progresive uy comprehengiva g lo que
cignifiean y repracenian loe contonidoe curieudares como caberae culiuralee,

2. La funcitn dei doeente es enlazar los procosoe de consiruceiin del alumne con af
eaber eolectivo culturalmante orpanizado, ec deeir, e maechrs dehe orfendar y
guiar explicita y defiberadamente 1a actividad mental eonefructiva del alumno.

La conceprifin eonghrustivicis dol aprondizain sgonisr y lo indorvenciGn odupsiive

ennatituge i corvergeneis de diverege aproximacipnee peicoljpgicae g problamas como:

o Ei dacgrrolle psicolfgice del individuo, acpecialmente en el plane intelectual y an
sy infercaceith con loe aprendizajos aceplares.

s EI replardemionio de los confenidoe ewmviculares, orienfade 2 que loe oujefos
aprendan 9 sprandgr soble eentonides eipnifiestives.

e £l roconoeimignto de 18 axictoneia da divarcos fipes y modalidadas de aprondizaje
esenlar, dande una giencidn mde Infegrada a loz componentes infelectuales,
afectivoe y cotisles.

o [a bisqueda de aliernafivas novedosae para I3 eoleceidn, organfzacign g
dickifbueifn del congefmientn oceolar, acociadac al dicofio y promeeién de
seirgtogiae de aprendizajo e inchruecifn cognifivac.
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e Lg imporanecia de promover la inferaeeidn enfre of doeenfe y cus alumnos, acf
eomo ohite loe alumnhoe mismpe, 2 iravée del manein de! grupo tadiante el
emplao de ecthraiagiae dn aprendizaje tooperafive.

© La revaioracidn dei papel del dotente, no solo en sus funcionas de fransmizor del
conotimionts, gufs o facifitador dol aprendizaie, cing coms mediador ds! mistme,
anfatizando of pape! do ta gyuds pedagbgica que pregta reguigrmente aj alumno.
{Disz 100%).

En resumen, con ol conchuciivieme se prafonde formar glumnoe que fengan un
penzamienio cfiico con pocibilidad de dsr y fundsmentar sue opinionee, que aprendan a
trabajar en grupe, en forma colidaria y coobperaliva, que gprendan 2 recoiver situseignes
problemndticas en forna sulfnoma y responeable, que apiendan 2 desenvolverse en 13
seciedad de ung manera adscuadsa, valoranda y defondiends sue printipios.

LI construciiviemo ee una posizitn an 2uge en |2 que convergen divereae eopriphies
peicoldgicas asoriadae principaimente a ia pefcologia cognitiva: el enfoque priesgenético
piagetiano, I3 fenrfa de loe ecquemac eognifivas, ia Teora suscheiiang de la acimiiacian y of
aprendizafe signifieativo, lo peicclogia cociceulfural vigoteldans, gsf como alpunae festias
ingiryecicnales, anfra ofrae. A pecer de que ecfac teoriae tienen mareoe fedricoe dictintos
comparfan o printipio do I8 imporfancis de Ia actividad conelructivs dol slumne en relacion
de log aprendizajes eseolarse [Digz, 190%]), { Vor scquoma No. B).

ENEQOQUES CONCTRIUCTIVICTAS EN EDUCACION

TEORIA GENETICA DEL
DECARROULO TEORIA DEL APRENDIZAIE VERBAL
INTELECTUAL Y QIGNIEICATIVO
CONSTRUCTIVIOMD
—_—
TEORIA DEL TEORIA SOCIGCULTURAL
PROCECAMIERTO HUMANO DEL DESARROLLO Y
DE LA INFORMAGION APRENDIZAIC
v
EDUCACION ESCOLAR
{ ] / ARRIOTIN AT e 3 A
Practiea social y e CONSTRUCTION DE LA
coniglizadora IDENTIDAD PERCONAL
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Lequema Wo. 5. (Uoditieado de: Rodrige M, [1997), p. 121,




la sporfacidn de fae ideas de Piage! y de Vygofcky ha cido fundamental an Iz
olaboracidn de un pencamientc concfructivicta en ol 4mbito edueative. Por o que a
epniinugeidn e meneiohardn los punfos mde relovantes de eada una.

- Joan Piagah: Lo fesfa do Piaget oo of punto do partids de! econstructiviemo
coniemporsngs.

e SQu frabaje, co ocups bésicamenie do deccrbir y expliear de una forma
eymampnie cicfomdlica ol crocitnfente y of decarolio de Jaz esiruefurae
infelaetuaies y of cohotimiento.

o Piaget coneidersba que el desarollo de la menfe e, en ecencia, un procese de
adapiacidn ai medio. Ei decarrolic de ig infeligencia de iog nifioe ip ecfudié do
unz forma experimenial, y debide a2 ou inferée por deccubrir i eambipe
ontogénicos (relativo 2 loe cambioe do! desarrolle que oturre en un individuo), da
Ias funeiohes cognoseitivag del nacimiente 8 la adolescencis, crez uhg feoria
donda toma en eongideracién loe procecpe internoe (del ponsamienta).

o Lo thenica fundamental de Piagat eciiba on la cheervaeidn, Ia deseripeién g o
anflicle eicfomdbiico de la conducts infantil y an deseubrit Is naturaleza y &l nivel
dal desarrollo de conceptos gue uss af nifio.

o Para Piaget is setividad infeleciual ho podia eciar separada det funcionaimiento
fotai del organicme, ua que fanio Io sotividad inteloctual como 2 bieldgies son
parte del procese total medianta ol eual un organismg se adapta al ambienfe y
organiza 2 experfencia.  Para poder comprender mejor ecte procete de
arganizacitin intelectusl, Piaget explies lee ciguienios conceploe bisicos dof
ephotimiehte:

* B! intalocio 2o compone de echiueturas o habilidades fisieae y mentales Hamadae
aogusnge que 18 bersona ufiliza barg exparimentar nuavoe sconfecimisntoe U adquiri ofros
eequemge, {Enciclopedia de Ia peicopadagogfa, 199%). A cctoe aequemag e les pueden
considerar  senciliamente como econcspios o echuciurae intelecfuales que organizan o
sycncoe como ef arganiemo loe poreibe y loe clacifica en gupos, de stuerde con
caracforisticge comunee. Piaget concluud que el nifio comienza ey vida eoh uhae reflajos
innaioe, comg gritar, acir y succionar.  Eclee aclos refiejos con lag habilidadee ficioae
{esiructuras 6 ecquemac) eon Jas que of babé comfenza 4 vivir Ecfos reflojos innatos eambian
gradusimente debide a Ia inferacein del nific con el medio ambienfe, y 2 medida cue
progrees el desarrolle del nifio, loe esquemae van ciende mde diferenciados y manos
censoriales, decarrollindoce offge echuechmgs fisiese u, finglmente, menfales. Lo
asfuciuras ya establecidas ayudan & adguitir nucvae ideae que, 2 su vez, nduceh 3 cambiar
fae que ee fenfah hash ace motmenio.



* Piaget identificd dos funtiones o procesos infelectuales que forman y cambian los
ecquemas, reeiben por regla general a nombra de adaptacitn y organizacién. La sdplaridn
ge una funeién doble qua consiste en adquitic informacign y en cambisr [ae echuehgae
cognitivae breviamente ectabiecidae hgcta adaptarias 2 I3 hueva informacién que ge perciba.
12 adaptaciin ee of meeaniemo por modic dal cual Ia percons oo gjucts 5 eu medio ambienfe,
La geimvifacidn os of process de adquicicidn de informacién y la sepmadseiin e el process
de eambic, 2 13 luz de I3 hyeva informacin, da lae ecfruchaas eognitivae ectablocidae.

" Pars Caweiers, (1902) en 1z acimilacién el individuo ineotpora i nueva
informacién haciéndola parfe de su conocimienio, Junque este nho quicre dacir
necesariamente que la infegre eon la informmcidn que ya poses.  En cuanio 3 s
aegmodacitn, considera que mediante esfe procese 1a percona francforma ia informacitn que
gy fonfa en funeitn de ia nuevs.

Generglmente ectoe doc procecos ee dan al miemo fHempo y decemboean gn of
aprendizal, e posible qua una perechs asimile informaciéh que no pueds acomodse
inmediatamonte en cue sefructuras praviae. En acte cace el aprendizaje oe incompleio g ee
euando se diea gue la partona se encuentra en un desequilibrio cognitivo, ectade en of cuat
lae ideas viejge y nuevat no ce aeopian y ho buedan reconciliares, [Enciclopodia do la
peicopedagogtfa, 195%).

* b equitibria, serfa enfonces un balance entre I3 asimilacidn y la acomodacion. L
un meesnieme de autorreguigeidn neceeqrio para ategurat ung inferaceidn efingz ehire el
docarrollo y of medio, La aveidn de equilfbrar pormite intorporg: lg experioncia exforna 3 ize
estrycturas internae (eequemas), y ol desequilibric produce Ia mofivacidn, (para Plager Ia
principal fuente de molivacion para el desarrolio infeleciual o of docequilibia, ol cual activg
&f equilibio, ec detir, I asimilacién y la scomodaci6n], para que el nifia busgue of equilibtio.
{Wadeworth, 1G21).

Ecte mismo autar, explicg que el nifig, af experimentar yn nueve asfiinule, et de
integraro a un esquema ya existente; of tiehn &xifo, logra of equilibto para ese memento, de
aeuerdo con eea esifmulo en particular. Pero of of nifio no logra acimilar of estimulo, tratard
anfohees de sjustarle, modifieands un esqueta o ereands ofro nusve, y cuando echo ocutre,
su produca lg geitnilacién de estimuls o o aicanzs of equilitela durgnite eea momante. En ia
agimilacidn ol organicmo aeomods foe estimuloe a loe esquemas ya exisfenfes, y on ia
seamodacifn ef organieme cambia los eequemas para acomodarios & log eefimulos.  Acf,
ecioe dos Procesos, expiican of crecimiento y i decarroiio de jae estrucTurae cognoecitivae y
del conoeimiento, 4 ef equilibto e ol maesnismo inferho que regula esfoe procecos, fver
exquema No. 65}
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Lequema flo. 6. {ModiSeads de: Eneielapadia de 12 psicapedagegis, (1998, p. 65).

Todos estos procesos fueron ectudiados por Piaget a partic de sut seic eciadios de
decarrolio, que la parnitieron identificar Ige efapae de un procesn que explican {el desarrolio
del pencamiento) la formacién de eoncepios, bacado en lae habilidades innatae de loe
indiiduoe y en I3 influencig de 13 experieneig gh Gefa.

* Para Doile {109%), 12 asimilacién ac I2 incorboracitin de elementos dol medio 2 Ia
eutpyeiara Y, por ohia parie, l2 modificacitn de esis echuthea en funcitn de lac
modificacionee de! nedic ec i3 acomodacidn. La adaptacith et un equilibrio entre la
geitniiacidh y 13 acomadaciéh y actag, eon dpg fnvarigntee funtignales identifieablac en fodo
aefo infeiigenta. Eefa aufor concluye que s g infaligencia como medio de adaptacién es
epntobidy on Trminge de aeimifgeidn y acomndacidn, of razultads oe of eshocimisnio, meadio
gue posen iz menfe hamana para adaptare.

Para Piaget, of continuo procecs de esisblecimiento de aquitihrics enfre [as ideas viejas g
fupvas ex yha patfe esencial do fodo aprendizaje. Medianie i aeimilacitn y i seoinodacion,
ias ideac de una percons, asi como las conducttas refationadae con eciss idsasz, cambign
graduaimeante. {alos eambice son una pruebsa dof aprendizaje.




¢ lao pchuehurae engniiivas oo organfzan 3 medida que ce vam adguitiendo y
modificando 3 havée de la adapiacién. La ovggnizacion, ec ol proceso de
eotepiizaciin, disiomatizaciin g coordinacidn de lar edvuchnae enghifivas.
Eeta organizacih ayuda a loe individuoe que aprenden g ser reelectivas sh gug
respusctac 2 objetoc y aconfaimiontos. En el proceco da aprandizaje, se produce
una conetante raprganizacién, puesto que lae modifieacichee de iac estructuras
cagnitivae susien originar cambios en iae relacionae enire elise.

o Spmin 1o teorfa de Piaget todos loe individuos eombarten iae funeiones de
organizacion y de adaptacitn. Razén por ia cual ce denominan invariantes;
explican fodo aprendizaje cognitive, ya ltenga lugar sh nifics 9dolascentes 6
adultes, y ya cea en cualquier materia o conducta que se gprohds. Todas iae
pereonag aptenden pot inedio de ecfoe dos procecos, perd cada una decarslla una
echryehura cognifiva dnica.  Por o tanio, iae eshruciuras, a3 diferencia de Ias
funcionas, ce eohocen eon of nembre de varightee: difiersh mareadamante de una
porzong & ofa.

Wadeworth (1901], afirma que el i8nmine funcidns e raficre a lac earacioricticae de I3
aetividad inteloctual, esto ec, 3 I3 asimilacién y sdaptacidn, que se manfieneh establee y
ocgnfinuae a Io largs dol docarrollo eoghestitive, Y lae acfruefyrac , son lac propiedades de
organizacitn inforidac {eequemas) que expliean la presencia da defarminadas condueiae.

Flavoll {eftade on Wordswath), realizg la siguiente cita: "Piaget cupone la existeneis da
esfruchuae coghoseiivas que se encueniran enfre I3 funcidn y el confenids. La ecfructura y
ol canfanido cambian con I2 edad, pero 19 funcitn no cambia” {p. 151

Pery tambian se dabe considerar on o decartallo de fas echructuras de la inteligeneis, af
eonjunto de ofapas earseterfcticae que ¢on llamadae esiadios, {rovicados anferiormente en of
eapitulo de atencitn y percepeidn de este frabajo) y loe tree olementoe por loe que esid
compuecto of deeartolio coghoceitivo.

Lcine slamentos son of confenide , que conclele en lo que ol nifio eabe, u diche tonfenido
vgHa de una edad a ofra.

Ez 3 parfic de I2 déeada de los 70, cuande Piagef recoge of conceplo conefraceitn para
designar 1a cqractarictica ecencial de cu epicfetnaiogfa:

[...) una epistemologia que es naturalista sin sor pocitivista, que pone eh evidencia Iz
aciividad del tujero sin cer ideslicta, que so apeyx iguaimente en ol  obfefo Junque
coneiderdndolo come uh Fmite ..} y que, sobra fodo, ve ! anoeimientn tomo uhg
congiruecian confinua. {en: Redrigo 1957, p. 21€).

Parg Piaget fode conoefmienfo st una congruccidn otiginada per Iae aceiohes dai

nifig, 4 eefo conpefmianto ee de tree Hipos:
3} Conseimionio figice, es ol cohocimientn de e probiedader ficieae de loe objefos,
fenémanee o sconfecimientee.  Un nifie adquiere of canpeimiento fisien de un objsfo
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cuando lo manipula {selia con 8} con cue cenfidoe. Ya que loc objetor noe permiton

vapiar eye propiadades eplo en a madida en que fenemos eonhiacin con elies.

b} {onovimiente lGgico-matemético, a diferencia del anterior, no esid impliciio en o
objslo, cine gue e conelruge a pair de log aetpe y tefexidn del nifio con loe objetos,
loe gue =olo sitven como un medio que permife I3 realizacidn de la eonsiruceitn,

o} Conovimiznio coeial, e on of qua lbe grupos coviates o culfuralee Hogan por aeuerdos,
por convencitin, aef fenemoe iae reglas, leges, cictoinas morsles, vaivres, sisternas de
lengusie, efe.

{2 difaroncis antre log dos primeros conotimienios on relacién af zocial, es que écfe
@itimo no puede exiraerse da 1ae geeciones ofectuadas con los obipfos, efno de las secichet o
de las infergecionas con ofrae personas.

En la medide on que log nifioe inferacidan enfte of y con los adulfos, ce van
prasentande iae eporfunidades de construit ol eonceirdento soeial.

Para Wadeworth {1001) u de acuerdo eon Piagot, lae acciones que of nifio efectiia con
foe objsfoe y eue intaraccionee con la gente son de vital importancia en ia conshruccitn del
ephotimianio.

Para Piaget, el conpeimiento no es una copia do i9 realidad, ni tampoes ca gheuatirs
totaimente defarininado bor lae tastriceiones que imbanga ia manta dat individuo, cino que e
ol producio de una infergecioh enire astoe dos elementoe. Por Io fante, of sujefe conttruye
sy eshoeimiento 2 medida que inferachGa con la realidad. Cota conehruceidh e realiza por
medio de log proceses de asimilacidn g de acomodaeidn [Catreters, 1957

-Ler . Vygoteki: {1€06-1384), buscaba ectableser iz relacin entre Iae formae cimbles
y eomplejae de o que pareta cer |z mising epndusih; y lo que ee mde imporante, la
eshocifieaeitn del confexto sceial en el que ce desaralisba la eondueta.

Procicamante, ung de lae contribueiphee sconcialae da Vygoteli ha cido la de coneebir
al sujefo eomp un eer aminenfarenie epeial, on ia ifned def pensamienfo marxeta, y af
conocitnianin mieme coms un producio zocial. Una da cue contribuciones mAs impaorfantae
sabie af funciohamienta de loe protecoe eognitivoe ee ol que mantiene que fodos fog procesos
peiealdgicas superiores {comunicacifin, lenguale, rMztnamisnte, afe.} ee adquieten primero en
un coniexto coeial Y luago ea infermnalizan. Pero esta infernalizacin ec of producto del uso de
un daferminads comporfamiento cognitive oh un egnfaxio seeiaf [(arotore, 1987).

Distinguia enite facultades pefquicas clementales y superotee { o infelectuales],
gefae co docartollaban per doe insfrumentes coeialec: lag herramientac y loc sighos s
langusjes.

La inteligennia ec una pofenciglidad dindmica, cambianfe e influencisble por las
personige, la cultura y, eobre fodo, 13 oceuels. La infeligentia depends de la maduracién,
bero fodo es cuttural, debido 2 Ia infarnalizacidn da reglas y ¢ighos {Niata, 1997},



Al ingiefis en log orfganas coeialoe dol fenguaje y def pencatniante, Vygoicki fue of
primer pefedlogo moderno que mentions loe meeaniemte a fravde de los eugles I cultyig cp
epiwierie eh yns parde de i haturalezs dol individuo.

Vygsteki tenfa el jnforée de predusir una peicciogia que fuviera repercusiones en Ia
educaeién y la préetics madica. Hallg 1a eportunidad de comprender loe procesoe mentzles
de toda individuo y echablecer prograimae dp Trafamisnte edueafive tendientec 3 degarrollar al
méiximo el patencial de eada nifie (Prieto,19€0).

Fue orfineamenta seueado de defonder los taste peicoligiene rolectivos u ¢e le critich
por afitmar que Iae perconas analfabetse no habian desarroliado fodavia iae capacidadec
intalectuales acociadae g I3 civilizavién moderna. Parg 8l, hag que procurar conghuir
inehumentos de evaluscisy poieiigies disgides 5 medir ef nivel de desarollo patencial,
daterminado por lae diferenfos echrategiae que of nific uiiliza en i3 recoluciin da un
peablorna.

Para evaluar ecte nivel de decarralio potencial, Vygoteli eisbora ef concepio de zong
de decgrroflo proxing < Vet ia distancia entre of nivel real de decarsclle, determinade por Ia
capacidad de rotolver indepandiendemente un problema, u of nivel de desarrolfo pofencisi,
deferminado a frave de la resoluniin de un problama bajo 12 guis de uh adulte o an
colabaracifin can ofre compafiets mie eapaz” {Vugelckd 197€). Es detir, con aquellas
geziones que o nifio no e capaz do Hevar a cabe por <F colo, pero que lac realizs con la
guuda de un adulte, eoro un adelante da o que més tarde serf competente oin ayuda.

Parg 81, ia infoligentia depende de is maduracitn, peto todo es eulfural, debido 5 1o
infarnalizacion de regiae g cignee.

En lgc formas cupericres del comporfamionte humsne, el individuo Mmodifies
acffvamente Ja cituanitn eeifmule cowmg wna parte de! proceco de recponder 4 fz micma, A
ecta ochuchea enters de osfa acfivided que produtia iz conducia co le eohota como
“mediatizat”,

La contribucién da Yygoicki ha significado par lae posiciones conefruciivisiae que af
aprendizaje no eeg eonsiderado comg ung selividad individual, cino mde bien cocial. Fele
aprandizaje no eolo poloncia Iz ingduraeitn, cing gue adomde Iz ectimuie. Se ha
eomrohade edmo el alumno aprenda do forina mas effcaz cugndo lo hace en uh confexdo de
coiaboraeidn a intercambio con sue epinpatoroe. De la misma manar, co han precieadn
algunoe de loz meesnicree de esricier coeial que estimulan y favorscen oi sprendizaje,
eome eoh lae diseusiones en grupe [(anetore, 1003).

Bl aprendizaje humano precupone una nafuraleza social especffica y un procese
madisnie &l cusl los nifies actaden 5 ig vida infeleciual de aqueiios que io rodean.

Lt nifio vive en grupoe y eshueturae sotisles por fo que aprende de los oiree por
medio de 1ae refaciones interpersonales.

e
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Pars Yygoteki [a eonghuecidn dol canatimiento eciaria ditectamante relacionads con
bae formae oxiernae def infarcambic comunfeative.

Pata ejemnplificar ecta feori ce elabars ef ecquems Ne. ©, que & continuacin se
broganta:

TEORIADE L. WYBOCTCK!
{1506 — 1924}
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Loguema Mo, 7. [Liaborade en baca g 1 ravicign fegries, 19991

A manera do eonelucion de este enfodue coneiruciivieta, podiia detiree que cu inferée
tadica on que g rafa de ung concepeidn pluralicta en donde so foman lse aporfacionas de
andee peiedlogoe como loe con Ausbel, Piager, Bruner, Vygotcky, efe. Cuga finalidad
radica en que ol apredizaie no ee colo una adquisicién de conocimientoe por parfe de loe
afuimnes, cino fambién fg formaeidn de ciudadanoe con mejor eapacidad de eolueion de
problamae y capsgeidad exflies.
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1.6 LDS VALORES HUMANDS EN RELACION CON LA EDUCACION.

‘Loz veloroe con 12 piedrs de fogue para dlcanzar ang perconaligad
intagra y bien formada’”.
Gonzdlez, 1987

{'omo co manciond anterigtmente ef esfudianfo ho consituue ef conptitaienfs en
forma eolitara, sing que le Togra por madio de la mediacion de lot demés, y en un momenio
y contexto culfural barfieutar. En [a eccuels ecoe “oiroe” con, de yna manera cobreealiente,
loz maactroe y loe comparieroe da elgee [Disz, 180%]).

Al inferactuar enfoncee con ecoe “oiroe”, of escoiar tiene due aprender y conocer
comp compoHatee y dirgires hatia ellog, para le que necesita Tensr bien actabletids ung
eerala de velnres, loe cualae lo van 5 pernitic Gue sea relgeidn con fos deinds sen favoiable, y
eomp coneecuancis fogrard uh mejer renditmiondo azcolar.

Para poder desenvolverse en cualquier medis soeial, en ecle cago, la escuels, co
neeesiion loe vaioree,

En eualquier sfiuacién puede haber mée de un valer relevante, los vaiores en cuscifn
se orgahizan, eh primet lugar bor una concephugiizacidn y, luego integrdndolos g un sictema
de valeres en &l que algunos son mée dominantes que los oites.

Daspude do haber estudiado foe diferentes enfoques del aprendizeje se Nega 3 Ia
conclusién que tener una ecealy de valoree agudsrd sl nific 9: [a cocializacidn; g 12 ampaiia,
indicads por ung comprensidn de la condycta de ofrae perconge y una apreciacitn de sus
sontimientos; 2 ia aufonomia, que ec la fondeneia del individue a fomar opeiones morsles
dua van da aeuerdn con ou propia infegridad eomo percons; y g lz éffea de Ia contiencis
pareanal, 4 lo qua fambiéh puede flamates Ia Gtiea de I responssbilidad personal.

£ nifip 18 consiruyehdo ¢u eccaia de vaiores de atuerdp 5 cut propiss experiencias y
3 fravée da 13 mediaeion da cuc padree g mapsitoe, permilidndole ecto desaneiist un estado
inferng que influge en lae elenciones de aeeiéh pereonal hacis todo aquelio que le rodea. Eete
outado ect fornado tanfo por componentes tognitives, coms por compohehfes afectvee que
3l final do cuentae le ayudardn 5 toner un mejor rehdimianto sh o gprundizaje estolar.

§.6.1 Definieign do valores.

£l t8rming “valor” fishe ey effmologis en ef verbo Isfino waiere, que cignifica eciar
cang y fuetfe; a partie da esta nocidh de fuerza, acte significado se ha exfendide de |3 esfora
orgAnica y fisies o loz dmbitee peicolfgicce, &lice, cocial, econdmice, arifsticn, ofe.
{Gusrraro, 190X, p. 19).



Tamays, {en: Montaro, 199%), define el términe de la miema maneta y considera
que ia paizbra vaior se refiere 9 I3 posicion que el ser humano actablece enfre fo principal y
speuhdatio, onite 'o oweneigl ¢ Io gesidental, enhre io doseable e indeceable, onbe lo
sighifieanta y lo ingighifieante.

Valare {1000} ai citar g Nietzche, cointide en que fodo aquelio que juzgamoe
valiosn, adguiere valor porgue lo deseaings, no lo deseamos porque valga en sf; log valores
con eambianfes y relativos y por lo fanto sen suseaptibles al cambio.

Ganzgiez (1997), considera impotfante explicar los valoree fomando como bace la
anfologia do! hombte, ya que ia naturaiezs del valot se funda en i naturaiesa del hombre y
sp explica conh bage en ella mizma,

Sehwnrtz, (1000), anslizs difmenter dofinieiches an lac euales oncuenita cinco
aletnentos presenfes eh cada una de elfge:

f. Prineibioe ¢ croenciae

2. Modeloe da comportamisntc

9. Traseendencia de abjetor, grupes de paregnas g efiuacionse scpecificas
4. Eleceion o evsiugeidn de compartamiantae y acentesimionios

£. Intareeae individualas, colectivos o mixins,

Ei valer toma el enfague de o cientifico, lo moral, lo astistien y religiocn, enfie ohras,
saglin ol campo de I3 eulfurs oh que ¢e haiiy of bien. Denfro de fodo ecto foe valores
adquieren un erden jerfrquies, por o que exicten valeres inferiores g valsres superiores, 3 loe
que ef eor humano g adhiere come infegrante de una comunidad g grupo cultural.

Deniro da esta jerarquizacidn, las pereonas pueden eontiderar deferiminades valores y
cenfran ey gfencign an b que estd eprrecfo o incotrecto, en io que eetd bien heche o o o
aetf, paeande g fornar parie de la moralidad. Para Kohiberg {1075) of términe moraf ce
tefiore g decisionas que eo bagan cobre fuitice moralec. Sor moral ec actuar con motalidad o
car moral ae adhetiree 2 iac hormae y leyes do 12 propia cociedad. El juieio moral os “ig
operacign eognitiva por ig que 18 pereona decide cuflee de cus vaicres dabon provalecer sobra
otroe cuahdo ectdn an eonflicta” [ en: Hereh, 19%%, b 47,

Ectos conflictoe de valores surgen cuando la pereana frata de decidit edme sctuar y
qué exigencia afendar an un conflicio de intarecee enfie dos o mée pareanac. Al decidir que
valoree con méde adecuados, Kohlberg afirma que: 1] algunce valores preceden 8 oftos, g 7
sliguynae modos de copacar derechos o adgencise an ung eifuscifn de confiicio moral con
majores que oiros.

Paceuai {190%), analiza en cu estudie, 12 23usa por 13 que existe con frecuencia

. S

ssis confugién de valoros ¢ i3 exictoncia de una conducia inadeeuads y de vidae no
cqifcfaetorias nomo existon en huechry sociedad. Dxplies, baedndosa en Rathe y C. Rogare,
que I3 causs ac I3 dittoreidn en af proceso de valoratitn que se praduce como efacio del Hipo



da relaein que ce da entre loe adulioe g lae personas en erecimienin, cepecialmenta, log
nifios.

De ests manars tos valoios reprezentan g =on un punio fundamental e ja exdtionvia
dal hambre, ya que &sios ayudarfin af cor humano 2 comporiaise de una manera rects, tanfo
en oy vida famniliar, como en I3 ascolar y en I3 spefal

i lag pereonae no fienen olaro fndo aquetie que desean eonseguit podrén desarrofiar
eondurtac diehoreas, desorganizadac e insfectivas. Perc cuande cabzn bien que valstee
decaan realizar, actuardn con decision, coharencis u de una manara productiva, {Pascusl,
i00%.

1.6.2 Cenoralidades

Loe valores son echudiados por '3 2xiologfs, {dol griege axis, valioco, eciimable,
digno de cer honeado y /Jagos, cieneia), que constituye Ig teorfa filosdfiea que conteplualiza
lae noeienes de lo valiogo, en of campe de o que o2 balle, asl@ties y vardadeto, eotog
azenciae y tusiidadac conenidas en lae creseiones humanee. Paro famnbién co obeerva que
lae euectiches que ectudia Is axiolegfa no con ajenac g lae cftuationes diatiae, ya que..."No
hau diccusifn o desacuerdn que ho supongn Iz reabarhia da !a oroblemélics cobre loe
vaioree” {Cuerrero, 199X, p. 14).

Tomande como referentis la actiud connatural 8! hombro, de aperturs hacig of
mizrng haely loe demde, haela of wundo feies y culfural g haeia Dios, ia edueaciin debe
formerrtar log vaiores que cubren Jae free dimensiones fundamentalae def sar humano que, de
aeuerds con Masttn Ihafiez (on: Montoro, 199%), com

g} Dimenein da la supardivencia, natural o corparal: eo inclayan ine vaigree
féenicos, que 2 fravée de écios, ol hombre prolongs  eu aceidn parg
hraneformar al mandp en benoficio propio u valores vitales, que comprenden la
afirnagién de ln fofal realidad poicobioldgica del hombre, ecic oe, sue
mofivaciones pimarige, fendeneige, impuleoe, ofe.

b} Dimeneidn cutiural: ca encuenizan los valpies eetétiens , que son aduelios
en loe que ea manifiestan prmardistmente fa siinghia y 12 sublimacién de la
reafidad, g loe valoree intolerfusios, que busean i3 esiryetura de loo chiefos gy
la penefracién en los micmos 3 partir da Ig realidsd objeifva. Denite de ecin
dimengién fambién ey ancuenfran loe vaiotes Glicos, que dirigen a! hombre
comy gor indiviqual y eoeisl haeiz ! deber car,

¢j Dimensién frascedenizi: son aqueiios vaiores que frastienden o intnadisto
y poctbilitan ung explicacidn fundante, ditfima y global de fedo sor u de fods
valor, eomo serfa 13 egemovicitn o comprensién globai def universo, an iz que
af hombre inferra el sentido de la vida. Tambign en esta dimencién o
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eneyentra of valor supremo al que of hombre puede abritse of ee entehdido
comp plenitud de Ia indigancia humans U respyesfa Gliima gl centido dal
munde 4 que se le eonoce somo raligitn.

Villalbando (en: Guerreic,199%), considers que loc walores se baean en dos

poctuladoe:

f. Su procadencia humana y la encarnacin de ellos denfro de log bignes
culfurgies. Loe valores como enfos, fiensn una exiciencis que o caracioniza
poi ter beneada y reeshocida dGnicamente en 13 mente dof cor humane, g bt
lo tanfo, ea pueden proviesr eye eargetarictieas comines, sus pecufiaridades,
ua sean valoree del caber cieniffico, de la vida moral, def are, da Ia religitn,
ate.

2. Qy oxittencia ideal. Bl conseimionio objefivo de los valores e deba concidarar
minimarmente desde cuahto dngufos: ideal,ambitos,culfural y pereonal.

1.6.2 Aiributos de loe valorec.

Kiauemeier-Goodwin {IS75] mencionan que fos valores tfionen loc ciguientes

afribufos:
g}

b)

d)

Posibilidad de sprondizaje: tedoe ioc vaioree son aprendides, sigunoe en
aprenden gin ninguns infencih y cin conciencia de parfe del individuo.
Por cofra parfe, una percona puede aprender infentionaimenie 2
eomporfaree en forma favarable o decfavorsble respeeio @ deferminade
individus. E! sprendizaje infencional de valores puede oturir mde bien
cuando lae individuse conpean que go vah § centir mejor coheigp mitnps,
que coniribuyen al chistive de un grupe o que gaman slge de valor
perconai.

Ectabilidad: algunce valores se aprenden, luege ca vigerizan y perduran.
Ofros e aprenden pero con el tiempo g mndifiean o ce absndonan.
importancia personsl y socisl: un valor fione ung relacidn enfre una
barzohg y ofra parcona y fambién enfre una persona y lae cocac que fe
rodean, Lac seeiones que lac pereonae fornan hacia ohoe individuos
gfortgn i3 maner’ cemg plensan sobre of wiemos y en Cohgabushein
fiehgn imporianciz perconal.

Conienido afectivo-cognoseiiive: ef compenante cognoecifivo de toe valoree
&& de 1ipd informativo. Ei componente afesiive de un valor ce refiere g iae
emocionee que Lno acoefa eoh of objefe del valor. Ee docir, une siente que
el objatg ac agradable o no; guets o ho gusts.



o} Direecionalidad de aproxitnacion g evacidn: ¢ lac parsghae tienan una
getitud favorable haefa algo o alguien, ce fe gearcardn y senvitdn da apoyo,
paro ¢ ot decfavorabla lo evitardn y ce mosirarin hagatives anfe &l.

Por su parte, Rathe {1067), en cu enfoque que denominade “ia fesia de la
cigrificacisn de valores”, confompla 9 loe egree huimanoe como cates sabipe, inteligentes y
libres. La finaiidad prineipa! de asta teorfa, et que cada ser humano sonefruya por of mismg
cu sictoing de valotes, par Maedie de un process de sndlisie al que corresponden actividades de
seleeeign, aprasiacioh g aplicaciéng de manara coneeionts, racional, libre y ciclemdfica.

Ef provess de valoration que se decetibe coneta de fres alapas:

1. Cognoseitiva, ce dan log erfferioe de ung elaceifn hechs eon fibariad y de variae
sftornatives, lae eusfos deben de eonfener poeibilidades catiefaciorias, fenar
sipnificade y estar disponibiee. Solo o to comprenden iac epheecuencise o
bueden hacor seleecignes infaligantes.

2. Afectiva, axiste ung apreciacifn, ya que al conceder vaior 4 algp ec apraviads y
disfrutado y e da una afirmacion pdblies de og valores.

3. Acliva, cuando se poses un valor o valotee, ce roflejan en I2 conducia, oon
percicionios,

Rathe {1967), conclaya qua algo no Heza 2 cer vaior pars una percona en fanin tia
ra haya adquirido ece valor coma reculfado de un procece qua eomprande daede una simple
leeitn, of aprecia hasts ko gelugeibn y acf adoptar 2 lo largo de cu vide ung zerie de valotes
que estan interiorizados.

Pacoual {109%] afinng que ocfe enfoque de |2 elarificatiin do valoree Tens por
cbjefo ayudar g i3 pereona § foimar confecip eongigp misma par dakee cuehis do quo ot ip
que alla sprecis en raalided, elige y quiere. Por lo tanto se frain de dessrroliar of prosesp
bsfquico de valoraeidn.

1.6.4 13 edueacién de loz wmioras.

“Edueat, siimpligieamants, sighifies ediffcar o consfruie. Entondamse 13 adueaciin
come perfeceionar lag capacidades hutmanas. Es una farea de amor: queremoe alumnes
felices. Ee proparar gl sfumne para ser capsz do afronfar lg exictencia. Es, en defintiva,
ofrecaree coind ejemplo 2 parfir de que £ada une so eonsiraya”, (Gonzgles, 1957, p. 13].

Eduear os agudar 4t sujefo o desonvoiver al mfixiing, en formg organizada y efiegz
suz capacidadec ngfurales 4 fravée de sistemase que propician ol aprendizsje.

\a edueacion es una verdadera ransformaeidn interna que responde 8 ia posedidn da
valorse humshos.
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£l decartolip da I3 parconalidad en los nifice, ep encuenfia muy relacichads con loe
valaree humanes, los cuales can come “ia piedra de fogue para gicanzar una pereonalidad
fntagra y bien fornads.” {Conzdlez, 1997, p. &)

Le plenitud del decarrolio integral de uns persona eo produte euando e ee eapaz de
eor foliz, porque cor feliz cignifiea haber alcanzado ef equilibric fanfe emctional como
pefquien, Yy ecae condicionee de grinonfa perconal dan i9 coronidad hotecaria parg echar 3
guzlns eon uhg ieIng.

De aeverdn eon Fruth, (1074) “al fulurs de la humanidad dependa de I3 adugoeiin g
goin doberd eciar enfocada g decarrollar iz pereonalidad completa dei individus, gue o
comvierta en un ger tespaneable anfe cue semejaites y libree anfe ¢f mitmoe”. [cifade en
Kiauemaier, 1977, . 251}

Por lo tanto, fhanemitic 8 foz nifioe foda clace de valores, les ayudard & jener
beneficioe fanfo individuales, come cocigles.  Aguddndolos a aprender 2 dominares, 2
infegrar cu confimionto y su #520n. AprendarSn 3 conocerse mefor § s mismoe y por o
tanto 4 cenecar mejor 3 loe damds, 2 seepiar Ine diferchoise, 2 ser Tolerantes. Todo esto lae
abritd camino 2 la empatis, 3 Ia sufdniics eceueha y 2 acumir of punio de vicka do lee
domés. Scle asf actarn praparados para mejorar oy sociedad, {Bonzdlez, 1957).

Ventura (1902), mencioha que sostener primero al nifio mediante una red de
infiyenciae que lo fimiten cuavemenis, haeario deearrolier oh un madio moral y 4 medida que
erecs, habffuatle gradualmente & querer, 2 furgar, a rofiexionar 4 2 procursr vigfiaree a of
misme y eorregitee etponidnemente, ho es f2 mejor educacitn: ee ia dnica.

Con todo ecio se contluye que “la calidad de Is educacidn viene determinada por la
dignidad, profundidad y exfencion de los valeree que hagamoe sido capacee dp cuccliar y
actuslizar” {Diecignario de las (iencias de I3 Edueaeisn,p. 166).

Ecta edueaciin e imporfante decde el hacimiento del hifio, aquf es euando hay dque
brindarie ung atencign ecpesial llana de afetfo, todearlo de un modio adecuado donde pueda
docgrroflaiee tanto fizieg some mentaimente g lograr ectablecer una mediacion en fodos los
proeasos, ho solo de fipe eognitivo sing fambiéh en of proteco de clarifiescich de valoree, barg
tjue eonforme 2 lo ferge de su vida, a2 una partona que hueds enfrentarse 2 shuacionee de
una forna Mt tonelpyelive, Teniendn cegutidad en 8l mismo y tue mefas lse tenpa bien
definidas.

Aci, d nifip on o futro podsS legar 2 ser uns persona con un mayor sentido erffics,
poceord ereatividad e influeneia an el medio que lo todea para lograr ectablacer cambios hacia
uha eocfudad més axifoea y humana.

n
L=}



1.6.5 Loz valores en relacién con I3 eduegeidn eseolar. Loe profesores y los padres.

El dislogn ee un facior Iroportanfe denfre do ig clavifieasidn de valores, ai iguai que
plantear slgunasz breguniae y dejatlas lgtenfee, para echimular al echudisnte a maditar,
cedpeeignat, apreciar y actuar.

Ez imporianto dejar af ecfudiante la respeheabilidad de examingr sus condusiags e
ideae, qua pience y que decida por ¢f mismo lo que desea. En cuanto 3 fa eficacia de las
respusctae claficativas depende l2 creatividad pars of cumplimiants dol sbiefive de agudar 2
uh: alumno 8 haeer mée elare eu mado de pensar o de actuar.

Ventura {1992}, agrega 2 estoe facforee g discucién en grupe us que ayuda gi
alyinha 3 preciear ens propise regeefonee pareonaiee anfe joe feinae a vajorar.

Para Kokiberg {1371), Ia educacién se debe frafar directamenie eon Iz aceién y no
solo eon ol razohamipnto, con sifuacionas da 1a vida resl © no =olo eon ynae hipotéiicas. Los
profacoree o pueden conformarse ton cole rebelir loceichat ya ecerfiac, sing que deben de
ineitar 3 sue alumnos 3 5 biequeda perconal y libke de werdad. Lo informaeidn puede
prescindir de eu figura, Ia formacidn no { en: Conzélez, 1997).

E! decarrollo maral no debe cer forado cotno una acighatura mAe, ging que debe cat
eonciderads como ung dimencidn dol programe geeplar an ocualquier matera, y3 que
cusiquicra de eliae cuzeits Temas refacionados con fos vaioree 3 Io large de eue cantenidps.
Pars esto es heteeario que loo profecores ectablezegn un clima de eonfianza denfro de cu
salin de claees, en donds fos femas relacionados con los valores, 1ae prepeupationee cobre
gctoe deberdn de diceutirse porque, de acuerds con este micg autot, I3 atencidh que e les
proporeiona, 9yuds 5 loe slumnge 2 decartoliar ung perepatiiva toral mAe adecuada.

En esie coniide, 13 seeyals ce eotvierte ah una incifucidn eargads de vaieree por cu
miema fuhtith, deben franemitir el conocimiento, fae habilidades g loe valoret noceegris
para eobravivir eh yng cociedad siompra cambianta,

Par lo tanto, an eote Smbito eceslar [oe profecarae, juegan un bapel muy importante
en la fransmizién do los valores a cus alumnnos, ys que "por cug opriones pedagfgiese y su
conducta de modsle, con por necesidad, educadorec morales, coa cusl 2aa Ia matera qua
eneafien”, { Hersh , 1997, p. 18).

Ei despertar i conciensia de los valores an los slumnee erea valotes adiciohales g
cuastionae moralos porque lot aciudigniee reconoten quo Ssfne 3 menudo acksn en eonfiico.

Herch {1007), fambisn hace meneién de Ia clarificacitn de valorse, y lo enfeea
deede Ia pregunta filostfica: SQué ee bueho?, afrocionds do eetz maners, fanio 2 lge
profesores £OmMG g oo giumnge ecirafogiae para hacoree nde epnelondes de sue propioe
vglores, de loe valproe de ofroe y do lo que hag dug volorae.
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13 eceualg deba aducar para la vida, haciendo que los fuiuroe adulioe distingan of
bioh dof mal, sfronten cifuacionee con corafe y encuentren soluciones. De ahi, Ia
imporianeia de Ia educaeidn ah vaigres.

Cin embargp, esfa edueaeién y fransmicidn de valores generslmente empiezs en Ia
fammilia, 13 cual oe un cieterna cocial y, cemo fodos elies, Hene raglas de conducta, gunque
np ceerftae, en un cédigs formsl. Lo pedroc regelan el orden eooial exigiends ol
eupnplitnisntn de Iae regige y sancionandp ias vielacionse. Por io tanta, los padres fuegan un
papel irremblazable ah of decanolle maoral def nifio at infredutitio por prinera vez ah la ligica
y en lac layas dof orden social. La autoridad paterna y lac regiae do conducta compariidae y
mantenidas bor su autoridad con eseneialee parg ol funciongienfe coeial, familiar g parg ol
cretimishio de ja conaiencis moral del nifio. £ reepoto infaniil hacis i3 sufordad familiar ee
la mde impariante herahcia moral que recibe de cus padres (Veniura, 1092).

A este respecin, Spock (1996), {en: Moniers, 189K, cugimre doee punfoe
opnuphiohies parg ir fortalaciendn loe valores an loe nifioe:

Comidas en familia
Reunionee famitiaree

Tiampo de reboso

Servicio 5 I3 comunidad
Parficipar an lg ssesla
Divareién familiar

Hacer o conehuir cogsas junfos
Qalidae familiares

Llevar a foe nifioe al trabaio
Yacaeionee familiares

Limitar Ias horae de ver televisién
{wolyerarce

Ecin ofueacin de vaipres fraotl como concoouentia un adecuade rendimiento
estolar, ya que de acuerdo con Piagef, no puede habar eonoeimiento ein afacto, nf afocto cin
congeimianto. £ afeefo mofiva lae operscionez del congcimianic y el eongtimients
estruciura lae operaciones del afacto (Piager, 197%).

El qua una porenng ga encupnive bien moralmente, fanfe an ou pereona coma eh s
talaeion con au antorno, podsd desgrrollarce mejor, 1ahic empeiohal coms intelartualmente.

{2 feoria de Piaget ce baca on el principio de interaccidn. No podifa fener lugar un
deearolle do estruciurae of of organiemo no ectuviera en conegignfe infergecidh con su
erffprng. Lo interaecidn o adaptaeion se eargetoriza por Ia blequeds 2ofiva de lae parfee del
medio esh lae que interaciuamos. En este provaso, el inferde juega un papel muy impartante,
gigo dol madic noe flams la atencién y eclimuls huechs interde. El intarfe se axperimanta
aomg sentimients, al sentir ia abaceidn de uh nueve eotfimule ditigines 13 atencién g demds
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proeecos cognitivoe a dicho ecifmula.  Una porsona que estd emecionaimente giciada ho
pisede funcionar cognitivamente {Veniura, 1992).

£l sfeeto no oo podria experiimentar como esnfimienie o amatitn 3 no ser qua e fa
diera cenfido con ana ecftuefura coghitiva. i afecio ce decarsolla paralelamente al
conoeimiento, las amoeiones que experimentamos eambisrin a medids que decarroliomos
nuevas habilidadee de interpraiar nuectrae shivaviones coeiales.

E! juicio moral ee eonsiderado como ung eciruchura cognifiva de cdmo senfimos,
efimn dabamoe fratar 5 ofroe u de edmo loe domde noe deben fratar.

&l doearrollo social impliea eonocimiento y afecto. En i3 vida del nifio existe una
unidad de desanrails. Exicie un paraleiiomo en el dessrrolle de conocimiente y afecin, pere
Ipe nifioe paratan progrecsr algp mide rdpidainente en ey cotprencidn def mundy fsico que
e &y comprensién de cims estruciuear relacionas en ex mundo soeial.

En of caitn de clasae, un nifio que cabe aceptgree y recpefarce 9 of misme, seind
dirigires, tonvivit e inferacfuar con sue cpnpafierot y Macehoe, obfenfende un Gpfimo
reculiade en oy quehacer eseoiar. Por lo fanto en of presente frabsjo ce reforzaron ios
siguientae valoree an los alumnos:

Honactidad: que se refiere 3 no wenfit, no engafiar ¥ no robar. Ee ol np fomar
ventajg en forma decleal u cobra tado, cor honorabla, ac deeir, at encefiarle al euleln g ser
fntagro para lograr cer maretedor de un respelo de los demfe. A loe nifioe oo lee ansefis que
Iz honastidad g largo plazo Trae &xite y orgullo an of mismos Y que ez imporanie pare poder
aciabievar uhg adecuada refacién egh loe demde y para comprendaree 3 ef miemoe.

Honeetidad ec cor sincero, francs, digho de confianzs u vergz. Lo aciog actir: de
aeuerdo ton lae palabrae. A ecto tambidn ce ie Hama integridad {Kavelin, 100%}.
{. Respeto: La palabro “respete” praviens do! voeablo isting regpicere , df eual
significa mitgr; eofo es, recpotar. En principio debe interbrefarss como oheersy;
quien obsetvy conote, quien conees 8MY g quigh Sme, ch eghgetysncis, rocpata.
{Aidroon, 100%].
Ee Ia gotifud de homiar a lae perconae y slender cue darechos. Ei regpeic co
refioig en Ig corfecfa eon que ee fratan lae personae entre sf, la manera de hablar
g da fratar lac perfenanciae sjenas. Hablar y actuar con recpefo ec dar a cada
uno Ia dignidad que meseca {Kavelin, 109%).
Quien no ze respaig g of misma, pierds cu dignidad u ee impoaible qua apretie 2
Ioe dem4e. A loe nifios so fee habla de recpeip an euanto 2 valorarca eflos mismoe
iy hacerlos cabar que loe damde deben de recpetarioe y ellos 2 cu vez g lae demée
pareonae eon lae gue ca relatioha. También ee imboanfe encefisties a recpatar
fgnig 7 loe animales y g fodo of medio ambiante.
2. Raeponzabilidad: ta recponeabilidad de loe miombroe dol grupo 2o manifiesia en
eummplir fas normas seeptadae. Cumpliriae signifiea respeiar 3 fodos log demds g



a uno miemo. Al nifie ce le habla do recponesbilidad primero en cuanio al
cumplitiento de sue obligaciones, fanto de 13 casa comn de la eccusla u mie
adalante ea le ancefia 2 que debe ter recponeable a tedo lo que 81 cienta, lo que
debe de hacer en refacidn 3 sus familiares, amigos y maeshos. (uahdo ses mic
grande aplieard ecfa tospefo en of frabaje, en la sexualidad y coms ciudadans.

8. Le: of nific al naeer fiends 2 busear apoye para gentiree brotegido, busea cempre
la proteneién de sue padres, it adolante conforme va cretiendo va buseando
ohraz formac de cenfisee cegure y tAmbién smpisza 3 cuettionares cobre algunts
aspectos quae para 8t van ciendo importantae g neceearioe, a¢f es como jogra darse
cuenta que 3 fravée de lo sencerial co llegan 4 conocer valotee ecpitituaias, come
et fa fo y Gein le civve de hate y o foriaiece bara que fogre aleanzar of 8xifo g
faifeidad, tanio en Io tnaferial eome en lp ecpititual.

4. Amor: Ei cor humano ectd hothe de fal forma que eole llaga 2 dar lo maior do &
mizmo euando ama. El hombre sole eo regliza plenamente g fravée de ia libre
entraps de of mismo por amor [Ganzfiez, 1957]). Educar con amor ee formar
parconae aptae hara afrontar cualquier acpacic de ia perconatidad. Educar en eof
gmor fmplica eaber querer . Siguiende eon Bonzdlez, amor ee busesr 1 felicidad
de otra parcana y cor foliz ton ella. B amor ec impotiante para of decaollc
fisito, infelorhsml y emocional de cusiquier nifio. Un nifio que earece da amor
tiende 5 cor ung persons refraids, incogura, inoctsble emotighaliments, agreciva.
Podria eonelufrea enfonces, que el amar et ol mofsr bata ol deearrolio da tfos
nifice y de cugiquier persoha.

L. Sinnaridad: Ia cineeridad se snde fods, una aeiifud hacia nosoftoe mizmos; e no
angaiarhos, ne haeer de huestro yo” una mdecars  (Conzdiez, 10G7). [a
sinceridad eonduce 3 i3 seguridad de 1a propia verdad.

©. Alegria: lo alegrfa ce concetuencia da vivir loc valoree y de hacer of bien. 1
alegifa viene dada pot ef bien en uno micino y an loe demfe. BMantiene en lae
perecnae of pspirity de superaeigh g de lueha por I qua ga eonsidara vatioso.

L3 glepsia o I3 anfeesla de ia folicidad. - Una parsong hicke, eeh o cin razdn de
serlo, Hande a deprimiree; bor of eonfrario, ung persons alegre, eon o sin 18 razdn
de satip, resutia opfitieta y de frato agradable. {Aldreon, 100%).

7. Yalentia: Ia valenifa como valor y eualidad personal eighifiea afrontar los sucgece
egfidianoe sin miede 4 lag dificultades, fenfondo slempra presente ef fin anfee que
el frayecto que haya que recorrer hacta &l Sole puaden cer valipntee loe que
tichen ideae propias, foc que pocesh un ideal; sin & nada mereee I3 pens,
{Conzslez, 1997).
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Compafierieme:  log eompaieroe eon de lo inde imporfante en i3 vida de Jse
perconag. Con elloe co aprende 4 salit de nueeo yo y 4 abrithoe al mundo de loe
oroe. Noe enfronan para vivie s amigiad.

Honradez: Ee obrar con reetitud. Una persona honrade ee aquells que g fravée
de zu forma de sar Tntegra ¢ eoherante en pehsainichioe y aceionet hoe muesira
e aufenticidad, cu amar 9 ia verdad y ey infegridad moral. La honradez Heva &
identificarce con la vordad y = la libetsd inferior. Eo esbor diciinguiv o
imporiante de lo infraccendente. Ee vivit gencilla y alegremente. Tiene sue
cimientoe en 19 ectabilidad. Ee, ¢in iugar 2 dudae, el méximo de loe valores
humanae, ya que &i hay un bieh que de verdad entiquezes, ec Ia eapacidad de no
aprapiarsa de W que 2 uho ho fe perfenece (Aidreen, 199%].

10. Dbedioneis: Tione comma finalidad of guiar 3 slguien, protegers ¢ concienfizata

que 8¢ por gy propic bien. Para obedecer ca requiere eaber afuctarse g ias regiae,
ain cuando o la percona ho e le ectd oboevando. Al cer obediente un nific o
cualquier pereans, se ac digho de cotfianza (Kavdlin, 199%]).
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CAPITULO B

FUNCIONES COGNITIVAC.

“Vivir a¢ fener problomas, g resolvarios e eracer infelecruafinenie”
LP Guilford, peiedingo

2.1 INTRODUCCION.

Haciy ghora co han revieade loe Términce de afoncign g percapeifh: qué son, qué
facioree influgen en dstos, como ce decarrollan, sy relacidn con of aprendizaje peeolar, en
donde se esiablece ol conoeimienio o protecs cognitivo, que ez la faners en comg, en ecla
sacp o alumng, francforma el maforial esneible o Ia informonin que feciba de! antornn,
codiffedndola, aimacendndola y recuperdndola sh posterioree comporiamientoe adaptatives,
ez decir, telacionar 13 informacifn nueva con la que ya te ilene, p2ma poctoriormenta
apronder 3 avoear rechuacine adeeyadae,

£ término cognicidn designa a los procasoe que interviensh ent

a) Ia percepeidn o descubrimianto, organizaciéh e inferpreigcidn de Ia
informacién procedente fanto del mundo adedior como dol ambiente
infarno,

b}  la memona ¢ slmacsnamienin y reeuperacidn de Ja informacién reeibida,

¢} el tazonamienic o ol uso del conacimiento pare hacer inferencise y cacar
contluciohas,

dl la reflexidn o valoracitn da 1 ealidad de lac ideae y eolucionse,

e} e diccernimiento o reconotimiento de nuevas relaciones enfre dos o mée
segmenios dof eohocimiento. {Muzean, 10F2)

Para quo e dé ecta proceso eoghifive o eonoeimientn, e muy imporiante que quidh
fransimite la informacién al nific lo ayude a desaroliar cu capacidad para pencar g parg
recglver problemas. Loe maesiros, por ejemplo, deben provmar que el alumno mejore eu
eonfrel de habilidades o funtiones coghoseitivae, que mejore cue protesos infernos del
pehegmiarto.

Ectne funcipnee cognitivas o compeiencine infelectuslee sonh midHiples,iae cuales, de
aeuerds oon Nieta,J {1997] se pueden agrupar en fres bloques, segiin <o recibs o axizaiga la
informacion {formacién de conceptoe u formatign de proposicionec), of procesamiento o
elaborgeidn da ls informacin {actructuracién de loe eanseimisntos u educcitn de correlaios,
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razonamienio deductivo e fnductive), y finalmenfe la expresién de I3 infoHmaeidn en gn
languaje natural ¢ aiificigl, reproduciendn fae formulaeionee 6 crefindolae.

Con fodo etto ce puede coneluir que ef procesn do aprendizaje ee Todop un cisiema eh
donde te fionen que eetfmular ioe diferenfes oporgeionee mentoles, comp y9 ¢ menciond
anfariornente, no e pueden ectudiar por separado ignorando I3 relatidh quo guarda uno con
ofto. Por Io que en ol ciguienie apartado ce ecfudian lae diferenios apergeiones menfaiee que
co qtilizaton para ectimular Iae funciones do afentin ¢ percapritn denfio dol esifn de
elasee, objetivo de este ectudio.

2.2 Dperationse mantales asfitnuiadas ah of prozende frabaio.

“Todee comos arguitectos def futyro eonstrayendy en fae
paredee def fiempo .

En of prosenia ecfudio y de seuerds 3 igc necosidadae dei micme, se frabajaron eon
laz ciguianies funciones, como parte del praceco eoghifivo:
1. Obscewar, co frats de un paso en ig captaeidn intolectual de loe objetoe del medio. Eoia
funcién cognitiva axige un enfoque de o defailes, parfes o carciericiieas {propiadades) doi
objofo. Para Marifhez, {1007 chesrvar o2 “porelbir eon clarded y de mode eetemgtig:
detalles, formac variadae, mozelar...Requiere una parcepeidn clara y atencidn focalizada (no
dieperss)”, {p- 10).
Z. imaginar, e hrgia do ls capacidad que fiene ol cujefe de ver en ol seeonatiy inerior Ia
inagen del chiefe que anferiormente ectuve precente. Ee cuando co habla de imagen o
taprecenfacién. Ecta eapacidad ec diferents a los esquemas, siendo dcioe i3 primera unidad
eagnitiva del nifio peguefio. Eo el modo que tene la mente de representarsa loe acpeeioe
e im porfantes, o rasgoe eseneiales, de un seonfecimionio. La imagen, sin ambargn e
una representaeitn més defaliada, complela y conzeiante ereada 3 partit del esqueima,
De seuerdn con Anaya, [10€6) la imagingeion “ec 12 capacidad meninl pars formar
reprasentaeiches do percohac, objefos o sfuaciones gue ne ce hallan presentes en o
momento aciual. La representacidn menial que ce forna se denoming imagen {eemejanza o
reproduccicn)” {En: Diccionario encielopddico de educacidn ecpeeial, p. 1129). Sila
imaginaciin o baca on Iae sonoacionas, segiin Anays, no hay nads en fa menfe qua no
haya estado anfes de loc contidng; of se baea en Ig percepeitn, f bign &ctn axigp Ia precencia
roai del objefs, ey infencidad eard magor y de fa micma manera Ia estabilidad e infegridad de

in pertibido e mayer que 15 ds lo imaginado.
Q. ideniificar, o of eufefo retonace que ol obigto presente ha eido visio [u ofdo} con
anferioridad, lo ideniifica, conoce quien eg, o <f conote qua exigion ofrae eon ung

eqracterfatiea eoimdn, idenfifica [a clage 2 2 qua parfenace. Por ol confrario of of objete



bracenfa no corecponde 3 ningunha magen de un objete de sy miema clace, el cujsfo o
aeimila, se girove 3 aventurar una identidad para ece obieto bo idenfifiesble plengmente.
Maitinez, {1097] define of térming identificar come dascribir Ias earaeieifefieas de cuslquicr
objeto y dietinguir 1ae ecenciales de fas accecorise

4, Comparar, ecta et ung funcién eognifiva mée intelectual que soncitiva, ya que aqui of
eujols pasa diteciamente a lae cuslidadec o eamcferieticae del objeto Drecenta con lac
irndganec mentales def ohisfe guo seaba do vor, of ne es pocible foner prasentes baje of fore
de 1 afencién ioe dos obietos 3 la vez. Para Marinez, {1997) hay que comparar lo comin y
io diferento do las eoeas, iae idess... sagin distintoe niveles da sbefrgecin. Es imporiante
comparar de modo ajuctado 2 loe obiefas.

5. Dictinguir o diferenciar, ce deriva de la comparatiin,  es of dictinguir por ejernplo,
oolores diversoe, tamafioe deciguales, formas, efe. En paife comines y en pare diferenies.
E! sujato bueds analizat o deseomponer un objefo en cue pares conclitugentes. [
Diccinnario de Educacidn Especial [19€6), define of término difarenciacién come cindnime
de diecriminacién ¢ capseidad pasa dickingui enfre dos o mde estimuloe” {p. G5}
6. Abstraer, coneppiualizar o clacificar, oz ef darce euents de que log objetes fienen aige en
eomin, se formulan los conespios o fdeac. Un echespto repzecenta 3 un conjunto comin de
ahibutos deccubnibles enfre un grupo de ecquemas, imégenes o simboine.  Roprazenta fa
cualided o conjunin de cualidades eomin 3 varioe seonfecinenioe. L3 shefraccidn ox ung
operacién mental que consicte en gielar o ceparar unhy parfe del fodo, refeniende los
earacteres generales de un objete {Diceicnaric de Educacin Especial, p. 4).

7. Inclulz, cafagorizar y jerarguizar foc eonceptos , (subordinar y supraordinar unas clases
on oirae), ae cyando of eujefo co da coentz da qua uh objele parfenses 3 muchoe cpheepice o
elazet y 2 oy vez funciohan 2 inferseidan enfre of formands cicteras y capiando procesos o
trancformaeiones os decir, andliste y einfecie, lae cualoe cirvan para sumentar f niimers de
laz  relacionee  onlre  coneeimientos g deearrollar echuchupae  menfales
€. Codificar y doeadifiesr, La codificacidn es “poner en correspondencia ciertos signifieados
con loe significantes (signee o cfmbolog) de un determinade cédige.” {Diccionario de
Educacién Eepocial p. 421). La deeodifieacion es “el procsso do andlisie o inforpratacidn de
una safial 0 mengsje mediante i ectablecimianto de una correspohdencia onite loe elomentos
cignificantes del eédigo utilizade y eus significados.” {Diccionario de Educacitn Ecpecial p.
E56). La caracteristics principai de la informacign sobre loe objetoe que ilega a! eujeto de
ofroe sujefoe o ceret humanoe, ot que vieno codificads, ec deefr que viehe en signos
arbifrarioe que con vdlidoe por simple convancifn en cada cociedad y culiwra. Lac funcionee
coghitivas finpiicadat en 1a recogida de inforinacign que viene codifieads en un ionguaje son
lac eapacee de decendificar (an of e3eo del lengugie eserito, leat en lengusje oral, comprendar
ia lengua). Para ojercor ectae funtiones coghnitivae ee neceeario un sprendizafe por pare del
suieto de log eipnificantes y 198 reglae do uto o eidige dei lenguale, o lehgua recpectiva.



O. Momorizar , capacidad para evacar informatidn previamente sprendida. En la memoria

ep involueran bisicatnents laz siguiontes faces:

a} Procecs de adquisieion.- recponeable de i3 enirada de I informaciée, ee infegran o esia
face los problemag pereoptivos, los procesos atencionales (selectividad de loe datos) y fos
fonftnenoe de tagjetto.

b} Procesas do aimaecenamiento.- se ceniran ei torno a I3 problemdtiea de la codificacitn,
cictomae de tepregentocidn, modos de organizacitn de lg informacin, ete.

¢) Procecos de rotuparacidn.- decde un anfoque funcional e centran en i3 posibilidad,
condiciones, macaniemoe, efe., para diifizar la informacith adquirida, regjeirada y
refenids, Incluye fos procesos bésieoe de geceeibilidad y disponibilidad de la informaeisn,
gef como ioc probiamas dp doeodificacin, reconceimienic de i3 ubieacidn, efe.
{Diccionatie de lae tienciae de 13 educaridn, 193],

0. Razonamiento o deduccin. Deduccién o of “procass de razonamiento dus va de lo

ganerat 3 o badficular” [Diceionario de Educacion Ecpecial, p. 556). Ecte paco an of procese

infaloctual e permiia gl sujeto enitar de llens en la face de elaboiacién de is informacidn.

Sue productoe zon denominadoe conocimienfoc mediatos porque ce aleanzan no en s

apiicacion censorial o infolactual a! mundo exterier, cino que ¢&  edraen por 3 funcidn

egghitiva superior , propiz de la aepecis humana.

1. Anglizar y sinfesie. “snalizar con detalle 12 realidad, Jee parfee de cusiquier Tode para

canocorio mejor.” {Martinez , 1097, p. 10 y 1) Recumir lo heehs, o iefdo o ettudiado en

forina de conclusicnes.
Todae sctae funeighes ce frabajaron para lograr incrementar 1anto ia capacidad de
perospeitn como 1a de giencitn con diferantec ejavirice g aetividades.

2.2 Uina propuests de Reuven Fauatstein pars of dosarzofic de funciones eagnifivas.

“Lo importante ec saguir pregantande sempre .
Abert Enstorn

Es importante hacer mancién del trabajo realizado por ol israelita Rewven Feuaretein,
fundador y ditector del Hadaeeah- Wizo-Canadd Recearch Institute de Jerusaién, quiéh se ha
dedieads 3 la evalugeign y mejora de 1g infoligencis humana, fanin on eufeloe deprivadas
soeigeuturales, como con bajoe rendimisntoe. {Los principales punioe de acia teorfa o
ehcuenitan en el ecquema No. 7).

Peyersiein siguiende una lines eonshuetivieta y activa, cres of Programa de

Emiquecimionte Inehumental (PEY, conciderada como of mas conceide, complete g
ambieipes de loe programas de desarrotlo eognitis {Niets, 1997).



La principa! mets de acfe programa ec of da incrementar is capacidad del organicmo
humano para poderce madificar por inedio de ung exposicign directa a eciimulos y
experientiae que proviench de encuoftos con evenine de i3 vids y eon oporunidades de
aprendizajec formalae o informalas.

Garciz, {1997) mancicna caft matae que gufan 12 conciryecidn de loe ejercicios y
aplicacién dai PEL:

a) La coneccitn de funciones deficientes que earacterizen of bajo funeionamianio

eognoeeitivo.

b} La adquicicién de conceptos bésivoe, efiquetas, operationss y relaciones

notoeariae para fareae coghoscitivae.

¢i L2 produccitn de rooiivaeidn infrincees por medio da is formaeidn de hdbifee

apropisdos.

d) La produccidn de broceens introgpactivas eh individuos con refrasoe.

o} Lla ereacién de motivacién infrinceca a ls tarea, tanto hor su propic sighificade

epmo por of dgnificado coeial.

fi L deearrollo de geiifudes en ef slumna el rual recuita en [ hereepeitn propis de

o migmo comg un posible generador da informacion asi  come ung poreoha due
uga Ig informacidn que le ac proporeicnads.

Ono punto importante en este modelo de Feuerstein ze ol dicafio del “maps
cognitive”, que ac ynha herramienta del andlisic dof acie menial del culeio. , of cual parmite
ver efmo aprende gl nifio y lo gue e mde imparfante permite encehar 2l hifio 4 apronder 2
aprender. {Prieto, 19€'C,p. 21).

{o impartante de foe infrumentoe qua forman ef PE! ec que se confran on ung
capaeidad ¢ funcigh cognitiva, ein deceuidar la mofivacién def aprendiz, forma hébitos por lae
frocuantos ropeficionee y deceubre af propie alumno foe protesos mentales implicados, lae
Ppagiae 2 seguir y log principioe que log regulan.

Un factor importants que crea Feuerstein ec el de “polencial de aprendizaje” que
eoneidora 2 la infaligencia como ef resulfado de uha compleja inferaceifn enire el orggniemo
uy o ambionte. £l patancial de aprendizaje del cujsfe g eu capacidad de ser modifieado
faciliian Iz inferseeign cognitiva y 1a mejora de Iz infeligancia. Para Feuerstain of aprendizaje
et madiadp, ee dooit, qua “loe procecos inforaceionalec entte af organiems humane que e
oaty desarrollands y un adulfo con experiencia o infeneitin, guien inferponigndose snite el
nific y lae fuehtes exfernae de ecHimulaeifn, le media of munde, simviende de mares,
eplocpignands, enfoesndo o regiimentando lae sxparienciae ambienigler y hibifoe do
aprendizaie” (Roman, 19€3¥, p. 4€].

Este adulie det que se habls ie franemite al nific loe eciilos de vida, los modelos
conductugies, ioe valores y lae mafas de la cultura. Sin permiti que loe deferminantac
distaios (factores gendiicos, orgdnicos, smbientales, efe.) produzean un deferiors irreversible
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en log sujetos, y loe defarminanfos préximoe (earencia de aprendizaje, sistemafizade,
ambionte empabrotide sotioscondmicamente) pusden producir graves deferioroe en el
desarrollo eognitive, pero nuncy cor itkoversiblec.

L= interasante mancionar la fmporfancia que Ceuerstein le da 2 la culiura, la cufl
define coms * el conjunio de cechoeimientos, valoree y cresheige franemifidos de una
gonheraeibn 8 oha” [Roman, 10X%, p. 48} También utiliza el térming de “privaciin
cufiural” 2} roforiree 4 la carencis da la axpetiencia de aprendizaje mediado 4 través de un
mediador g 2 lg falls de procecs inhorente 5 13 eulfuig misma.

Enire Iae principaies aporaciones de R. Feuerstein sa meneionan fae siguientac:

LXPERIENCIA DE APRENDIZATE MEDIADD. Ee cuando o modiador eciimula af nifio 2
interaciuar con ef medip gmbienfe y ecfe fipo de aprendizaje cerd of recponsable de la
magoiia de los cambics echucturalos que se producen en I cognicitn humana.

En ecte fipo de interaccitn mediada, loz mediadores estin motivados por una
dizpogicién y una infencidn de tranemiltir sus modoe de pensar y loe de iz colfura 2 2 que
parfehgien.

Las aaraciariciieae de ecty expariencia de aprendizaje madiade san:

A} Infencionsiidad y reciprocidad.- “Condicién b4eiea para Havar g eabo cuaiquier

experineia da aprendizaje” (Feusrstein, 190%, p. 20). La infencién por pade del
medisdor coneitte an implicgr al cujefo an I3 experientia de aprendizaja, de forma que el
mediador seloceiona y organiza la informaciin con abjetivos ecpeefficos o ya fijee con
onterioridad. L2 funcitn de! medizdor deferming ciarfoe caimbiee on ia maners de
procesar ¥ operar 12 informaeidn.
La experiencia de aprendizaje mediado (EAM) pormite establecar mefae g sefeccionar loe
ohigtivee de manera que o individuo pesciba e interprete los ectfmuios de forma
signifieativa. EI mediador comparde Iae infoneiones con of sufefo en un broceso mutud
que impliea af congeimienio del entiquocimiento y desarrolie por pare de los doe.

B} Trsceondenein.- En todae lae cituaciohes de aprandizaje del cujets, ge le debe
probarcionar 8 &cte ang sarie de dicpocitivoe verbalas que le ayuden 2 racoiver la aetividad
precenie, oin olidar que le han de cewir para olras ovaciones de aprendizaje. La
frascondencia impiica relacionar una serie de actividades del pssado eoh el fulre, esta
frascondeneia de un conoeimienie exigs un ciafo nivel do generalizacién do la
informaeidn.

C) Significade.- Pracents siugeiones de aprendizaje do forma inferesants y relevante para
el sujeln, de manaerg que éste ce implique aciiva Y emocionalmente en i3 farea. El



D)

13,

cignificado incluge fres requisitos: 1} despertar en el nifio el interée por Ia farea en ef; 2}
diseuit con ol cufoto acarea de la importancia que fiane dicha taves y 9) expliearie
finglidad que co parcigue con lge selividadee y eon ig aplieacion de lac miemae. B
significads en of aprendizaje ectd Taimbién en funcifn del eonienido y Ia modalidad de
presentacign de 13 tares. Ei aprendizaje cignificaiive ec un mets-aprendizale ya que
aguds af individuo a enfendar y roprecendar el proceco mediante of cusi te produce &l
conasimignta.

Compefencia.- A fravée de Ia competencia e infents pofenciar ai méximo el aprendizaje
an lpe hifige, adn cuando éctoc co crean incapaces parg aprender. La magorfa do loe
nifine que muesiran uha falfa de compefencia, sobre fedo foe nifioe con prabiemas de
aprendizaje, lienen ung baja autopercepeifn y e ersen incapaese de realizar cualquiar
arez que oxja un cierfy ecfuerzo. Eefe centimienfo de compefeheis go encuenfra
relacionado con la mofivacidn, en la medida en que dcfa ee erucial para que suceds &l
aprendizaje. Ef modiador debe de otganizar 13 slace de manera ial que, egin of nivel
del individun, iae actiohes co pueden aleanzar con 8xifo. |3 tarea ce adopts s la
capacidad del sujoto.

Rogulacin g control de 2 conducia.~ Eoiy repulacion le exige ot sujelo chiener ia
informacitn da ioe conocimisntos proviamenta adquitidos {input], la utilizacién de los
mitmoe, déndolee una cierts forma y coherencia {lsberacitn) o ta exprecitn de dicha
infortnacin 4 travée de un proceen de r3zangmiento {output). Una conducts opuest2 3
ia planifieseitn g control do 3 conducha e i impuleividad, que consiste en emitiy
respuestas de eualquiar tipo ein haberlge meditade o pencade anteriormente. Con o
exparioncia ohfenida a havde  del aprendizaje mediads, ce prefenda cambiar ef esiilo
cognitive  del nific: de impulsive 3 reflaxive. E! madiador debe eer ef recponssbla de
encefiale 1 las nifios qué hacer, eoma, cusndo u porqud hacaslo, bara que esfoe protesps
motaeognitives aguden al nifie & conocer eus propios 2ohocimientos, 4 12 vez que permits
liaggr a Ia fraceendensia y al sipnificado del aprendizafe.

Pasticipacisn activa y eonducta eompariide.- Ce da Ia inferaccitn profecor-alutone y o
mediador ce citis o 2o incluye como une nae dei grupo, de acis manera ce potencia mag
Ia opaHunidad de las diccycionee reflexivag, ua que s dos puedan penear juntos geare
de edémn resolver Ia fares, entendiendo siempre que el nifio g de peteibir af masctro
como ofte aprendiz mae, Lo imporiante 2 quo el profecar comp expetfo en educaeibn,
dirija uy encauce I3 diceucidn oin dar Iz colucign an forma inmedials, pora que de eefn
forma el nifio no ep covieria en un ser dependionts e ineapaz de ufilizar oy pensamiento
die forma propis e indepondionta,
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REYVEN FEUERSTEIN

ECTIMULOS EXPERIENCIAS ]
EXPERIENCIA DE
PEE e APREADIZAJE MEDIADO »( LPAD

A.. Infencionalidad y Reciprocidad

B.- Traseendencis

.- Qignifieado

D.- Competencia

L.- Regulscian y control de ia condueta

F.- Pariicipacign activa g conducts compartida

Lequema Mo. §. {Elaboradn con base 313 tevria revieads, 1999

Ecte punto oe impariante dentro de ta mediseidn ya que 28f, con ung inferventin
prieniads hacig iz condutta compartids, perinite ehsefiar el respefo muhun, Y due los
nifige aprendan g fener en cuenia lae necesidades g punfoe do vists diferenfee al sugs
propio. Acf fambién ec uns manara de asyudar 9 los glumnoe g uear téenicas
cooperativas parg reselver priblemas y conflicios.
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LPAD.  Dira de lae conhribuiones de Feuarctein ee lo que ca conoce como LPAD, que
gignifica Evaluacidn Dindmica del Potencial do Aprendizaje, del inglée: “Learning
Potancial Accocorneni Devies”, que lo diesfid para poder medir ef potenciai real da
aprendizaje en Iae personac y para poder evaluar s modifieabilidad de los sujetos.

En ol L PAD o emplean free nivelee do inferencia:

- Medir log niveles def funeiohamiento manifiecte.

- Explorsr lac eonditiones on que esfe fuheiohamianie mahiffesfo puede mejorarcs,
gheonttands lae funcionoe coghitivae qua octin ya dichonibles para cor exprosadae
coracfatmenta y formuladas para referiree 8l aprendizaje y a 12 reeplucién de probiemas.

- Evaluacidn de I3 modificabilidad, acio ce da a? provocar un cambio real en lae ectructuras
eogniiivae 9 frgvbe da i3 meadiacidn de funcionee y gcitgfegiae, con I3 cubeiguientes
evaluseiin de loc efecfee producidos por T2l encefionza, fants en I [rotasoe
generalizabloc de pencamiento como en of funtishamiento maniffecio.

EVALUACION DINAMICA. Eeto térming se rofiara al confenido de la evaluacidr, ec decir,

15 eucefidh de Sxué hay gue evaluai?.

A difereneia de otvo fipo de evaluationes, el LPAD, ne fians eomo finalidad comparar
of rondimierto de un deferninado cujeto con el promedic de los rendimientae de [oe sujeice
do una muocire nemmafiva, due concidera que cuz mistmbrgg son eimilares en sy
esracterfeticas generalee al cufefo pariicular que inferesa on uh momento dado.

Loe incirumentas que ce recomiendan para este tipe de evaluseifn com
- Organizacién de puntoe {Fouerstein, adaptado de Rey}

- Matricee Progresivae Colareadas de Raven [Raven)

- Matricoe Progresivae Cldeicae de Raven {Raven)

- Grupe | de Varacionee dei LPAD (Feuerstein)

~  Grupo It de Variaciones del | PAD (Faueretein)

- Test de Dicefie da Patronee (Cousreioin, adaptado de Grace Arthur)

- Progresicnes numétieae {Feueretoin)

- Dibuio de Ia Figma Compleja (Rey}

- Teet de Aprendizaje da Posieidn {5 x 25] {Rey)

- Mamoria asotiativa

- Test de Memotia de Palabrac {Rand, adaptade de Rey)

- Test de Memmia por medic do un models. Eete toet fue adapiade da Iz prusha
Percoptiva y de Ateneién do Toulouse-Pisron). En lugar de preseniarie af cujeto dos
modeloe 3 identifiear, Ja prueha de Feuerstoin pracents frec medslos, y estd dicofiads en
formaioe mée grandes, eon ia finhalidad de apreciar mejer log fteme. Decpude de un

deferminade nimeto de filae el modelo eginbia sh airas doe aeaciohes, coh e fin do analizar

I5 forma de frabajar def sujefe eugndo o fs eambia un eequama an ig aefividad.
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Lae dos pruebas, fanto ia de Toulouce-Pidron come ia de Memoria de Fauerctein miden
ia forma de frebajar del eujoto on cituationes mondtonag, pero eh ia de Fovetctain, tambidn
e oxplics que durante I3 realizoeidn do la prioba of axaminador debe do cbeorvar por euanio
tiempo el examinado tione que volfear al ver of modelo pars jr marcande lag figuras
cortetias, Ya que en gl Momentd en que ¢f examinador deja de ver of modelo, quiere doeir
que 5a logrado inferiorizar lac figuras, forméindose la reprezentaeifn mental de éetae y por
epheigyiente a parlir de eclo momento cu frabsfe eord mée Hipido.

POTENCIAL DE APRENDIZAJE. Se refiore a que fodas las pereonas, nifioe o adultos
poceen una tapacidad pars pensar y condutiise nfeligentemente mucho mejor de lo que
suele manifaetates 4 fravée de ey condusta modsl.

Ec of fontimens de iz modifieabilidsd humana que, a fravée del impacio de
condicionos externac faies comg iz EAM {experiencia de aprendizaje mediado] o necesidades
doterminadas por i3 sfhiacidn, provoes en fot eujeios ungs conductas que prevismante no
exiclian en sue repororios.

Lac meine de! potencial de aprendizaje con:

- ldenfifiear 1a¢ funcignee eognitivae bien decsrroliadac.

- Identificar laz funcignae eagnifivas daficientee.

- Evaliar 12 recpuscta a la eheefianze do aciratagize y princibfos cognitives.

-~ {aleular loz tipee y i3 eantidad do iwercifn nececarios para superar lac deficiencige
epgnitivac.

HMAPA COCHITIVD. Bl mapa cognitivo qua emples Feuerstein {1001) fanto en cu

programs de entiquacimiento fngfrumentyl comy paia la evaluacién dindmics del pofencial

de aprondizajs, conelifuye una definicin y una cafegonizacién de foe companentes de aclee

mentales o comporiamientes eaghitivos.

Dentro de ecte mapa qua involucra siete parfmetioe, o loealiza 1a manera en que ge
sctin danda ise funciohes cogniifvas, y edme of anforno afecia of aprendizafe.

(onsiderando dantro de Ja Tenria de Fouerstoin 1a importancia de 18 mediaeidn, en of
brograms de percepeith y alencidh co proeatd mediar ciaimpre 2 loe nifies; y eon recpecio 2
loz pardmeiroe qus ce destriben a corfinuaeidn, suhque foe ofercicios que forman ecie
mograma no se dicofigion conforme 4 este fipo de mapa cognitiva, 8l ir deceribiends
brevomente las efapas del mapa ce pueds hacor en cierts forma uha relacitn de los
parfneltoe coh aiguhoe de los ejercicics del programs de parcepein gy afencidn.
Log pardmatroe que forman el mapa coghitive con:

- Contenido: Ee la matesia base por Ia que ge teglizg toda Is acciéh def aprendizaje.

Ei: Deniro del programe de afentidh g pereepeitnun contenide fug 1s importancia do ectar
aloris ante fodee loe eeffmulos y £aber seloeciohar of que se juzgabs en ece memanto comp
impaifante para reafizar un detarminado ejercicio.




- Modafidad: Feuntstein dengming modalidad 2 ia fora en que 2e precanta Ig informacidn,
epn respacto 4 loe divercos lenguajec que se pueden witlizar. Estos lenguajee condicionan el
reculindo do Iac oparacionss mentaies dado su infima refaeién con ol grade de abefraceitn.
Ectae modalidades con piciiiies, humética, simbalies, fgurativa y gréfica.

Ei.: En lg mayora de loe ejercicioe co ulilizé ef lahguaje pictbrico g varbal, g on un menor
nigmere de ejercicios 1a humériea y eimbétiea.

- Fasac de ias funciones cognitivas: Sirve pars losalizar dentro del acto mental en qué fase
bresenta difieuliad la persona. Feuerctein distingue fres facee:

o [ace do entrada {input). En ecta fase Ia informacién ec pereibida 9 travée de loe
sentidoe, por la que ¢ tequiers que ses franemitida al recaplor de manery elara y
preciza, ueande voeabuiatip con el que este familisHzads of sujeto y pueda
identificar y comprender i conecepto de I3 informaeisn.

Ecio facilita al recepfor 2 recoger datee de manera pretics y exacis logrande
idantificar lo ralovante de lo irefovanta.

¢ Faee de clshoracidn. Ee écfa Ia sfape donde se percibe y define of problama, por
fo genata! ce ds unhg conducta comparaiiva que Heva 8l sujefe 3 Ig inforencia y
daduecitn, a eciablecer hipblesis, efe.

¢ [ase de Salida {ouiput]. En esia face ef cujgio evoea iz recpyecia 2 fravée del
lenguaje, haciendo un uso adecuado del voesbulano ¢ ura  coreria

conceptuslizacion.
Ei.: Entrada - Enfra ofrae funtionae, an todos lng sjarticios
te neeaeitaba de una percopeitn clara g yna
condurta planiffeada.

Elabgeacion - Endre ofvae, pereibir y definiz of problerms,
conhducla comparativa ecponténea.
Salida - Adomée da oiras, conducia controlada
aimbién proticifn 1 oxastihud ol comunicar
I3 rechusets.
- Operacionee:  Louerstein las deceribe como un conjunto de gecionee interiorizadas,
orggnizadse, en funcifn de lac cusles realizamoe la claboraciSn de la informacién que
rerfbimge.
Donira de lag aperaciones manisles que voncidera Fauerstein en ey mapa cognifive ca
encyentran lae siguiehioes
Idanfificacign, diferencigeién, rebreseniacin mantai, franeformacits mental, comparacian,
clneificaeion, codificseién- deccodiicacian, proyecridn do relsciphoe viphuales angljefe.
sintagie, jnferencia lagica, razonamishio angldgica, razghamianto hipoiétien, razengmients
silogjetis, peneamiento divergente y panzamiento lagien.
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En ol programa aplicado 2 loe nifice eiempra oo frabaié con ia idenfificacitn, ua que
2 peditles que dantio de diversoe estimulos pereibidos seleccionaran sofo ung, lo primaro que
haefan erg fdentificar para poder atendar.

Tambign e frabajd con diferenciacidn, represenfacidn menisi, comparacitn,
efacifiegeitn eodificaeitn y deceodificaeisn y relacionoe virfualee ehire ofas.
- Mivel da complajidad: Loe ofercicios con fcilez ¢ dificilee, cughie en funcitn do is
eaniidad y cualidad do 3 informacifn, del ndinere da aperacionae que 2o han do roalizar pars
tratar la informacign.
Ef.: Coneciderando I edad de loe nifios ce iee precentaron efercicios donde tuvieran aiguns de
estos hivales de complejidad { bajo, medio y alta).
- Nivel de abehraceién: Eoia os considerada comop la dictancia enlie io concrefe de jos
objetos o hechoe eobre ol que se opera y &f el menial que ectabloce lae tolaciones.
Ei: Por lo genmal no se prosentaron Taresc que 3i realizarise requirioran un nivel de
abeiraecidn atto, paro por afataple al hablar da vaiores y trabaiar e elles, loe nifioe clovaron
su nivel de sheteaceitn.
- Hivel de eficgeia: Lo ofieacin ecid deferninada por la familiaridad, jsc oporaciones
invelucradas g of grado de mofivacion.
Eis Una voz que loe nifioe ca fugron involuerando on of programsa g e mofivghan aumento
el hivei do efingeis.

-
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CAPITULO fit.

METODOLOGIA

“Ordonar Fae etnocionas ai carvieio de an ahieifeo ae econcial parg prestar
glencidn, parg i3 gufomaiivacion y ef dominie, y para 13 eroafividad i
Daniel Colemarn

Con base en iz tearia precontada anteriermente ce legs a I conclusion de que las
funeiohee de gtsncith ¢ de barcepeidn con procesos imporiantae para favorecer of aprendizaje
aceplas,

Qo considerz que ecias dos funticnee ce sneuenfran muy influidas por ef process de
encefianza g hivel pHmatia. Si durante lag olasec te lec oheefia 2 Ioe nifipe lae téenicae hara
inetemeniar ey Sientién y percepeifn, suiameticamente tendrd repercusionac positivas en su
aprondizaje. Por esta razén ol prosente frabajo ce confra on Ia aplieacidn de un Programa
donde e manpjen y conirolen cierfae variablas rofacionadas directamenta eon Ja patespeitn y
afoneidn, para finalmente conseguir un aumento en effse. {Ecte Programa cerd flamado en
adolanta “PLAP”; Programa pars Ectimular la Atencién g Iz Parepeidnla

Para Ia medieién de la percepeitn y I afeneign ge tienen dog inchumentos: uno adapiade
a nifiee de & — 7 afioe en adelante, (test da percepeitn de diferencias, “Carac”), y ofto
ingtrumente pata nifios de O afige an adelante {Prucha poreeptiva y de ateneidn). Por ecla
razbh se aplicé un inshamento 4 lee nifios de 1°y 2° y of cegundo & los nifioe de 3°, 4°,
- 5%y 6° de mrimaria.

2.1 Objefives de ia investigacitn.

341 Obleifvo goneral.- Ansiizar 13e diferantiae ¢ eambioe eh ef nivel de atancién
y percepeién de los slumnos g nivel primaria, antes U decpude de aplicaries of
Programa que se ies aplied 2 los alumnoe duranfe un perfodo de € masas,
para incromentar loe nivelee de atencidn y percepeidn dentro del calén de
£igges,
2.1.2  Objofivos ospecificos:
3} Eisberar un Programa, (PEAP) por medio do sefividadee cognitivae u de valores
humanoe  bara inctemantar loe nivelee do gfgneidn y pareebeidn denfro del caldn de

clasee.



b} ilfilizar ia prueba de Pescpeidn de Diferenciae de L.l Thursione a alumnoz de 1° y
2° de primatia, antes y decpuée de la aplicacién del Programa, eon Ia finalidad de
caber of of Programs fuve benaficioe sobre i afencidh y le petespeitn.

¢} Uiilizar 13 Prueba Perceptiva y de Afencion de Toulouce-Pieton o shumnos de 2°,
4°, B° gy &° do primaria, antes y despube de la aplieacitn dei Programe, eon 2
finalidad de detoctar f co dieron eambice por efects del Programs decarrollado.

di Ectimnular, durante ia aplicacién dof Programa, of reforzginiento do diferentes valores
humanos,

9.2 VPlanfeamiente del problers.

Loe problemas qua se plantean para ia presente invectigacion quedan formulados de la
eiguiante manora:

9.4 “Skxicie diferencis en of nivel de atencidh y percepeidn, shiee y despude de Ia
aplicacisn del Programa {PEAP), on eccolates de smboe soxos, que cwifan ios dos
primaroe afioe de edueseidn primaria?”

2.7 “Sxicte diforencia en el nivel de afencidn y pereabrién, anfec y decpude da is
aplivacién def Programs (PEAP), en aceniares de ambag cexee, que cwrean $°, 47, 6y
8" de educacién primaria?”’

2.2 Foitmulacién de hipbiesie.

L1 objetivo de I3 ivechigacién fuo deiociar combiog anfoe y decpube de iz apliescitn
del PEAP, en toda Iz poblacin del colegie, sin embsigo considarando Iae diferoncise de
edad on loe distinioe grupos, co deridic Hevar 2 csbo ise comparaciones por eada grado
eeepiar. (on base g esfo se planfesron ae siguienies hipbtesis:

- * Uipstesic Nuls.- No existen diferencise ectadicticamenta cignifieativae en fa
bereohtidn do diforenciae, anfee y despude de la aplicacidn del Programa  (PEAP), en
nifine da 1° y Z° de primasia.

- * Hipdtesie Nuls.- No excien diferenciac ectadicticamente signifieaiivae an Ig gfentién
4 parcepeigh, anfes y despude de la aplicacion del Prograima {PEAP), en cada uno de ioe
grupos de nifies de 3°, 4°, 5° y €° de primaria.

- . " Uipbtesie Aliema.- Exiclen diferencise esiadisticamente signifiesifvas en lo
percabeion de diferenciae, anfes y despude de Ia aplicscidn del Programa [PEAP), en
nifine de 1° y 2° da primaria.
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- - " Hipftesic Aitorna.- Exicten diferenciae ectadisticamenta eignificativas an g ateheitn
y pereebeitn, antes y despude de la apiicacin del Programa {PEAP), en nifine de S°,
4°, 5" ¢ 6" do primaria.

2.4 Definicign dp varigbles.

Definicidn concopiual:

Variabie independiente: Programa de Atencign g Pescepridn.

o Programa: “proyecio que expone ol conjunfo de scfuaciones que ce desesn
empronder para afeanzar unoe determinades y explicifos objetives™ (Diecionario
de lge ciencize do ia educaeidn, p. 1148}, Ec decir, of programa ec una
planificacidn disefisds para coluefonar nececidades de los cstudianfae {Gallege,
1907, p. 27).

o Afoneiin: en relstion a B eduracidh eo enfionde por atenciéh 2 lg “funcitn
mantal por la que nos eohtenframes e uh objeie” {Diccionaric de las ciencias de
Ia edueseidn, p. 147).

o Poreopoign: “proceso por medio dei eual el arganiemo, como resylado de ia
oxvitacign de ise tenfidos y cen I3 infervenciin de oiras varabipe, adquisre
contisheis del ambienfe y puede regecionar de rnanera adecuads fronfe a Jos
objefoe ¢ avgnfatimientos que o disfinguen”, [Cran diccignario de lae eiencias
de 12 educacién, p. €7}

Por fa tanfo, of preconte programa ee una carie da echrafegiae y fdenieae dirigidas o
frabajar diferenies proceses cognifivos con ef objeiive de incrementar 3 capacidad de
gtencifn y pareapeifn de ice alumnos en tughio & lot esfimulos que se loe dan doniro del
£aigh de claces.

Warizble Dependiente: Funciones coghitivos: stencidn g pereeption, que de acuerdo g
Ia pruche de Toulouse-Pigian con definidac de la ciguiente manera:
@ “La gteneifin g la capacidad de coneeniracién no son elemanies de la infeligencia,
ginp condicionas previge indispensabiad” {Székety, 1900, en: Manusl de Ia
Prucka pareoptiva y de atencigh, p. 3).

En aote instrutmenio te menciong que ia falfa de coneeniracifn en gonaral puads
deberee 5 3} faltz de siencifin o capacidad de eontenitar la sfontifn en una oxenteeifn
deferminady; b} fafta de una comectz diciribucién de 13 ateneidh cuando of infelasio co
atienta cimuitdneamenta on variae divsecionee parg regiizar un trabajo coniinug da andlisie-
sintesis; ¢) falta de percaverancis para concantras [a stencifn en un colp tema dwanie un
tiamnpo prolongadn,




En suanto 3 Ia prusha da perespeidn de diferenciae Thuretone {pn: Manua! de 1a Pruche
de parcepeiiin de diferenciae, p. ), define & ia rapidez para pereibir detaflae y diseriminar
obfatas coms “la capacidad del sujefo para defeetar cemsjanzac y diferonciag”,

Definizidh cporacional.

Variable indopondiente: Programa de Afencién y Parospeitn

Ei presente Programa fue dicefiade eon la finalidad de incrementar la atencién g
percepeidn an loe hifioe denfro del eaidh de ziasee.

L1 programa incluge matarial, inciruecionee, formatee coh lse diferentos gefividades
que e fiovarch & eabe:

& gpncorigles

@ gognitivag

o yalores

Variable depandiente:

@ Afencidih g percopcidn

Estg variable se midip dnicamente a ioe alumnee de 2°, 4°, 5° 4y & afic, debido 3
gue I prucha estd dirigida 3 nifios mayores da O afice. En donde ce ovaidan las apiitudes
percapiivas y de stencion, de acuerdo 5 foe puniajes obtenidoe en esta peueba creads por E.
Toulause y H. Piaren, que abazea I3 evaluaeitn do: rapidez-parsictancia percapiiva, aphitud o
capacidad para coneehfrares g 1a afencitn eantinuada.

© Pareapritn de diferentias:

Ecia variabie so midié 3 los alumnos de 1° y 2° afio, ys que fue creada para

apliesrse  de seie 9 siefe afice sh adelanio. Fué ecreada por LL Thurstone para

evaluar I3 apiitud pasa pereibir, Mpids y corretiamente, somejshzae y diferenciag y

patranes estimulanfer pareialmente ordenadoe.

2.5 Sdeeciin de Iz muochg.

Loe sujotoe fueron eslepsipngdee de ung eseusla privads ubicads en ia zona sur del D.E.
Qa uiilizaron todos loe sujofoc de Ty ecemola, do 1° 2 ©° siendo ai ndmerc fofal de lg
peblacién de 55 aluwnes da amboe caxae.

{5 coloeridn de Iz eccusls fue de geuerde 2i muschen do feii seesss, ez decr, de lag
eseualse visitadas, fue Ia Gnicg escuels que Farilifd of ectudic de severds 2 Jas condicionae
dol disofip de imvostigacidn.
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3.6 Tipo de extudio.

Es de tips pre-exparimental de eampo, debido 2 gue te manejt una varigble indepandiente
{Programa para incrementar la stencidn y parcebeién), para ver su efecio cobre Iy variabia
dependiente { Tect de percaeién de diferencise y ia Prueba parcapiiva y de atencign).

8.7 Dieofin do investipacién.

Ec yn disefio de investigacidn pro-expeiimental eon muesfrac eottelacionadas del fipe
anfec y despuée, ya que 1a muecira a esfudiar ce sometif al cigulente proceco: aplieacitn del
ingtrumeanio de madicitn, apiieaciin def programa da atencidn y perespeitn ¥ huevamente i3
apiicacidn del insirumenip.

0X0

2.¥  Nivgl do invectigasifin,

L2 investigacién e de fibe dezeriptive, debido 3 que of precente astudio fanfa of abjeiive
de congear lae variables.

Ei precenta estudic aleanzard ef nivel descripiive ya que fos recultades ayudardn a
earaviorzar tae variablae pn 12 mueshd ectudiada cin legar 3 pofender Ia generalizacitn an
nifios de ofrae mueeitae.

2.0 Insirurnenios.
En ol prasante estudio e ufilizaron loe eiguientes instruinentos de medieidn:

- Test de Percepein da diferenciae {(aras). (Vor anexe {).
o MNombre: Pereopeidn da diferenciae "Caras”).
Aator: LL Thureions.
Adsprocidn: M. Yela.
Adminfeiranitn: Individual y coletiva,
Dugracifing froe minutog,
Aplieacign: Do seie 9 ciete afioe en adelante.
Cignificaeign: Evaluaeitn de la apiitud para pereibir, Hpida u cotreciamente,
eomejanzae y diforencise y patronee sstimulanter psreialinente ardenadoe.

e ¢ & 8 © o
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- Reactivos: Ecta prueba tonsiz de 80 clemenioe grificss; eada uno de ellos actf
fornads  por frec dibujoe ecqguamdticos de earge con la boes, oios, eejac y pelo
repreceniados toh razes elemantales; dos de las carae son iguales, y Ia farea eoneicie en
defextninar 2usl ec Iy diferente y tachara.

- Corteceifn ¢ puntuacién: La puntuacifn directa oe of nimeto fotal de acierioe, siendo
getg do B0 puntos comoe miximo. La puntugcién direttz puede francformarse en
punfuaciones centilee o iipieac.

Para llevar 3 eabo 13 ealifieacitn ca whiliza una blatilla perforada, eotocdndgla encima

de Ia hojs de respuectae y cuando fac caras aparezean per iae perforaciones do la planiiila y

estd mareads por el sujetn, card considorada eomo acierto, cefialandola ton un Ipiz rojo. Ne

82 NecpesHp COMIGE erroree Ni oinisionas.

- Fiabilidad: ecta prueba tiene una fiabilidad caci perfocta, cuando se eafeulz gcfa por of

méfods de ise doc mitades, fanfo an poblaciones secolares coms en profecionales. Enfre

gdolescantec pueda haber vaHationee nofables de un afc a ohe, puee, probablemente, ia
aptitud poreepliva eotd en cwreo de desarrolle y maduracidn.

- Vafidez: Ia ubflidad do una prucha depends, en definftiva, del grade en que cive pars

predecit ol pocferior éxita en deferminadae aetividades, acf come de cu sighifieacign fedrea,

detnnetrada por sug eortalarionoe eon eferios divercoe.

- Racuitodoe: joe resulfados indiean que su varisnza se diciibuye principaimente enire

lnz factores “P” (vpidez do perespeitn} y “S” [inteligencia ccpacial). Ee deeir, acta prusha

indica que as ung buena madida de s apfitud pereoptiva y de lae acpecioe percapiives de ia
inteligencia ecpacial.

- Towoues-Pigron {Pruchs Percoptivg g do Atencisn) {vor anexe 7}

o Nombre: “Touiouse-Pidron, prueba pereopinen y de ateneitn’
Aufores: £, Toutouse y H. Pigron.
Adaptacién orginal: M. Yela u eole.
Adminictgeign: individual g cofettiva.
Puracion: 10 minutos de exdimen y 5 minutos de corercitn y valoracién.
Aplicacisn: O afior oh adelanfe.
Puntuacidn: Acierfoe - [Erroree + Omiciones).
Qignificaeisn: Lvaiuacitn de iae apifiudec percapiivas y de sfencigh.
- Resetivos: af ejemplar de Is prueba et una péging que contiene 1,500 cusdritos {40
fitae de 40 dlementos}, de loe cualee solo 12 eusiia pafs, diez en cada fila, son iguales &
uns de foe doe modeloe precentados af principio de Is pdging, 3 mayor eseala, eon un guidh
sdaeade perpendicuisrmente 2 uno da gus iados o en ano do Ine vérices. La fares dof tujefo
cencicte an cefigiar, durante 10 minutos, aquellos cuadrfos que fighen ef guitn en la misma
pasicitn que wno de los modelos.
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- Corteoeith y puntuseidn: La punfuaeitn ditecta (PD) en ia prucba se obliehe restando of
niimero fotal de aciertoe {A) la cuma de errores (E} y omisignee {0), ec decir, ae o
recuiiado de la aplicscin de Is ciguienta igmula: PD=A-{E+ 0}

El proceco de ealificacidn e of siguiente: {.- ce sofisia Ig fila donde ce ehtuents Ig
dHima respuecta dof cufefo. Z.- en cada fil, contar Ise respuectae dadae por of cujoip o
angfar ey hdimgro al final, en Ia métgon darecho de Iz hola. la euma do fodoe e vaiores
anotadoc an este mérgen eorresponden 2 I realizgeidn del sujefe. .- Se utiliza I3 plantiila
eobie Ia hoja, de mods que loe ndmeres dal 1 af 40 de la hoja de recpuestas epincidan con
loe que aparsean en ia plantilia rodeados por un cteuls, g centar of fotal de omiciones (Gj o
posibiiidades que el cujeto ha delade en blanco hacta ia Giimg revpuetiz dade. 4.~ Sin
isvantar ia planifiia, eoniae an ia ditima fily intenfads cuanios eyadies axicion an ia planiitia
hasta ia ditima respuests que dio el sujefs, ecto corresponderd ai reactive {p). 5.- fodos fos
datos gniariores so van vaciangs on ing recuadre corespondionfos que apareeen oh a parte
inferior do 'a hoja de recpueciae, ealeniando a¢f, foe valoree da {Pl=tofal do poeibilidades,
(A)= aciertos, {E)= errores y {PD}= puniuseidn dirceta. 6.~ despuée de realizar las firmuias
eorrespondintes, £o bucea en ae ablae s PD, pars dotermingr las puntugeiones eentiles gy
tipieae. Para interprefar dstae se eongidera que fos valores mae slies indiean una mayor
dotarién en Ia apittud 5 abtitader ovslyadae
- Recuitndos: La punfuacisn diree!s ep haneformard on of conespondiente centil o eneafips
eonsultandn en lag tablae de baremos of grupo normative mée adecuado. Para interpretar los
ceniiles o eneatipos, e fendrd eh tuenfs que los valpree mde shoe indican una mauor
dofaeidn en lg aptitud o apiifudoe ovalyadas.

- Programa do Atoneién y Porcopeién. PEAP).
Comy insiramento so uiilizé el programa dicafiads, frabajande cada vierhes con los
prapos, durande media huia, realizands dos o frec oetvidadss.
Cada ofercicio dal PEAP, concta do doe parfes: Una que ec para quien aplique el
Programa y 1a oha Iac hojac o mafenal para que los hifics frabajen.
{ae hojac de quien apliea el Programa concian de los siguientes puntos:
- Objelivg especifien.- que indies lo que ce espera que ef afumno realice al lermings g
aefividad.
- Inslrueciones.-  indicaciones qua ee los dan g lee giumnos, da eding deben frabajas o
compotiares durante [a roalizacitn daf o Ioe ejereicipe.
- Maiwial.- dordde ce proponen las howmamienise necsearios pars Iy resfizacitn de o loe
eferticios, como pueden ser, hojgs de papel, ipicee de colores, taretas, oo,
- Tiempo.- duracién sproximada da eada una de lae actividadac,
La praceniacitn de fos ejereicine e dividia en fres efapas:




g} Infreduccion.- en donde ee haefa un pequefio recordatorie de lo visto Ia
sasifh anferior y ge explicaba lo que so iha g realizar ek al precente dia.
Esia parte se llevaba 2 cabo en cines minudoe aproxdmadamente.

b} Deearolio.- fiempo dediacado 2 explivar y efecutar lo eostecpondionte ai
dia, fomande enfte quinta y veite minytos pata cu rezlizgeidn.

o} Cierre.- on ectn parfe, loa nifios junfo con ia mediscidn de lac
invactigadoras, busegban por medio de ia reflexitn [ finslidad g apicacitn
de o aprendide ton el ejercicic. Este clerre durabs eincs minutos.

{E! bosquejo generat dei Programs, {PEAP), ce expone en of snexs No. 3, para mayor
informacion. Ee imporante mencionar que of PEAP e encuenira aciuaimenie an
prepatacién para una fufura publicacién).

3.10 Procedimiento.

Ce realizf una entrevicia toh I dirertors de 1a oseuela. De ecta enfravists o eontgetd
oon ig peiedloga del biantel para dale a conocer los pasos que se iban a coguir duranfe foda
la aplicarién da! programs y lac evaluacionae correcpendiantos,

L3 aplieacion def Programe, {PEAP}] fuvo una duracifn de € meces, frabajando en
forma grupal loe diae viernes, 30 minutos con cada grupo.

{'ada viernee co enfragabs un reporfe, tanto 2 la peicdioga come 3 la directors, de lo
que e habia frabajado con los alumnos. Ecfe repotte inclufa los sigufentes punios:

- introduceidn.- en donde so informabs cdmo eo habia frabajado con los nifioe, las palabrae
que 2o uearah para dar Iag inefrueeionec 3 loe nifios, an forms elarg g prociea.

- Decartotio.- e seeribian lae seiividadae que eo frabajaron ean log nifioe u la forma en lg
que sa habia ilevado a cabo.

- {farra.- en donde o infornaba fo que log nifios habian aprendide con Iae setividadee que
co Hevaron 3 eabo, para que fee cenia haber realizade dichae actividades. Se informabe
brevarnente lo que oo iba 2 realizar I3 eigufante seetfin,

- Dbsereacignes.- en donde ¢o explicaba principalmente of lac maeciise reepetsban ef
ffernpo de zacigh, o interrampian durante of micing, sic.

- Conducta de loz siumnos.- en donde co informaba ef comportamiento, por Frupo,
durante oz 80 minutoe de actividades.

Antae de Ia aplieacitn da esfe Programa, se realizaten dog evaluaciones. Lo primers fud
dos samanae despuée do haber injeiade ol cielo pecolar g 13 cegunda ce aplied ch of mae de
iunio antos de que eomaonzaran log exdmenes finales.
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2.i1 AnSiicic octidictico.

{ge datoe fueron snaiizadoc por medio de iz pruebs "t de student” pars musciras
rofgeiohadas para ja comparacion da antee g despuge. Y también por medio dal 2nélicis de
varisnza {F) “Andevz” o “Anovs”, para i3 comparseion de loe eustro grapoe {2°, 4°, 5"y
6"} 4™ de ciudent, hara Ia situaeifin anfec y on I3 sifuacibn despuds de eada grupo.

Y on general tp ued eciadictics deseriptiva pars haesr fretuentias, parcenigjoe,
medize y desvigeion echandar de lac varishles continuaz estnp adad y punfajes de Iac
pruebac. Parg Iae varisbles cociodemograficas, cexo y grado se utilizé andlisic de frecuancise.
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RESULTADOS.

El precente capitule octf dividido en fres partes. La primera, so refiers 4 Inc datos
eociodemograficos do ia muacha; Ia cegunds para analizar lge puntuaciones de foe grupos eh
gituaciones antes y decpude de Ia aplicacién def programa, y para defectar of este fue Gifl
pats incrementar Iz atencién y pereepeidn doniro del ealtn da clages; en la fercera paMe se
deseoibon resultados cuslifgbives 2 bardir de lae chbeowwaeinnes renlizadoe duranie g
investigacigh.

PARTE k. DATOC COCIODEMOCRALIC0S

£l cuadro ! muecirs ol nimero de nifise actudiando en cada grade de primaria. Log
grsboe oo uh mager ndmero de nifios con 1° y 8° y el de menor ndmero as 5° farmado por
5 alumnos.

CUADRO |
MITHERD DE SUIETOS ESTUDIADO DE ACUERDO AL GRADO ESCOLAR,

L euadso I clacifien 3 log eujefoe por cexo. Tanto en 1°, 2° 4y 3° exicte ol misme
niitmero de hombres que de mujeres. EI grups menoe homogénee ec 4° que solo cuenta coh
un cujefo de sexg maectuling. Tomando eh cushis fodos los grupos, ce observa que s
muasita eefd formada por 3C nifiae y 26 hombrec.
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) CUADRO 1
NURIERD ¥ PORCENTAJE DE ACUERDD AL SEXG POR CRADD

£i cuadro I, relacionado con la edad, muestra que fanfo en 1°, 2° 8% 4 4°, 1o
mayoifa de 108 hifioe que parfenecan a cada uno de ectos grupes con de edadec menoree que
of recto del grupo. Mienteae que en 5° y 8°, ai contraric de loc ofros grados, la mayorfa de
fac algmnas son de edadec mée gandee. {do 5°, 2 de loe § nifios tienen 11 afige y en 67,
6 de O tienan 12 afipg). Lo que resaits s atencifh ec el nific de © afior que eursa 2° afio
de piimaria, y el estudiante de 10 afioe que se encuentra en 6°.

CUADRC
WNTMERD Y PORCERTAIE DE SUIETOS DE ACHERDO A LA EDAD EN CADA GRADO ESCOLAR
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En of euadro IV ce musstran loe resultados de la corparacién de la edad entra
Toe nifios de 1° 4 2° loe de 8° y 4° y log de §° y €°. Como puede verse en lag fres
comparaciones e ancantrasen diferenciae eignificativae.
Por lo que Iae eoraparacionas poeterores de afencitn y percepeitn s hicieron por
grade.

CUADRO IV
PROMEDIOS DE EDAD v DIFERENCIAS SIGMIFICATIVA

F AN s SR GREIN ) § S

2 pss] 0.020° |

PARTE I: A} REQULTADCS DELOQ PUNTAJESDE©°Y 2° ENEL PRETESTY
POSTECT EN LA PRUERA DE PERCEPCION DE DIFERENCIAS.

En of coadre ¥, se tmuetha 18 puntuseidn fotal de peteepoidn, en donde o puede
ohearvar que el puntaje de 30 en loe nifios de 1° y de 40O en los de 2° noe habla de una
diferancia enfre ectoe grupoe anfee de que ca let aplicara ef programa.

En eeta prueba de pereepeitn log puntajee fenfan un rangs de O — 60, por 1o quz en
of pretect of 50% de los alumnoe de primats obfuvo puntajee de 30 y ef 50% de cagunde
obfuvieron puntsjes de 40, esto habia de que loc nifioe de segundo grado antes de ia
gpiicacién del PEAP, fenian una mejor pereapeidn y afencién que Joe nifice de cegunde, y en
ciuneidn poctect casf la mitad dol grupa da 1° [41.7%) incrementd eue punizjec 8 40, ¢ loe
da 2° {60%) permaneeieroh de la migtng manera.

Ecta diferencia, al hacer loe promedios como puede verse en ol cuadio
correcpondiente fuvieton ung X= de 26.86 on stuacidn pretest jos de 1° y una X de
20.27 iae alumnos de 2°. Leta diferencia fue cignificativa a nivel de P < 0.00%.

Al comparar o grupe de 1° en sHuaeidh prefect-postect, se obsarva que despuse de i
aplieacidn del programa, loe nifios de i° aleanzaron una X de X= 34.29 diendo asia
diferencis signifieativa a1 P < O.0%. Lo que quiere decir que of PEAP favorecit 2 atte grups,
sumeniando ol promedio de lac puniuaciones, logrande incrementar cu cgpacidsd  de
pareeprifin § sriencitn ante los estimulos. Lo nifioe de 2° disminuyeron eu X g 2462,
diferencia que no fue eignificativa . A partir de aqui, se puede inferr que log nifioe de §°
mejeraron significativamenie oon o} prugrama y joe hifiee de Z° no prosentaren modifieation
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alguna, ai encantrar una ligera disminueitn {en ta media). $F ze cheetva en Ia decvigein
ciandard loe punfajec de 2° quedaron diepersoe mienitae que iae puntuaciones de 1°
permaneeioron homoginese.

Ex smportante mencionar que la nifia de & afioc que estd en 27 de primaria logrd
manteheree en los puniajee de las mediag an ambae ciuaciones; 13 nifia que en situacin
poetest eo dispares, estabg pacando bor ung sHuacién familiar un fanfo dificil parg ella,

) CUADRD ¥ )
HIHERD DE SWETOS ¥ PUNTAJES DE LA CALIEICACION
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PARTE il: B} RESULTADOS DE LOS GRUPOS DE 2°,4°, 5° Y &° DE LA PRUEBA
PERCEPTIVA Y DE ATENCION .

A contingaeidn ce explican loe diferentes reaetivos que forman la prueba parcaptive y
dp gteneifn, dosertfos en o manys! do la prucha:

n = himeroe de filas intenfadae por of sujefo

r = rapidéz
p = tiltima fiia qua conhtect6 o cujeto
0 = omigiones

P = namero toiat de pocibilidadae
A = niimers total de aciaroe
E = somnidad
P.D = puntuacidn ditects
Para ipe finoe de is pretenio invectigacitn se tomaron de 1a ciguiante manera:
© g = recpuaciae corractae que el nifio no cefiald, lo cual sa fraduce, ys seq, cams
faitg de stencitn o come Is pracencia de impulsividad al contactar ig prueba.
@t = velocidad con '3 due frabajd ef nifio, independienieineniie de que haya
mazcade {a recpuects correcta o que haya omitide reepuasiae corrattag, o inclugo
gue haya marcado giguna respuecis correcta. Por lo fanio, ne ce puede deoir,
que el nifio s0a rApido al analizar independientementa este reactive.
o § = of of nifio marcgha un cuadro {ffram), que no correspondia g alguno de log dos
modelae procentadoe an 12 prsebs, ee le concidoraba coma error.
@ A = posibilidades que af nific confestd que corespondisn 2 los modelos
presenfadoe ai prncipio.

* Lne roaetives (n}, (b}, {P}, colo co describirdn ectadisticamants, ya que tieneh 2omg
fnaiidad acignar la puntuacion directa (PD), de fos cujeios.

b ciguienta euadio VII-A, te precenta para analizar Iz sffuacién enite loe grupos
antss da aplicates of programs. Se puede obsesvar en &, que ioe grupos da 8°, 47, 57y 6°
brasantzban diferencias significativas en loe reattivos que wide la pruebs, lo que signifiea
que Iae nifios de los cualro grador son diferentes en la gjerucion de la tares antac de spliesr
af programns g habfa diferenciae significativas en loe puniajee, por lo que no sa padia reunis &
2%y 4°, E°y 8°. Laidea prineipst ora Ia do hacer 2 bloques: 1°y 2°, 2°y 47, 5° ¢y &°.
Al oheesuar (e diferencise significativae onfre loe grupoe, oo denidié tomar 2 cada uno g
tealizar o estudio por grado. Ecio ¢z puede ebemsvar en of cuadio VI-A.

o
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También cp enconiraron ecfae diferencias en eifudcidn postest, cuadro VI-B. Sin
embargo en cada grupe hubo un eambio, en i, de acuerdo ai nivel de primaria que curean
fos alumnge.

CUADRO VII-A
RECUL TADOS DE PERCEPCION ¥ ATERCION £ LA SITUACION PRETEST

CUADRO VLB
RESU TADOS PE PERCEPCION ¥ ATERICION EN L A STTUACION POSTEST




De acuerdo eomo con axpifcados loe reactivos en la prusha, se seguird el mismo
grdan para explicar los recultadoe de eads reactivo en loe grupos.

Al obeetvar of reactiv {n}, la mayorfa de ioe estudiantos de 3° abfuviaron puntajes
entre 12 y 16; eomo puede varse en el cuadro IX-A, ecfoe puntsjes corresponden 2 la X de
11.007 12 cual e manor que la X de 12.95 en cituaciin poctest, ecta diferencia fue
cignificativg 3 nivel P< 0.02G; eomo puede verea en of euadro IX-B, efectivamenta log
nifioe de 8° elovaron cus punisjec siusndoee enfre n= de 12 3 {%.

Con respesto 2 4° grado puede veree en of tuadro IX-A, que Toe punfaies en situacitn
prefest ce centraran en n=12 y que an cituacifn poctect ol punfaje mas frecuente ce ubied en
n= 20; ai Tlevar a egbo la comparaeidn e encontté un cambio de 14.25 hacia 19.57
diferancia que fue gignifieativa g nival de P<_0.002 {ver cuadre X}

En cuanto al grupo de 5° grado se puede obearvar que log nifios obtuvieron puntzjes
mug heterengonens fanto en eifuatiGn profes como poctest oseilande entre foe puniajes de
14 haeig 20; a! comparar Iae medise en Ige doe situgeionee no ee enconiraron diferenciae
significativag, obeervese que Sunqgue ho hube diferenciag eighifieativac ee imporante reeglear
que foe puntsies de ectoe nifias geeilan en un ndmero slts de intentos.

Einglmente en cuants a loe ectudianies 4o &° en of cuadio XA, 2o dichiibuyen cus
puntajec an la cifuacidn protect deede ef valor 12 haets of 16 y en situacidn pocect desde ef
vaior {4 haeta el 24 ai compaar 1ae X de ectoe puniajes co sheontrd un cambio significaiivo
de 14.12 3 22.75 (P < 0.000] {euadio X).

Todos ectos cambios daccritoe anterigrnente mueshran que el programa fue efettive

-gn Troe do ige eushe grupse ectudiadoe. To imporfanta cefislar que en 5° donde no ce
eneonitd diforancia cignifieativa, [a medig ah oituacion prefect ya e alfg e inelues fue Ia
més grande de loe cuafto grupoe por lo que posiblamente lae aetividades inciuidac en of
programa para ecte grupe ys estaban abrendidac.
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CUADRD IX- A
= nijinero ds fitae infardadse por of cujslo

PRETECT
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CUADRD X~ B
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La variable rapidéz (), de los cujetos fue madids a fravée do Ia ejecucidn del fotal de
cuadradas sefiatados, lo cual se muechia en of euadro XI-A.

Dentre de ia presente investigacith, ecta variable se definid come I3 vofocidad con fa
que trabajd ef nifio, ¢in Tomar en cuenis sf lp que realizo ectabs corrazfo 6 ineorrecto.

La mayorfa de los alumnoe de 2° 2o enconfraton en foe puntajes + = 51 a 16C; al
observar of euadro X vemoe que estoe puntajee corresponden & ia X de €3 1a eual e menor
que la X do 104.92 en citugciéh poctest, eciy diferencia fue significativa 8 nival
P< 0.00%; come te vo en el ruadeo XI-B, mée del 50% del grupe se encontr6 en los
huntgjae r= 101 2 150,

Como puede verse en la desviacith standard of grupo se volvis mée homogénen.

Da loz ectudianiee da 4°, ol 75% de loe nifioe eo encontraban en log puntajes » =
L1 2 100 en situacién profest y decpuse del programa de peroepeion y stencidn, ol misms
porcantaje de alumnoz se ubiearon en los punfajes » = 51 haerm 200; al comparar fae
medias en I3 cifuacidn bratest-posfect se enconftd un cambio de 105.50 a 150.50 octa
diferencia fue significativa a un nivel de P<  0.000(Ver cuadro X, Ee imporiante
cofnglar que [a dispercidn dol grupo fue Mmager en [ eiuacidn poctast.

Con relacidn a 5° afio de primatia en citugcion anfee, fodoe e nifios ce enconfraban
en loe puntajee » = da 101 haeta 250, al igual que en offtuaeitn decpuée (cusdro XI-B).
Ecio nos habla de que fos ectudiantes anfee de que ce lec aplicars ef programa ya tenian
punfuaciohes afta lo que indica que ys desde anfes irabajaban con rapidez. Al observar of
euadro XIf y comparar lag mediae de este grupo vemoe que de fener una X= 169.80 ce
alevd ligeramenta 8 X= 178.€0 por lo que na huba un eambio eignifieative.

En ol grupa de 6° sh o sffuacign prefest, la mayoria de los ecfudianfes e
- entpniraban en log punizjes # = 101 ~ 200, io que fambién nos habis de que estos nifios
frabajaban con rapidez anfes def programa pero como puede veree en el cuadre XI-B, actog
nifiag an situaci6n postect alavaron log puntajee de » = 101 —800; ectae puniusciones nos
indican que qumentaron adn mée su velocidad al frabajar, esto ce puede combrobar en el
cuadro X1 ai comparar lae modiae del grapo X= 132,97 en cituacién previa of programa g
X= 200.75 en cifuacisn postest ecfe cambic fue significative at P< 0.001 y came
puede vares on i3 decvigeidn estdndar ef grupo ce dichered.

Hagta aqui, fodos estoe datos noe hablan de cuales de estos grupes lograten marear
un dotgrminado nimere de filag con ciorfa velovidad, sin embargo oefo regefivo no so
eoneidars muy imporfante hasta no relfacionaro cen log reacfives (4], (Ofy (£ Y3 que ai
comparer Is rapidéz de un grupo y ver que fagrg uh ntimers mayor de acierfoe JA/, noe octard
hablando de un trabajo eficiente, de fo toniraiio, of el grupo frabaja con gran velocidad g
eomafe uh gran nimero de omiziones, (), nos habla de qua se eometen demasiados erores,
interprefando esto eoimo impuleividad y 19 roalizatién de un trabajo ineficiente, que puede
aor dabido 5 su falia de afencidn y pareepeith de los esfirulos ol reslizae 18 farea.
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CUADRO X1-A
P == foral do cuados cofisladoe por el cujelo {rapides/
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De acuside af manual de la prucha pereeptiva y de atancidn, o reactive (B, ec ia
Gltirna fila que contestd ef cujefs, eonciderando que Ia prucha consista de 40 cuadroe en
eada fila, eon un total de 40 fiae. En o cuadro XHI- A co bresentan loe datos refacionados
eon este reaefivo fpl

Analizandn 2° afio ca obsarva que ef micmo ntmero da nifios {3} que e ehtuentrs
en fa pubfuseidn mas baje p=1, e igual al ndmete de nifios que estén en ia buntugeibn
mdg aita p = i0; ecte noe habla de punfajee muy dicpercos eomo se indics en la desviacisn
estindar dal euadro XIV g al comparar lae mediae del grupo e ve como bajd ligeramente de
X= BE.BQ a X= 5.42 sin precentar una diferencis signifieativa y quedando o grupo un
poco méde homogéneo.

Ciguiendo con sete mismo tuadio, en 4° de primaria ios puniajes mde frepuenies
fupran p= Ty p= 1 on ol prefest y en cifuaeibn postest, vamoe que el poreentaje de nifiog
que ee enceniraban an p =7 cubid 4 g = 10 y loe que ecfaban an p = { aumentaion 8 p =
9.

_ Al comparar lac medias del grube vemoe que a pesar de que eambid de unz X= 4.75
a X=7.25, no te anconhraion diferenciae cignificatives.

Menoz de la mitad del prupe de 5° {40%) loe puntsjes mée bajoc fueron de £ =5 y
loe mée alfoe 7 = O en eifuacign bretect; eefos puntzios ce digpercaren [ver suadre XIV) an
ia cHhuaeibn postest ai quedsr acte mismo porcenisje de suiefos [A0%) en foe puntajes p =
2 y un 20% en loe puniajes p = 10, eeto co rofleja al observar como la media de grupe de
eneoniraice en X= 7.20 hajo a X= 6.00 cin oxietir diforeneia eignifieativa.

En ette miemo cuadro & ve que of dnieo grupo que fuve un cambio significative de
P< 0.034 fue el grubo de 6, ya que decpue de fonar una media da %= €.75 balo hasta
K= 4.62. Ecio ac debido 2 log puntajee dei grupo que en cifuacidn prefest ce enconfrabs en
loe puniajes de p = O y 10 g en of poctect ce dicparearan ecige puniuacionet decda p = 1
hasia = 0.

En gonaral en esta variable, y en sifuacién previa af brograma, log niftoe maregbah un
gran himeoto da cuadros pera gin poner afencidn da que fueran lge correctos o de no Oinitir
euaqros que fenfan que ser cafialados.

De ciarta maners asto ce debia 2 que ne frabajaban da forma ordenada y sicfomstien
y confestaban hnpuleivamente sin gnaliear primera o modela pars poderse formar ung
rabrecentacidn de oete u asf jograr dar una fecpuesty adecuada.
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£l siguiente cuadro XV — A, precenia los resuitadoe del reactive {0 omisiones,
permitiande eomparar 2 loe gruppe on cugnio sf pudieron confestar Ja pruaba ung vez gue ge
lee aplicd of programs evitando omitionee, ae deeir, mareando fodos oz cuadios qua sian
cofiaisdoe en ai modalo.

En fog nifios de tercare te aprecia que aunque ol 2¥.6% de ios sujefoe en situacidn
prefest ce encontrabsn en los puntajes & = 11-20, en of posfect ce aneonitaton an & = (-
10. Lag puntuacionee mac bajas del profeef fueran de & = 51-60 y en of postest de 0=
41-50 Io que cefiala qua los nifioe lograran evitar un menor ndmerp de omisiones, aunque
analizando ol cuadro XV1 lag medias de ecte grupo no cambiaron de manera significativa ai
igual que 7° de ptimaria, que & ¢o obeervan cue mediae en chiuaeidn pretest-pastect
tampoee exiete diferoncia eignifieativa. Loe puntajes mée alfoe de octe grupo e enconiraich
an 2= 41.50 an of prefect y an af pottect fueron de & = 51-60, of miemp porcantsje de
alumnoe (27.5%) que ca encontraban an ige puniajes O = 11-20 en citugeidn previa
barmaneciaton en loe mismos puntajes decpude de Ia aplicaeidn del programa cuadro XV - B.

Ln 5° ez muy mareado eomo despude de que doz de los estudiantes ce ancondraban
en loe puntajee O = 71-80 en situacién previa, al apliearlae i pruha, finglizando of
programa, fambién dos de loe nifine ca encontraron en fne puntajes &= 11-20y 21-30 g ol
recto ah 0= O-10, Al revisar iae madias dal grupo en ambae eifuaciones, esid mareads un
cambio signifieativo de P< 0.039 ya que is media de 46.€0 disminuyé notablemente a
K= 11.60 quedando ¢f grupo més homegnen en eus puntuationas.

Loe atumnoe 8°, de fener una  X= .12, on 2l protect aumentd a X= 23,75 enel
posfett, quadandoe log punfajas muy heterogdnecs y con una difatencia cighificativa de P<
0.006 (Cuadro XV1). En este grupo despuse de que el 66.7% de loge alumnoe tuvieroh
puntajee entre O g 10 an of prefest 2olo et 22% permaneeié denitd de ceos puniajes en of
posfect y de un {1.1% que ce encontraba en 0= 21-80, un 22% obtuve ectos puntajes en
of pactest (Cuadre XV - Bl. Lo que quiere decir que en goneral, desde un principio i mayoris
de les alumnoe yg tenfs una forma de pereibis mae loe detafles, y decpude de Iz aplicscian
del PEAP e pbearvd ligoramenta al grupo en forme dicperes. Tanio en eiftuacidn prateet y
bosfest esfe grupo ya Tanfa yng ecirategia para percihit loe defalles da los estimutas.

Lo anterior quiere decir, que fog nifine lograren fener una mejor parcepeifin, mayer
contral de la conducta impuleiva, aprendieron a analizar antec de contectar o emitir sue
respuectae. e docir, e logrd que adquirieran una mejor capacidad de obeervacidn y

Frohnt
planeneifn en gy frabaje.

En cuante 3 loe nifios de 2° gy 47, & pesar de que of precenigrsh modificgeiones
positivae no precentaten una diforancly cignificativa, por Io que el fsctor fiampo fue
imboriante bara setos hifios, netasitande maygor teforzamionta.
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1 eaadio AV ~ A muecita el ndmero de posibiiidades, es deeir, las respuesias
probables por contestar inclugendo aciertos y errores, (7)) recordande que cada fils consia de
4G eusdroe y de ectos diez con loe que totresponden at modeis, por fo que asts reactive
foma en euants hasts ¢ue cuadro mared el nifig, gin fomar en cuenfa acierfes g erroroe.

Lns echydiantos de $° obfuvieron an stiuacidn previe puniajes desde P = O hasia £
= 15O encontrdndoce més ge la mitad dei grupo (64.3%) en £ = 101160 gy o 21.4%
an tos punigjee £ = 51400, Una vez concluido of programa, af ablicares fa pruebs de
afencidn y pereapeion un 79.4% dal grupo permaneeid en loe puntajee £ =101-150 4 o
21.4% qua tenia puniajes més bajes, log aumantt a £ =151-200; esto modified lae medias
del grupo (ver euadro XVII) que en un prineipio fuvieson ung medis da X= 104.07 g
despuse aumenté 3 X= 12%.50 siendo los puriajec mfc homogéness y un cambio
significativo de P< 0.03E.

En 4° también se obtuvo una diferentia significaiiva de P < 0.001 debido a que fae
mediag en sifuacidh prefast de X=120.75 y an postest 2uments & X= 1€7.25 por o
que lag punfucionee se valvieron mfe dicporeae dochue del programs;  en un prineipic un
gran poreantaje de nifioc abluvieren puntajes entra P = 101-150 y solo un slumne
nwe P= Z01-Z250 pero en el postest ta mitad det grupo obhuvo punisies do 2 =151-2C0 g
ol resto gecild anfre loz puntajes desds £ = 51-100 hasta 2= 251-300, vor euadre XVi
-B

En asie mismo cyadro vamoe que 5° mantuvo sue puntajes easi igusies de ne sor qua
ah eituscidh postact dos nifics se sheonirabsn en lot punigjes 251-200 y en ef postest
todos se anconfraron en punfales desde 101150 hasts 201-250; por fo que cambiaran
. ligeramente lae medise dol grps de K= 200.20 quedmeon en X= 100.00
homagenizéndose lae puntuaciohes g in axistir una diferencia sighifieativa {euadro XV}

Al comparar 13 medias det grupo de ©° en situaeitn de anfes y despuée so obsera
que en ol prefast Ia media fue de X= 123%.€7 y en e pastect 2a elevé a K= 224,27 ciendo
este tambio cignificative al P< 0,001 y quedands ioe puntsjes un poeo dispursos despuss
del programa eomo co abeerva en of euadra XVINL, y2 que I8 magoria def grspo ce enconfraba
en lae puniugefonee P = 51400 u en ol postedt loe sctudisnies gquedsion repartides
equifativarenta enire fog puntajee #= 15{-200 hasty 251-200 como ectq sefialado en et
euadrs XVI - B.
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Los euadrados marcados y que corrasponden 2 foe modsioz que 2oh preseniados &l
prineipio de pigina de la prucha, ce concidaraton tomo acierfoe, {4/ en cada fila sdlo la
cuarta parta, oe deeir, 10 euadrados de cada fia eran jgualae & une de lae doe modeloe.

Paz Io que ce not2 que en al grups de fos alumnoe de 2° un poeo mée do la mitad dal
grupo {57.1%} co localiza en of punfaje 4 = 100 en of prefect y en situaeidn pasiest
axactamente 1a mitad elevd sus puntajes 3 A = 150 g o porcentaja restante de slguna
manera logrd obfener puhtajec mée alfos una vez que ce ferning la aplicacidn del pregrama.

Esto ce confitna_ al compatar fae medias donde presonfaton un promedin de
X=T77.2€ y cubié a X= 114.€5, hablando ecfe de una diferencia signifieativa de
P< 0.007 como actf indicada en of cuadro AX, es derir, acfe grupo deniro de ey avance g
rapidiz, Ingeé confostar en forma mée Jeartads despuds del programa.

En of grupo de 4° a pesar de que ne ee di6 un cambio significative como lo muesita
af euadro XX, sa percibe que de una media de X= 109.25 aumentd 2 X= 14€.50 y
compardndoiae con los puntajes del cuadre XIX - B e infisre que y2 ef 25% de nifios
astaban en [a¢ punfusciohee de A = 200 u A =250 pero of 75% e enconfraban en of
puntale 4 = 100 antac de! programa; aefe micmo poreshiaje sa vie bensficiado oon los
sjerciciog para favoracer su pereepeién y steneién ai alevar sug puntajes enire loe rangoe de
A = 150 hasta 300. Eefo quisie decir, que este grupo logrd pereibit mas acierive,
frabajahds de una manetgy mae preciea,

Siguiendo en egie miemo cuadro y comparande en ambos eacot 8 5° ca puede
cheovar que o migmo porcentaje de nifige permanetid coh iguaies punfuacignes sin
precantarse cambis cighificative alguno, uya que un 20% perinanacieron en los puniajes
A=180, 80% en A= 200yl oo 20% en A= 2L0.

Examinando lac medize del grupe en of cuadro XX, ge logrs ver como baje
ligeramenirie 12 media an la situzcin boctest, 42 que de estar eh K= 1€2.40 destendit &
X= 17€.40.

En donde ce enconig_un cambio signifieative de P< O.001 fue on 6° ya
que de haber obfenido uha media de X= 121,12 sscendid a X= 200.6%Z g eomo muestra Ia
desvigoifn estdindar of grupo quedd dicherso en sue punfuseiones, esfo es comprucha &l
analizar on of cuadro XX donde e poreentate de nifice {$€.9%) que actaba eoneenfrade en
log puntajee A =150 en eituacién postect ca diepered 13 poblaciin guedando colo un cujeto
{que corregponde al 11.1% de 1a muestra de 67) en ecta puntuyacién de 150; un 55.5% en
A= 200; 22.2% en A= 7250 y oo 11.1% en A= 200. Por lo que esta grapo se vié
altamente beneficiado con of PEAP, logrando contectar y irabajar de uha maners mae
planeada y organizads, obtehiendo mayetes acierfos on su frabajo.
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Cuando el oxaminsdo mares un cuadro que ho corracponde a slgune de foe dos
maocdaloe pracentadoe an g pruehs ea coneidera cama exrar, (£

Cabe mancionar que esta prueba y en especial ecta variable la wufilizan en
peisodiagnetic parq apteciar Ia cepuridad de la persona, bor este motive en of cuadr XX
g2 ohcuenira anire pardhtecie [a palabra cegutidad.

Heblando del euadio anfse mentiohads e pereibe gue en 2° on of bretast todes loz
nifige se encenirgban en Iae punfuaciones £ = 14 y eh ol postest easi fodos ciguieron
mahifehidndnes eh estae punfuyaeiones 4 excepeidh de uh nifg, fanfe en ecfe easo come ah
simiiatae de loz demde grupos no se podrig sfirmar que ostos puntajes aftoe nos ectén
hablando de nifige que musctron cigriy insaguridad al rsbajar ya que s pracentaten algunag
variahlae exirafae euando ce fec aplies el postast, eomo nifiae que usan lentes y que ece dia
no los llevaren 2 12 estuala, en algunae otacighes so eccycharon comanfatne de nifios que
2o quejaban de ardor de ojos.

El facfor tiempo fambidn afocfd, ya que an genamaf los nifioe ea encorfraban
precionadee por cer &pcea de exfmanee finglee y denfic del eslén de elaces fenian qua
eontoetar variae gufae de cus materias por lo que ne fodoee loe hifice 2o enecniraban en lag
conditionee paia confestar ung prucha de afencidn g percepeifh que Tambidn pvalls oiino
reeponde un stijefo anfe ciyacionee que tequieren de und gran conceniracion ¥ monofenta.

El ciota del programa y I3 aplieacidn del poctost cotaba programads pars cer
adminicirade 15 dfac antee de que ampezaran a preparar 2 los nifioe para exfmenes fingles,
pero dobido g que foz nifice en doe o fre ocaciohae vigitareh museoe o 3lgin ofto pasen que
organizi la estuels, algunac secionce del programa [atencibn y perception) huwo due
posponeree haety I3 eamang ciguiente a [a aetimada.

A peear do lo anferformente mentionade y refiriéndonos de hueve 2 §° de primatia,
al analizar tas medias del euadro XXII, ce obeerva que of grupn de 2° bajd figeramente de
pramedio de X= 5.42 g X= 4.82 y cin pracentar diferencia cignifieativa.

En £° de primaris hubo uns diferencia, que aunque no fue cignificativa como lo
indiea of cuadro XX 2e pereibe que el promedio de I22 puntuacichee del gruby eambiaron de
K= 6.25 a A= 1¥.25 y ai anaiizar lac desvisciones ectdndar vemos efme el grupe te
dicpered, quedande un 50% de log nifios en iag puntuaeionee £ =10 gy Ia ofra mitad del
grupo en punfuaciones de L= 20 {Z5%), L= 40 [12.5%) y of ore 12.5% en £=70 {ver
cuadro KXI). Esto noe hablg que por o menos 1a mitad del grupo al confesiar nuevamente la
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prueba {posioei] i a pecar de enconhiarse en visperas de exdmenes lograich poner giencidn al
no comefer un mager hdmero de errores on 2ue respuectas.

Dentro deol grupo de 5° antes de que se lee aplicaran loe ejercicioe de percepein y
afencién uno de loe nifioe ea encontd en of puntsje £= 30 gy of retfo en £= 10 paro on
aifuaeith poeteet go procantaron punfgjoe que ce ditperearon tome ce puade var eh el euadho
XX - B dande =olo ot £0% del grupn permanecid en foe puntajec £= 10 6 incluco un nifio
ey puntuacisn ge elev da maneta conciderable hasta £= 70. Esta disparcidn tambin o
refieja en las desvisciones estindar del cuadro XXil; aef miemo lae mediae del grupo que en
of posiect sumentd de X= 7.20 haeta 14.60 cin pracentar diferencia signifieativa.

Ei grupo de 6° afic fampoeo presentd diferancia significativa, y 4l igual queen 4° y
5° lae mediae del grupo fambidn ea elovaron de X= 1.75 a X= 5.12 {ver euadio XXIf}. Al
obeotvar foe puntajes e distingue que fode ol grape ce encontraba en eifuscitn previa al
programs en £= 10 y sole un nifio en eiugeitn peciest ce uybied en £= 70.

En general, como se puede apraciar que en fodos ioe grupoe una minoa de nifios
cometieron mée arrpres eh I8 effuacidh posteet que en of profest.

143



(UADRD X4-A
£ = arroree feapuridad)
PRETEST
—_—

104



La puntuseion directa, [P0} en 13 prushg se obiuvo rectando ai nimero fotai de
aciarioe {A) 12 eums de ervores (£ y omisiones () quedande ia siguiente formula:  PD=
AE+O).

Anaffzande fag punfuaciones direetas del grupo de 3° en ef cuadro XXIV, al finglizar
al programa de atencifn y percapeitn ol grupe quedd con puntajes mde homogénees eomo
buede comptobarce en las desviaciones estindar presentando un eambio significative de
P< 0.001 at tener una media do X= 47.00 on cituacién profect y de X= 68.82 on
cituacién poctest y comparando loe puntajee del grupe en eituacidn pratest (cuadro XXI -
A} ce obsarva como I3 mitad del grupo sa eheenitd en loe punfajes PD= 0-50 y la oira
mitad en puntuaciones desde AP= 51-100 hacta punfuaciones de A= 101-150; paro at
cor evaluados de nuevo los hifine estas punfuaciones se modificaron quedando un 50% an
foe puntajee £0= 51-100 o 14.8% en £D= 101150 y zolo un 25% en 2D= O-50.

Lon recperto al grupn de 4° se eapta como o 75% de ios nifice on ol prefest
obtyvieron puniugeionee en o rangoe de PD= O-L0 y PP= 50100 y o ofro 25%
obluvicien punfuaciones mfe affac. Letae puntuscisnes ce dispercaron al sor evgluados
huevamente ioe hifice quedande sole un 12X en PD= 0-50 un 37.5% en AD=51-i00 o
25% on PD=101-150 y ol oirp 25% en  PD=151-200 y AD= 201-240; esin et
cefialado en o cuadro XX, y enet XXIV ai comparar lae mediae do ectos alumnos de
K= 62.62 auments a  X= 100.57 siendo ecta diferencis cignificativa a P < 0.002.

En cambio on 5° de primaria a peear de que no hubo una diferencia signifiestiva,
{euadie XXIV), se puede obsorvar un zumenic conciderable entre 1ae medias pues da X=
12€.40 auments 3 X= 152.20 guedando of grupo dispersd eomo lo musshan las
dosvigeiones estindar y fambién o euadro YU dende en cifuaciéh pretest of 0% de loe
nifige fenfan puntajes de PD= 101150 y este misme porcenizja on of postest abiuvo
bunfaies de P0= 151-2C0.

En ioz atumnoe de 6° afio también co obfuve una modifieacion en loe punfgjec ya
que de enconfrarse todos loe nifioe en loz rangoe enite PD= 51 haets 150 una vez
finglizado ol programa un menor hidmere de nifies {77.7%) sbarcaron o rangpe anfec
mencionadee 4 el resto foe rangps que van de PD= 151 hasta 250 esto psta indieads en o
euadro XKHi y of siguiente {euadre KXIV] musstra como 4l ebienar las madias de estoe
purriajos da X= 121.50 ascendié 3 X= 178.75 obieniendo puniajes mag dispereos eomo se
ve gl epmparar jae decvigtionee ecidndar en cituseitn prefect-postest u quedando una
diferancis cignificativa de P < 0.006.
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Ai comparar on forma general como ioe grapos de 3% 4° ¢ 6° aumentaron e
promedia de sus punfuaciones de manera significativa, y 5° aunque no fus de manera
significaifvg fambién aumeantd eus puniuaticnee, ce coneiuye que menoe de Is mitad de Ig
muacha quedé en punfajec bajos del promedio, of 59.2€7% de ia muesita quedo en
puntuacionse que pueden consideraree promedio y un 20% de tedoe los alumnos aleanzaroh
punfuacionet por muy axiba del promedie. Ecfo indiea que ¢i no 3 todoe por lo menoe 2 un
grupo eonsidarable de slumnos ies favoreeis ef prograrma de afencibh y pereepeifn,

Es importante mentionar que los atumnoe da 1° despude de tener yna media en
situaeitn prefest de X= 26.68, on 1a citugrign poctest, af foner una madia de X= 24.23
easi Yepf g ipnalarla media de 2° que fue de K= 24.62 {ver cuadro Vi), Loe alumnoe
de 8 precsontan un caco eimilar, al ver ey media en situation brestest fue de X= 121.50
que comparindols con i3 de 5° de X= 12€.40 se parcibe coma ésia dlfima era mide afia
que Ia de £°, y etioe nifics de coxin decpuée del programa obluvieron punfustiches que
lograreh alevar ia media an forma hotoria 8 X={76.75 {euadro X0V].
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Al analizar fodos estoc recultados ectadisticos ce puede confirmar que ol grupe de &°
fue of mde favoratido, ac toh of qua mAe o puedan comprobar fodae Ias tectfae que ee han
actado rovizando g fo Iargo de ecia inveetigacidn debide o que ef conoeimiento ho se da zalo,
cing que se eheyentan involueradas fanto of ares afoctive, sacial, 4 amoeional, ee decir, e
sctd hablando de Ia zona de deearrolio pridimo ¢ do fa mediacitn,

Agpeetos que fuaron muy importaniae pars due curgiera ung gran motfvacitn en loe
nifioe y aei lograr desarrolier ey potehtial de aprendizaje.

Cin embargp, fodes y eada uno de foe grupos fueron muy impariantes, por fo que 4
eonfinugeish oo preeents 1a maners 2 19 que e vieron favoteridos:

1*.- Gsupo que logrd aumeniar ey capacidad da percepeidn y de atencidn, ohservando
eh etie grupa un mejor yeo de ecirategioe pora realizar 13¢ tarese que o lge geighaba, ee
denir, oo defenian g pencar anfee de dar eue recpuasiae.

2°.- A pasar de que cobresaiieron, ce pudo oheemar que 4 lo iargo de las cecionae ca
dio un svanee durgnte af PEAP como también en I3 cvaluacith que se les pidi ol finalizar of
Programa, en I3 eual lge comentatioe de foc nifioe fuaren que fae sefividades que mds fee
siraian y mofvgban eran lae de afencifn y mamoMa vicust, eh syyse aciividades se pude
apratiar un incremento en la capacidad de refencitn de estimulos.

2°.- Cefe grupe ol aumentar su veloeidad o rapidéz, logrd obfaner mée geiertos, fo
cual habls da los banefieioe dol Programa aplieado, e¢ decit, que Auhque siguieton
mantenisnds e mismo riime de irabalo, lograron poreibir g atender loe eotfmuloe de manerg
eorracts, pudiendo realizar un trabajo mée aficiantfe.

4°.- Awmants ay rapidiz. B grupo an general logra pereibir més los gelerios, io que
cignifiea que el Programa favoretif lac cchrategise que ce leo ensofiaron g log nifios,
oetrategiae que aline mismos fuerh conotiendn y Aplicands en sue efereicios y an lae demie
acfividadec senolaree.

£°.- Mantuvieron su rapidéz, los acieros fuersn los mismng, es un grupo que logd
fenet mghoe omisionee pudionds Trabajar de maners nde eficiente. Sue actividades
praferidas fueron iae do matnoria 4 large plazo, atencién y perecpeidn visust g auditiva, ga
que para elfoe era un refo, ee docit se pudo pereibit una gran mptivacidn intringeca en iog
nifigg,

6°.~ Logri sumanfar ey velotidad, al eshudiar sue seisrfoe so oheatva que duplicaton
st puntuationes, obfuvieron mayor contiol de cu conduefa impuleiva, logran incrementar sy
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parcopeitn g frabajar de una manera mée ofiesz, abteniende bor lo tante mejores echrafegiae
da trabajo.

A manera da conclusidn, 4 de scuerdo eon Piaget, oo necesario fomar en cuenis lag
areas do decanrollo dentro da ise etuelas, echar concienfes o que sfaps de decanolls
gheuehtra ol nifios infolechusl, afertive, moral, y bacinddse en esip decarrollar acdividades
eanieniares.

PARTE [l: RESULTADOS CUALITATIVOS.

Loz siguienfes pirrafos describen aspertoe fanfo del grapo: nimess da nifics, edades,
comportammicnio antee y durante of Programa spifcade, 8¢f come fambidn lg aefitud de la
mnagetrg havia ou grups, durande lae easiones da trabaj.

1°. Consideradn uno de foe grupos mas grandee de fa ectuelz, 12 alutmnos, en donde
Ia mitad arsh nifias y I3 ofts mitad ersn nifios. Lot edades go ancantraban enire fog gefe
ise siste afipe.

Ef s9i6n ca enconhaba en 12 plants bafa, écte asn gmplio, con mala venilacidn y
orenfaeidn fnaderuads, debide 9 quo 5 defermingda hora i ifuminaeion del sof ara muy
fuarfe, ocasionando gue 2 loe nifios se las maviers hacts of frente del caltn, de ial maners
que for  nifios que te eneonfraban hacta adelante quedsban wug coren 3 I3 pared,
imnpidiandoles var el pizatrin adecuadaments,

Lae ventanag arah grandee eon vietn, ignfo ol patio prineibai, somo gl de daportae, por
lo que habfa mizcher aciimutoes diciraciares patg ecla grupn.

Ls maacha cletapre ce mashé inuy cooperadors ante of PEAP. L ung maeshs que
fonta gusic por impartir cus claces, lo cual oo podia ameeiar do siguna manas por of el
ogn gue glgmnee y ot |3 manars cotno fania decsrado e eaign.

1 3¢ hanege aran individusles 1 éetac ectaban eolneadas eh hilerse,

Antes del programs, o} grupo ara inquiete y decerdonads, reflejo de 2 inmadurez de 1a
edad y dof eambio de pre-primaria a primaria. Siempre dispuestos a trabajar, moshrande una
aefitad posifiva eon quiches realizaron esfe programa. Duranie fueton basendo iae sacignas
del programs, te logrd controlar 31 Brups U 2 que frabajaran oh forma ordenada, aprendiends
3 aciar lietoe eob gue diilee g matorialee pars irabajar, shorrandn con esto fiempo para poder
llevar a cabo iac actividadec dectinadas para of dia. Se volvis un grupo cooperader y
respetupes.  Aprendioton o frabafar 3 pecar de log eciimulos dishsciorse 3 o quo e
enfrentaban por 19 wbieacidn def saldn.
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2°. Grupo eon € alumnog, lg mifad hombres 1 ofva mitad mujeres.  {on edades
entra seis y oche afige.

Ecie grupo ce enconiraba on of primer pire, ol e2ifn ara pequefio, pere pars ol ndmero de
nifine esio ne sfactaba. (on bueng ventilacidn, Huminaeiéh y orentacién.

{9 mageirg fonfa gran voegeidn, inforesads en franemilic 2us conceimienios ¢ 2
preotupsba por un desarrollo integral da eur siumnoe. Reflejsba su perconalidad en o
amblente qua se vivia en ol gupo g on 13 decorarifn 2 imploeable axden y Ymplezs de o
grupe. Se moetrd muy interesads en el PEAP, epneuitando en algunae ceasiones eierae
cuestiones de  deferminadoe alumnos,

Antee dol programa of grupo carfgba con neimae eduesiivas, como por gjamplo, pararce
cuando 3igln adulic entrabs al caién y euando tte ee decpadin. Recpatuscss, srdenados,
con buena gispocisian a ios ejercivies y acfividades que ce fes acignaba. A lo largp def PEAP,
sofe grupe pernghacid de I8 misms maners, par oo caracterfeiieae anfee mentionadas, no
2o defectt ning(in eambin en eefe acpecto. £ra un grupo muy motivado para sy aprendizaje.

2°. Grupo con 14 alumnos, de Joe cusles siefa eran hombras y siete mujerse. Con una
edad promudio entre € y O afios.

Salén amplio, con mals fluminacitn g ventilaeign, Loealizade en la planta baja, 3 un
iado dol patia de doportes y de revres.

Lag baneas oran individuales, ordanadas an flse.

Antes del programa of grupe ee pereibia como inquicto g desordenads. Duranie las
primoae cosighes, sa perdfan alrededor de cineg minutos, g7 que loe alumnes no go
encgntraban liglos, perdfan ef Hampo oh guardar ey material de frabajs, an econfarce fodse
en g lugar, ofra de ige causae do ecte reftace también aro debide 2 iz poes cooperacidn de ia
maestra hacia ef centenide y practica def Programa, ya que no respotaba ef horario de las
sesiones, lo que oeasionabo of refraco de lae actividadaes programadac pata ece dia.

A busar de acto, los nifige ciommpie ee mostraban  inkerosados y enfuciactae hacis fadas
fae ariividadae y ejereicioe del Programa.

Conforme  ce fue avanzando en of PEAP, e logré qua el grupo estiviers preparads 2
Hompao, It que ayudd & frabajar con mayer efiefentiz g oblener lae rasylfados esporados, &l
ezfar los nifioe buniuales, %o logrd captar la atencién del gtupn, ya que no hebis
distraceiones, y por consiguiela se padisn caneentrar mejor en cu frabaip.

Ee importante mencionst, que durante f iiempo que se trabsfd en of plantel escolar, en
scta prupo hubo doe cambice def profecoradn, percibiends 3 Jae maueshas eon pooo infords
para molivar y aringnizar 2 iog ninos,

4°. Crupo con un fofal de € slumnos, de fos custes 7 pran mujeres y § hotbra, con
ung edad promedic enfre 8 y 10 afise.

—
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Parg of ndmare de nifics de scfe grupo ef tamafio del satén era apropieads. Localizado en
&l pritner pice, con buens ifuminaeidn 4 venfilgeién.

Loe aflumnge mantenian en buen estade cu 2aldn. Al igusi que foe demds calones, lag
baneae eran individuales g organizadas en filae.

Al empezar 4 trabajar eon ecte grupo co parcibiz un ambiente inquisto y variiador, gin
Hegar 2 zer itrespetuncos entre loe comparierae. Loiae conductae fenfan eomy congetusneis
ol quo fou nifis no prostmran giencién 2 ias indicacionse que se lee daban, inferrumpiendo
oohgtanemente para que So les voivieran 3 explicar fae inchucciones Jua us ce les habian
oforgado.

Conforme e fue frabajando con ecie grups, loe nifice aptendieroh 3 saber eccuehar g
asitnilar una inchruceitn 4y 8 no Inferumpir a foe demde, en easo de tener siguna duds,
fevantaban Ia mano y esperahan 9 eer atendidoe on ou lugar y se lee g mediande  atrgydz
del razonaminnty lagraban comprenvier 1o que fenian quoe realizar

La maostra cooperd en tuanto 4 que log nifioe eshuvieran licios para frabajar o} PEAP,
ealidngose del ealén eada vez ine incirucicras ampezaban a frabajar con elies. Ocasignando
oon seig aetitud, no poder porcibiz I8 telacidn de fa maesta con cus nifice.

5°. Grubs mfs pequefio eh cuanto 3 alumnos: Z nifias, 2 nifies, con una edad promadia
antre 10 g 11 afige.

£i zaifin 20 enconirabs an of primer pizo det plantal, ata un saln pequehic, pers al car un
Zrupo fan reducido en cuanto a eye lumnos, eein np lee aforiaba.

Contaba eon buena fumingeign, venfilacidn g ce oheontraba limpis y ordenads.

Grupo tuy tranquils, logrando percibir cerfa compefencis enfre oz nifice. Una
earacteriefiea notora de estes siunnoe ara sy poes exprociin faeigl snfe jae silugeiones, sin
embargp siempre hrabajaron eerreciamente Ige diferentes setividades del Programa. A paszr
do esto aeiffud, los nifive manifostaton por cetrife oy gucho e inderde por log ejercitioe 4 los
bongfitios que asishan ebieniendo en sus labores eceolsree y cotigles.

6°. Ngmero de alummoe O:  eines hombrae u cuairo mujeres, con una adad promedio
antra 1 ¢ 12 afigs.

Durante fae primerac sctividades se pude cbeervar 4 un grupe anide g cosperador, siagre,
2on un gdecuads ambianie ehire loe 2luinnoe. Trabajandn clemprs en forng enfusiaci.

Le considera que scte grpo fuo of mac favorevido por of Programa, ecto junfo son ig
actitud de 12 maechra que ciempre fue pocitiva hacia o PEAP y sobre tode haels ece
alumnee, confagidndolos ciempre de enfucigeing s inferSe por haee: cadz ung de fac
setividades esepisres,
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Conforme fue avanzando ia aptieacién del Programs |, se puda sbeervar of uso adecuado
de ecirategiae parg prestar afencign en lae geifvidades escolgrec.

Esta deseriptifn que te reafizd de indos y cada une 4o fos grupos de lg mueche de
echudio, te olsbord toh la finalided de fonor on cupnta zigune de loe faclores o
cargefaricticae  nge importaniee de lac grubos, log exalee siwieron parz eomplementor la
interrefaciin da log reculiadoe obfenfdos en lue prasbae que e apliearon, ya due de acuerdo
eon Feuarstein (10KK], “loe fecte psicoméhicas ea han proscupado excesivamente por ks
euaniificaciin de! producto, rectdndole importanciy al proceso que of sujete sigue con la
resolucién de foe problamac”. o méc grave de loe fesie cohvencionsies ec que ho
canfemplan: jge vargblee ainbignialac, of eddiic infergetive examinados- exgininade, 2i
sontenido de ia fares, Ia modalidad de precenigeidn, ete.” {en: Pricio, M.D 19€0, p. 13).

Es decir, an esie esiudio se le did gran imporianeis, ne solo & entontrar of existiz 4 ho
difcrencia en lg sfencifn y percepeifn en log oceolaree, sino al desarrolic y weo de is
cogpicitn y g foe procesoe de la miemg (gfencidn, matnoria, perespeithn, efe.) para ayudar 2
los nifios 5 enfrentarse con oy medio y a apender 4 rosoiver Ie cifuaciohes 2 fge que so
enfrenfan Razbn por ia eusl curgid of interes do erear un programa cuga finalided era
deeanrollar ¢ modifiear lae echralogiae pata  favorecer ¢ incroments ectoe provecos de
atencifin y parcepeilin an of ealgn da cizcse.
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DISCUCION DE L0S RECULTADOR

En lae siguiantee fneae ep llevarq 2 cabo ung rovigidn de loe receltados mée
relevantas de eads grupo, eciande eonsienies de que estoe dafos solo arsojan un “mimere”o
uhg parfe tmuy pequefia de lor avances que puede fograr un grupe, Y como se eomprobatd ai
mencighar 9 varoe Suloies, o imporiahie no ee effquelar a un hifs o grupo, o que lo
cignificativo es of procoss y ol aeegerarse que of hifio asimila cowectaments, ddndole un
significado y fraseendencia g iae aciiidades que va aprendiendo © que estd por aprender.

Enire estos autores que 2poyan lo antarior te encuenits Prists, M.D (19€Q), que
bacada en Piaget afitma que “lo esencist de Is infeligentia no ec ia madida del preducto, sing
ia asfruciuracin activa por parte dof individus”, {p.1G).

Indapendientemanie que e aigunot Srupoe te tbeervaren diforoneiae sighifieativac en
cuanto 4 ¢u afencifn y paespeitn, no quiere declr que lae otz grupoe hayst pesmanceido
actbticoe en ectoe procesos, et deeir, a3 continuacitn ce demuecha que ef PEAP logré
mndifiear las echructusse montates de los nifiee sheortando cofo 4 havas de sue echalepine
de frabsjo que fucron adquiriendo en lae sesionee u de la sehoalimentacitn dada por ioe
nifioe al finglizar ol PEAP.

{on rospect 9 la puntuacién disacta, an log nifice de {7 g 2° cc encontrd que of
programa favoreeié A los nifice de 1°, abluviande puniusciones mée alize que 2°, ee decir
incramentaron su eapacidad pereephual. Los de 2° afie no huvieron este tambio anfes y
dacpube, porg ee hinfutants cofiglar que ecfe grupe fue murchoe mie afa oy eapacidad
percaptual que loe nifine de 1° desde 1 situaeisn pratest, esto cegdn ioe cuadros.

Loz resultadee anferiores demuesizan que estae difareneiat e dobieron 3 la spiieatidn
de una cetie de sefividades que sumentaron lg pereepeidn como por ejemplo an of ojorcicia
que media glencidn y barcsbeifn audifive: © repefieisn de rimae”, dende e lee 66 Iz
instrueeidn g los nifioe primero en forma verbal y decpuds se combiementd Ia expliacitn de
forma eectitg en ol pizgndn eorttborando que loe hifios enfendieran ia ingtrateidn.

Lz imporfanfe sofisiar que fante on i3 apiicacidn de g prucha comp an lge
aciividadee, co observaroh diferencine enfro oefoe grupos, ua que decde o8 pritoeros diss
cuandg Hegaron lae investigadorae & aplfear 1a prueh2, obearvaron qua of £alin do elgses dp
los nifioe de §° no oa del fode favorecedor on euanto 2 condieiones mbisnfales, que
ejempiificando ee podria doth que ho era un calén bien ventilado, efe. En euanto o ubieatidn,
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aefe se eheonirahy on ig planta baja dol edificio coren del Srea donde ce [aciiesn lae
aciividadet deperivag por lo que loc nifioe en ceacipnes i ectar frabajands ge diciraen con
ruidos externae al ealén de clases. Tambidn en acte grupo de 1° co detectd pota afoncion
dabido 2 dishaccienes de unae comhafieroe con gitae y egn una fendancia q paricipar de gna
forma limitada, ee dexir generaimente loe nifige que pasficipaban etan siempro los micmoe
nifiog.

Es zuanto 2 loc nifine de 2° decde loe primarge dise cende legaron lae inchueterae
9 aplicarlee la pruoba uy despuds loe clercitioe dei programa, foe nifioe echoraban ige
sefividadee con gran emocién g un alto sleamionts, ademds durante g aplieacidn dei
programa eran acfivee, parficipativoe, muy ordenados y sagufan inctruceionse. Aparte de lo
anferormante menefonado, as imporianie sefialsr que Iz maesha de eclos nifine ice moiivabs
de una manera coneignie eoh cuc achitudes, su jengyale, sue pesine y se inferessha en cabor
eomg telacionar lae actividadee dof programa en sus materiae. Era un prupo que frgnemiifs
slegria y armonisa.

(onsiderando Ios contextos de 2ada unc do Iz doc grupos ce pueden explicsr iss
diforeneiag encontradae deede un infcio en sifuacin postest donde cabzecaliereh loe nifioe da
2°;: al obeprvaren actac diforenciae en la situacifh anfee g después, posiblemente ce debioren
2 due acfoz hifioe gy fenfan un nivel borcephual daeassollado de Tal forma que nna nueva
autimuiacitn org uha mae para ey vida cofidizng en of eain de claess, qunado 4 is 2guda do
ig maecira.

£l grupo de 1°mejor6 cu capacidad percopiual después del programa, 1o eual puede
refiefar que osfos hifioe sf tequerfan ung magor estimulaeidn que lo que ce lae proporeiona de
manara adicional 8 fo que fenfan.

A pariir do osioe roculiados se puede haeer Enfacie an o Imborancia gue ione of
eanfexto, e} profacor g el misme alumne para ol aprovechamiento de cu aprendizaja,

Da acoaerde a Feuerstein (19€¥] quien habla de Iz impartancia da 1a mediacitn, ce
infinte que loe nifioe pueden obfener un mayor apravechsinionto cuande edcke inferaccifn
ehfre mageitoe y alumnng, y en ecpociai cusnds of alwnnoe ge un recepior activa do fa
informacin.  Ceuatetain explica que un buen madiader ee aquel que ayuda ai sujeic 2
agilizar su mente creande en &1 un peneamiento flexiblo y ademds reflexivo. En el eaco dal
eglén de ciacee, juega of papal de mediador ol maectio y Bofe debe facilitar of aprendizaje
haeiends que el nifio bugque y ancuenite ige solutiones ein fener que dérselge. En euanto 5
Vugpteky (187€) ca confirms 1z imporfancia que Hene considerar ef contexto culfural y ta
importancia dal longusie para que curia ol aprendizaje bojo ! gufa de un sdulio o en
colgboracitn con olvo compafiars. Ex detir 3 sty inferaccifn que Foymeioin fe adigns el
nombre de madiaeiéh ot a fo gne Vygoicky ama zona de decanalle prixima.

Analizando s loe demée grupse con relacith 3 fa prucha de pareepeitn g stencidh que
e e aplich, y relacionznde lae mediae de eada ung de iae varablee gue mide Iz prueba y
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eamparindolae onfre lee grupos, e obeas en of prafeci que loe puntajee oblenidos por fos
grupos en 3 variable " {ndmerc de filae intentadas por of culeto), enfre un grupo y oito no
fue mueha 13 diferencia g exeopeiin de 5° qua cbiuve ¢f punfaje mds elevada. Teto indiea
que foe nifioe de 5° 3 diferencia de loe ofroe grupos, Tai vez ya eonfaban con una forma mis
organizada parg frabajar decde anfec de que se fes aplicara of programa. Al reviesr eein
misma variable on of postect, 9° inerementé eu promedio, 4° y 6° fambién agmentaron de
manera significativa g an cambia of grupe de 5° mentuve easi igual cus puntajes.

En i3 variable de  “R” [rapidéz), en eitugeion prefect fuston muy diferentes fae
mediae do eada grupo y nuevamante sobresale 5° g cobre fodo &l camparario eon 6°, esto
noe indies que lag nifise da B° antee del programsa no ectaban trabajando con la rapidez
sufitiorda on estnbio 5°, probablemante fue un grupo donde o masshs pudo ransmitie mas
informacidn 2 los alumnos en deferininade Hampe g adn a¢f despuée del pregrama Jograron
frabajar con mée rapidez.  Si analfzamee 3 3° g 4° fanto on eifuaeién prefest comm postest,
e gbuervs un vambic faverable despubs de ta aplicacitn del programa, es decir dessirolisnde
foe nifige mayor veloeidad dacpube de 192 setividadae realizadas duante of progeains.

Dentro de lag gefividades que se Trabajaron para favorecer el factor rapidez por
mencishar alguno, fus ¢l ejarcicio Nlamade: de "montee’, donde e lo pedia al alumng que
ca fijary en of models y marears tedas lae figurae quo fuaran iguaiec al madele, at nifin,
anfes de sinpozsr of cimeinis oo e podis que testmrs de expilcar por acedio cus! o I
inetreeign ¥ también que doscrbiera ef modele de tal forma que of erg ang figurs irregular
eon varge fridngules, ef nific tenfa que definir o yue entendia por forma freegular y por
frifnguio. De ecta manarg lag inghuctorae se aseguraban de que hubiera quedado clara y
entondibtle la infornacidn g o97 poder faciliizrle oF nifip eheonirar ia figwrg coneets 4 18 vee
que shorraHe fismpa.

Nuevamante podemoe mencionar fanto 2 Vygoitky [ 197¥) como a Feverclein
{19€%; 189%) quicnee dicen que ei suleto af esiructurar ef peneamienio ¢ af formaree fa
reprosantaciin mental de algo |, faeilitard una respuects emitida 2 fravée dof longuaje.

Rovicando a Piaget {en: Wardewoth, 1301) ecia ejercicio <ivid parg efertiar en los
nifige Ia geknflacitn u acomodacitn ys que fedoe conoefan Iz palskra figus, itfnguls, ofe
Célo que ec les prosentt una figwa poes coman pero que ecaba formada por frifingulos.
Considerando i teoria do 12 goctal? {en: Hilgard ¢ eal. 1879) este mismo ejercitio permiti6
que loe nifiee pudieran analizar figimea y fonds ¢ gue jugaran con of todo y Iae parfes; en fin,
asie ofereitic u oftoe cimilarse permifisron que o nifie, ol definis ol probloma pudiers
ideniifieato y asf rasiizar o ojmieicioe eon mager voionidad.

Para poder explitar porqué el programa beneficid of que Trabajaran fos nifics con
mayer rapidez, oo comvenienfe eefislar algunos do fos aspeetoe que inclals el programs;
enmg fug encefiar o reforzar a foe nifice valoree gue e juzgaron convenferdee parg facilitar Ia
fnteraeeifin enfre of adulto y el grupo, e incluss enire Jog Mismoes nifice. Se hace énfasie an



"ancefiar” porgue gran parie de estos vaiotes no sismpre eon francinitidos & nifio, y «f lo son,
eh ocasiphes ho o practiean gn eaca. Se ssbe que esfoe principios deban cer encefisdoe
pritos por foe padres, cuands ol nifip todavia no ectd en edad para acichir 8 13 escuels y
postoriormente fambidn por loe maesftas; ia manera mée efieaz parg qua sean aprendidos por
los nifios ec g fravée dol cjermplo.  Por lo fanfo durante fodae lac aciividades siempre ¢
habiaba do un waler of cual loe nifies ofomplificsban, y fo pracifesban eh lae misings
actividades del programa; que some Banduia { 1060} dies, 2l axpliear of aprendizaje viearic
o por cbearvacign; of observador examing e imita I3 conductz del modelo. También o
adquieran destrezae g habilidades voeales por medio de la imitacitn; osta ides la esiudiaron
Bandura y Walter {1962) cuando hacen referencia del aprendizaje eccolar, diciondo que
teepuestae complojac tgiee eaimg aseribir, shzar of balfn, oic. sp facilita aprenderlae g fravée
de fa hmitaeidn, at igusl que heblar una segunda lenpua, cantar, diccudin, efe., fom
Kiguemwior-Goodwin, 1977).

Al frabajar con valores g0 craé un cambio poeitive en fodoe foe grupos, sighdo mae
notorio can fos nifios de 3° que eran referidos por loe macsitos eomo un grups muy rebelde,
ein litnitee, hovo cooparador g it poner an prfictiea la palabea “recpeta”. Fue un grupe
diffeil parg fae maestrag, se habis en plural ya qua free de oflas renuntisron debide af
comportamionio del grapo.

Esfe grupo fue an refo para ige investigadoras que oo inferasaroh on agudarios 3 que
comprendissan lg importancis de  conocet y Hevar 2 cabo estee principios {sobre fodo e
reepato, ol no inferrumpir al compafiers cuando dcie ectd frabajande o expresande aigung
ides, ete.) g que como dice Rathe {I967] lac hicieran suyos; ee deeir, hasta viveneiarlos
utilizéndoloe et sue vidae digriae.

Retomandn of anilisic de loc reeuttadoe def grupe de 2° en Ia variable de rapidez; fog
nifios en situgeifn pretest fuersn poco cooperadotes, hacfan comentatios que distraian 3 loe
compafieras, aie, Conforme reaifzaton loe efercicios def programs, decarroliaron conductas
do ratpeln, rocponeabilidad, compafierising, dle., croando un gmbients agradabie, habajando
eon enfusiaems, y ddndose cuenta que sin inferruptionae aprovechan mejor ef Hempo. Eels
misp ez tomprehé en los raenftador de ia prueba 4l ver que loe puntugeiones del grupe en
situacién postest sg elevaron do manata eignificativa,

Una de lac variables importanfes paes of programa y que media la prueba, fue In de
oiisionee, donde ¢ sujeto of no comparabs deferminado cuadre eon of modeio (siampra u
cuyande no se hubiers forfuade una imagen virtual de éciej, an ceasionss no mareshs un
euadro que o exgefo 8l de l2 inchiueeiin. Esfo con frecuencia fes sucede g los glumnos, por
sfaimplo en efersicios o pruchae de opeidn miliiple, que ia respuesia ecid eseris berp por no
fornar cu Hempo pora analizar cada ung de lae respuestse, confesian impulcivamente do
mgnerg ineokrects.



Qe obeerv que en eeia vasiable, en lae grupoe dz 2° y 47 tante on sifuacin de anfee
y despube con ruy similares; ecto podiia cer por Ia edad, gue de acuerde eon Piager fen:
Dolle, 1983) 5 medida que va progresando o decarrolio del nifio, Joe s2quemas van dendo
mc diferentisdos; oh sefa etapa de tae cparaciphes conereiae que ac donde ce ubiean ectas
nifice de 2° y 4°, empiczan 2 poder recolvar probiemas de concervacion. En eambio, loe
nifios de 1% y 12 afios o antyentran on Ia afapa de iae operaciones formales, que sbares 11
3 15 afiee, donds ya uean g lgiea pars rocoiver tedn fibe de preblemae que pueden eor do
manara verbal; lo cual ce rofleld en las puntuacionee del posfest de 5° y 6°. Ec interacante
meneionar que 5° o eifugeign pratest comedié mace omiclones que 6°; ecio indies que 6°
desda anfes dof programs frabajaba de manwmra cuidadosa poniendoe afeneidn 3 ine defalles,
ora uh grupo unido, cooperador, fodos se veish sietnpre mug condenfos Mncluyends 3 s
maseta que se inferecaba por que sus alumnog ho eblo retibisran informacion relevante g
Travde da cue elaser, eing que tambidh lor cugerfa g lee inforinabs de evantee culiurales qua
e ece motmento ce cetaban Hovands 3 eabo an calae de arfe, museos, eie. En geasiones los
nifice epmmentzron de lugares, que sugeridos por su maeshe, habian vicitads y ai piatieario
eurgian opinionge 2 faver de lo que detia un nifis b analizeben 13 opintén del ooy Ia
maestta con ecta aciftud fan positive y octe inferée por tue alumnos fue creando en effos Ia
inquietud por cuecticnarte una setia de aspecfos g cohotfmiantos dup enire elfog mictoe
fueroh eonsirugendo. Eeiz effuacitn ee muy inferesante, ya que of slunng reconciruye un
ephotitmfents preoxicienta en 13 tociedad, pere In concmmge on of plano porsonal
Continuande con la revicitn de I varisble de  omiciones def grupo de &° en cituseién
posfect, como puede obearvarce, te comatieran mas emisiones, fo cual puede deberce 7 que
log nifice por ecas fochae eciaban prepmande gufas para exfmenes finales {ee sontfa
canegdoe g fenciohadog) so rofield cobro fodo en stle mrape. Previends acto so feaif de
cawbigr I3 hora de Ia apliegeidn del postest, para que fuera anfes def deseanso g ne uha hors
antee de que ferirdngran lae isboras eccoigese, pere ios horavos ug oetaban ecisblocidos
dotde prneipio de afio eceolar g fue impocible eambiarice ya que loe afectados hubleran cide
log nifioe.

En cuante ai sepacio, oe deelt los ealonss, ae imbarfante sefialar que g oxeapeifn del
eaién de 2° que ¢o encontraba en Ia planta baja funto af patio del recren, loe demds eetaban
an un prmer o cogundo dise, La ventilacifn e ilwningeifn en algunoe de log calonee ho arg
ia adeeusds; coacionande en deferminadas eifugeionee caneaneio por parfe de ine hifies g no
rindiendo igual en lae ighores oscolares. E! ealdn de 67 eras muy reducido u 2 veees e
nafgban log nifioe uh paes incémedos por 13 fakis de acpasie,

Edio se menciona con iz idea de conciderar los aspettos antes enutnarados y fomar
gy cuenis que f3 prueba de pareepeidn y atenefhn visual, inida fambién ef rendimiento dol
sujeio frentn 2 frabsjoe mondicnos g, que lat condicionee smbientsfes an donde eran
imparfidae lac ciases 3 los nifies § g of mismo lupar donde ge apiied I prueba § no emn
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favorecadorae del fodo para eu aprendizale ni fampote flenaban ef objetive de poder tener ia
melor dicposicitn por parte del alumne que fo estimularg 3 contestar una prugba de edde
fipo. Ecto, junto con la sifuacién de test, como lo mentionan Araneiba y eole. {1999, af
eifar ! models do Dwack y Lagget [19€K], que fue desarroliads para expliiesr que fa forma
como uh hifio conceptualiza las expeencise de aprendizaje ec deferminante on el
anfrentamishic que fendtd con i Tareq, “of un nific conceptualiza una tares comg un fogt g
una medida de cu infeligeneis o habilidad, enfrentard dictinte I8 farea, que of I
conegptualiza como ung opoHunidad para aprender y pare adquirir maestria en una habilidad
defarminada”. (p.192).

Independientamento de astae variablee exirafise y ciguiondo con la variable "P" que
epheicte en fodae fue pasibles respuestac dadas por los nifios, {ineluyendo aciertae o errarog)
mevamente ai reviear fae mediac de los grupos en cityatin pretest, vemoe que 5° ee of mis
alig y en cifugeign postaei todoe surmeniaron cus promadics. Ecfa varigble forzogsmante e
fiene que comparar con 1a de acierfoe y arores ¥4 que eh forma giciada no g2 puede eabar
que grups canfacté eplymente acierfos, cual con mic errgree o ineluto o alghn grupo
eohiectd mitad acietoe 4 mifad arrores.

Para poder deccifrar lo anterfor se analiz6 la variable "A" {giartoe), donde vemot que
tadoe loe grupoe excopto 5° que 2o maniuwvo mas ¢ menot igual, lograren decpude de lac
setividades def programa marear uh mayor ndinore de aciorios, por fo que ¢e pod:da penser
que s probable, que la mayorfa de los nifioe omitan de vez an cusnde un cuadro covects
bero ya no marcarfan yn gran ndmere de cuadios que no perfenceen &l modelo; adie
progacté que loe nifioe fueron eapacee de distinguir enfre gha nube de cuadros aquelios qus
oran loe correttos, con lo gue Sa confinmd o benefitic del brograma par: aumenidr 13
pareopeian y atencidn dentro del salde de clases.

Si g6 cuastiona lo que cueedi6 con loe estudiantes de 5° de primaria, podiia decirce
que ocloe nifiee antes daf programa ga frabajaban eon cuidads, 8 un bush iimo g que
pociblemante cuando teeiben una informaeién, ia procosan: de forma edeeuads y Hipida. En
especial an ecfs programa y analizando tue resuliados estadisticoe ga fiene 4 un grupe que
yg trabajabs eon buena veloeidsd, tambin fonfan dispocieifn 2 actar slerfa y stender; ¢in
eihargs antes dal programa {en ol pretest), restizé ia tarea ein filarse en marear fodae
aquellac posibles tecpuacias cottacias, y of programa favoreeid al grupo para que aprendigran
gn ehuacién postetior 3 que foralfzaran ecfes regpussise qua anfos pars eiloz paceban
dosapareibidac.

La massira del grupn de 5° frabajaba cin dificultad, ua que ers un grupo mug
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pequefia, ios rifibe ponfan afencidn, eran unidos endre elflos § e destonote caing fue la
relacigh de {2 maachs con of grups porgua emando legaban iae fnvestigadoras, offa eslia dal
prupo y§ nuned pregunid of el programa ce podia aplicar en cue maferae, ni fampocs

eomenté i notabs algiin pequefio cambio positive. Con log ejercicing del prograins, loe nifies



setahan motivadoe al realfzarios, se infaractud mucho coh el grapo y ol igual gue ine dande
ealghee, af finat de cada eacifin, opinaban que sjercicio lee habia gustado més, cual peneaban
gua let servia pars deferminada cusefigh g euande algidn nifio ne caguia sigung de las reglae
que %e eciablecioren deede un principio eh al prograing, of resio del grupn en una forma
cotés, le recordaba Io que decia Ia regia. (por elemplo: el no busiarse del compafiero euando
eatmentaba alge que para los demde era gheurdo o sin importancia).

Ademée de que 2 ecfe grupo se le reforzaron y favorecieron aigunos aspeefor para
ecitueiurar ey proceso coghitive da 1a miema manars que 9 log demde grupoe se trabajé en
forma paralels los valores que ce eonciderason de gran impotfaneis g utilidad, y que comg lo
menciona Diaz, G (1999) en su aiticalo: “La formacitn efviea y &ica. Una propuecta de
aecifin”, donde hace referenciy 4 lg impotiancia que fiene el aprendizaje, que ademée de cer
asimilado por ai estudiante ce debe exferioHzar para que se ejertife, ya que 3 i3 foma de
contigneis debe sapulr of mgvimisnto de Ig voluntad, ee deeit, ia decicifn da hacerls y colo
3¢f ea d3 yh cambio de actitud. Eefo o meneigna porque una da lae finalidades ec reforzar
en el nific una aciifud favorecedara para eu biehestar y el de cu soeiedad: “Egte rete Io
venheeramoe eon 8 volunfad y con 1a ides clara de que ifegd ol nomentoe de fomentar log
ualgree en I gecuela para combati fando decorden eocial que 2 diavig vemoe”, {p.15)

Loe agtudiantes de 4° de pritnaria eran franquifos para trabajar 3 pesar de un nifie y
una nifia querfan desigear Hamando ia afencitn de joe demds, esfos nifioe al principie dai
programa frabajaron igual que ef resie de sus compafieros en lag elagee impariidae por Ia
aectra, pera oe doe Giimog meses para finalizar el curso eshwloron muy inquistog en cliaze
cegn reportd la maecira.  Eetoe dot nifioe en lae secionee del programa eran muy
canvereadaras, pera sus compafieros les derian que ca geerdaran de qué of no platiesban, no
zdlo le benoficiabg 3 ellos cino que tambiéh g fode of grupo; de esin forma los nifice se
infagraban de nuevo 9 loe ejercicios. El departamento de peicoiogia de la eccueta informd
que eefoe nifine vivian sifuaciones dificilee en cue cgeag; g Ig nifia 19 mamd leo exigia
demaciade y era una sefiors que frabajaba y hunca comvivia eon su hila; este axpliea of
eotmportamients que presentt fa nifia. En euanio al nifio, tiene un hermana diseapacitado,
la mam4 actf muy dedicada g aste hernano u Hehe descuidado al pequefio. Analizando la
effuacién de sctoe nifiee y reviesndo lae puntuaeiones de 19 varigble error eh el postest,
infaritmoe que esfos doe eases en papffeuiar hicieron que ce dispersaran loe puniajes de la
variable "E" {erior], ciondo esfo ol grupt que mée arroree cometié en la pruebs dacpude dof
programa.

Por eco, oe importante remarear of “ho efiquetar” 2 un nifi, an ecfe eaco con bajs
staneién y percapeidn, colo por estar indicado en la prushs, 44 que como s ha menciohado
ooh anteriotidad ol decesibit bravamente 12 propucts de Feuerstein g commo lo indiea Diaz, 1
{1000}, at comentar que “para &l log fesie peicombiiens conveneionaioe ce preocupan
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exenstigmente b la cugniificacidn del poducto qua blones que lo mfie grave de astoe o2 qua
no foman en cuenta iae variablee ambientales”

Cin ombargp, oo imporianfe mencignar, cotno Ip menciena ecfe guick, qua esfos
nifioe, al ignal que log demde nifioe de ia asouela { g para cer mde prenicos, todoe los ceres
husmnanaos) exesplo quienat presentan cgens graves de impedimentor gonéticos 4 orgsnicos),
por nafwraleza con modificables por 16 que ca Jas puade it “modifieandn” favorablamante eh
eusnio a ey atentibn g perespeigh. * odoe lee eeree humanos netociiamas car eonciderades
como eictomae abiettoe cucebtiblec a zor significativaments madificables por of medio
awmbiente”, {Traducido dol inglée, del fibro: “Don’t aceapt me e | am. Halping refarded
people o exeall”, p. 5).

Revieands seta miemg varigble "T° et loe demmde gropos, ce obsava que fodos,
exeepto un nifio de 5° de primaria, an el prefest ze ubicaron on I3 puniuationes bajag; ecto
indics que loz hifioe antac de que ca Tet aplicars of programa eran eapaees de pereibit errores,
en eambic eomparande  esfoe reculfadae con foe de sefooz u omitionog, se aprecia que su
difieuifad fue en podar marear todes aqualioe euadroe que aran iguaioe ai modelo. Ecio haes
ponear que posiblemonte etan nifice que al hanemifiee ung infarmacidn pereibian y
geimilaban sflo parte de lo relevante. En log recuitadoe de tadoe en lg cifuacién postest ce
parcibe que eambiaron un pavo sin llegar 8 cer cignificativo. Ecfo so debi6 a que loe nifie en
e profoet ecighan eon muche enfusiasmo por cer prncipio do ofio escolar, esighan
doceaneadoe, ele.. En cambio en o) postect ectaban ya eangados, es mée alpunes glsmnoe
e moeiraban facfidiados de acigr confectando guiag parg exfimenae finales, u olros ge vefan
tensionades; esias eondiciones fueron varigblee exirafias que afaciaron Ja prusba.

Independiantamenie de haber analizado la situacign de eads uho de loe grupoe y
corparande lae punfuaciones diractac { PD } on citugeitn pretest y postest de cada una de
loe grupog; ce puede eonfirmar que af programa beneficié ai grupo de S° ya que eus
punfajes sumienigron sighifiegtivamente, logrando obfener una media figeramenta mayot gue
la de 4° afio, ectoe dltimose en cituacidn prastest.

Log nifioe da 4° da primarig también muesfran un aprovechamiento del programa, al
sor eompgrados eyt puniafes on ambag sifuaeionge obearvdndose una difereheis signifieativg.
Loe recultadoe del protest do actoc doe grupse demuactran que los nifioe ho ectaban
ermpezands ef afio cceolar con fodo su pofencial real de sprendizafe o tonh I euficients
extimulaciing y & tavée del programa tuviaron o aporfunidad da doccubtit actffudes qua
tenian paro de formsa pasia.

Al combarar Iae mediae del grupe de 5°, vemoe que fambién alevaran el promedia,
que sungue ho 68 un cambio signifiealive, refiela o benafitio que lduvierch los alummes eon
el programa. Estos nifioe 4l foner punfuacionae ya alfae en of prefect, fae hubieran ayudada
afin mag, realizar loe mismos cjecticios paro con un grado magor de difieufiad.  Cabe
meneionar que eh el cierte del programa 8 cada une da log gruboe sa fes pidid que eseribieran
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eomo 2a habfan sentide durante fodas acas cariones, edme lot habfa favorecidn ¢ en qué, ate.
y ioe alumnes de ecte gruapo lee hicieron eaber pov eserito a lac investigadorae qud ejercicios
log habfan servido mfe, y edino erefan dloe que 2o podian hacer ofioe efercizive. Ecte grupo
al jpusl que fodoe loe demde, {incluyends 1° y 2° } g travée de cue opiniohes
tefeoalimontaron a lag fnvectigadorae y igs motivaton parg eontinuar realizands fufurac
investigacicnae relacionadas con aspecios coghifivee u emoecichgles que bensficier & lag
nifioe,

Comparando tae medias de lac puntuaciognee directae del grupe de 6°, de atnbae
cifugeionee ce obhug un tambi cignifieativo decpuge def programa, graciac g acta, i gran
comparfieriemo de fodos y cobra todo por la maestra que sfempre apoyo 4 las investigadorms
inforactuando con oflae cada vez que fe org posible; incramentd o grupe eu promedie
obieniends puntustionae mée aliae que gt del graps de 5°.

Dentro da lag opinignes de log nifios, comentaron de varios ejereizios que como ua ge
tnanciond, eiloe micmpe deccubrioron que fee ayudaba para la escusla y la eaea. g
tnageria da loe hifise colneidiercn que lon ojeveivior que mfe loe gueiztoh y que les
beneficiaron fanto para i3 alencidn como parg eonvivir mejor, fueton fodoe los que s
raglizaran 2 fravée def juagn. Por lo que ecfoe ejoreicipe, of eumpliaron ton ey principal
finalidad; y que como afirms Bruner (190%] af juego auuda muche 2 que los nifios se
inferesen por el eciudio de cuestivhes coms ol fenguafe, que pariicipen en ef procesd de
aprendizae, ot datit, dfendn ho silo ezpociadores cing 1ambidh acicros.

Por medio dof juego e dessrrolla I3 stonciéng ai atonder e dectubre of arfe de
obtener y uiilizar 1a informaeidn y poder v miAe oli4 de la informaeitn dada. Tambidn por
medic dei juege ce crea un ecpiritu cooperative g e eaber lo que implicg trabajar an grupo y
cor rpsponsable de ecte aprendizaje, de cota formg sprenden 8 comporfarce do insnes
humilde reconoriendo eada une de sus arvores y aeferfoe aef como los logros de eada una de
log infegrantes del aguipo.

Dentio del programa eon Iog juegos tambidn se frabsjé y ce reforzaron lae funciohes
cognifivac 4 de valores. De gouerde con Piaget, axiste un coneeimicnio cocial, que e en que
fodos o grupos Socialoes o culftpales Hegan 2 eciabloner acuerdos. Asf tanemoe lag raglae,
leyes, valores y sicternae tanfe moralee como de lenguaje, efe. Edte tipo de conocimiento sa
da 2 partit de Is¢ geeionee o da las inferacciones con girac pereohac.

Lag actividades que e iovaron 9 cabo madiante of juegs se disefigron pars favorscer
np eilo 12 afencitn y percepeidn vizual, sine qua tambian fuvieron fa finalidad de estinular
ofroe cahalee ceheorigles como ol auditivo g fotl. En ocacionee ¢ pw_eahtamn giervicipe
kinosiésicos qug relacjongbsn un ecifmulo visual o guditive eon of movimiento de cu 818 po.

Mencionando fode cefe fips de ejercicios, se eanvenionte comentar que enn Jae dos
pruebas aplicadae en of programa, s6lo so pude mediy ia afencidn y percepeitn vieual § fravée
de éetag; y eole go pudn defectar of astabsn inctamentands lae demde vise perespiuslee y de
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ghenein, fuo colamente 3 ravée de log mistnos ejarcicios. Duranto Iae primeras zecionae loe
nifioe muchae veces no llegaban 3 13 respuests eonects af 100%  y conforme avanzaron ca
stnpaz & notar comp iban feniendo Tayor afentitn g percebeifn an Ig farea.

UWiilizando {a pafsbta modalidad en of centido come lo express Touarstein, o pude
declr que loz sjorcicios del programa se prezentarch por diverses fipos de mndalidadec
dapendiends dal ejercicio. Un ejetple da un cjercicio con modalidad verbal fue of de Yoe
hombroe do fngonecia™ de modalidad numéries 7 Jpe ndimroe an of cebaje”, de modatidad
figutative “monfae™y do modalidad pietdriea 7 Ecfe coy go”

Edie Gitimn ojeteicio al igual que ofroe parevidos fuvieron ta finalidad de reforzer ia
parte afectivy de loe nifios, ayudindelos a percibit Todas aquellas euslidades y donee con los
que cuenfan, g que por ser siempre eriticados u ofendidss por loe demnde, hacer que ol nifip
sa subaciime impoeibilitindolo 2 eontenfrarse en sue laboras cofidianse.

E! ajarcicia de 'Dacachar lo nagefive’, consishis an prasentarle ai nifio un dibujo de
un nifig ¢ nifia cagitn of texo dol cujefoe, y pedivie que lo obeervara por un momento pencando
que 213 &8I, u docpude acerfit fodas aquallas cosas que be han dicho ¢ heche, durante Todoe
loe dfae da sy vida deede que fiene ugo de razén. Fue increible ver Is ligha 1an grande que
eceribiG cads nifio; con le que lae invactigadoras pudieron sbearvg lo afectivamente dafiadoe
que estdn lot nifies; una vez que terminaron de accibit ce los pidid que comeniaran comp o
einfigrok durante of gjercicio y como se senifan ung ver quo habian externalizado fods esie
tipo de pensginientos y cenfitniantos.

L2 eagunda parie de ecte gjercicin fue: "Lefe coy yo” consicdié en que cads nifip
volviers 8 ver ol miemo dibujo de la aetividad anferior, pero an ocfg gracith ce fomaran of
ifempo para pensar en fodas aquellas cuslidades qua ven en elios mismos, ¥ posteriormente
ia¢ seoribigran. Nueegtmente lae insthuciorae fueren sorprendidas porg shers, 2t ver of trabajo
que lae  Tom3 deseubsir fodo lo bueno qua hay en elloe. Bl ejercicio e finaiizé igual
praguntandn como ga sinfieron durante g 4l terminar do eseribir, Loty vez ge fes pidi6 g tos
nifige que np rompleran 15 hois, eino que 4l contrario, i3 pegaran an cue dormitorioe g que
procuraran antee de forminar of dia ponar atehtidn de algdn acte positive o cualidad nuevs
que pudicran anofar en oy fsta y 9¢f featar de incramentar 1a lieia eon todo lo hosfiive que
fuaran dezeybrienda.

Ecte tipe de ejercicios comb loe demée, civieron para que of nifie primera entendiers
lg impoiiancia da octar sieda; y acf porcibic todse aguelloe eciimuloe quo io rodpan g
aprendar g parefbic un estimule ecpecifice parg afender; que de seuerdo 8 Zaporazlete y ol
{1071), "para estar atentos ce requiere de un eefado de alerta y vigilaneis™ ! atetder co
fagilita 1z anirada de inforinacibn, sisndo decpufe protesada y evotshdp por medic del
fenguale, una reepuects praciea y elara, eomo lo expliea Feuststain an sy mapa cognitive.
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Es importante mencionar lo que togtiens Roman, M [10€%) que of alumne aprande
mde, o lo hace en uh confexfo de colaboracidn e infercambio coh Sut compafierss
aprandiendo por media de ige relaciones inforperconsales,

Ec noecearic haeey dnfasic que uh nific cuando va 2 aprender ademéz do sonsiderar
eue hofancialidades bare aprender, hay que fomar an cuents of progratna de estudios, ef
confanido, of profecor, ol calén de elacee y loe factores amoefonalee eh que ce involueia, s
refaein eon cut padeas, hormanoz, su aulsectima g loe prineibice y valgres quo fo han =id
transmitidos.

Es imporfanta gue tanto loz peicdlogoee de ia educacith como loe pedagogos ectudien
o ilaven a cabo programac infegrativee que favorezean el use de fos recursoe gy
poteneiaiidadec que todoe Joz nifios tHonan como lo mensighs Cousrctein euando elabord ey
programa para favoreeer of pofancial de modificabitidad y 1a evaluscitn del potoncial real do
aprendizaje; inchumentos con loe que demoshd que ub nifio puede decsirollar eue
capacidades cognitivae independienfementa de que ce encuantre privade de cu culfurs, of e
le estimuia 2 fravée de la expesiencis de aprendizale medisde.
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CONCLUSIONES.

Dacpuide do 12 revieiGh tefricn y mefodoibgica g con bace en loe objefivos planteadoe

ah acte brasente trabajo ce llegs a 13¢ siguiantos conclusionas:

@

Qo rethaza la hiptecic nuls de que "na exitlen diferenciae ectadiciicamente
significativas en s perecpeidn de diferencias, anfes y despufe de !s aplicacitn del
programy en loe hifice da 1%,

Mo ecneonfrando diferenciae estadicticamente significativac en la  percepeitn de
diferencige antes u después de iz aplicacién dol programa en log nifios de 2°, gin
embargp, de igual mgners ce obeoa un sumendo en loo punfajes de cetoe glumnes
despuéc de [a aplicacidn dal programa.

Qe rechaza fa hipStecie muia da que “No exicfen diferencice ectadisiieamente
significativac en g gtoneitn y pereapeign, anfes y despude de a aplicacion dol programa
en loe alymnos de 3°,4° y 6° de primaria”.

Enconfrando qua ne ce echabiesieron diferenciae octadicticamante eighifieativae on Is
afencitin y pereepeidn, snfes y dospuds de la apiicacion del programa en los alumnes de
£° de primaria. Qin embargo, 2 patar da acfo, 2o abservd que los punigjes da scfe grupe
fuvieton uh ineremento decputs de cota aplieseidn.

Tomands en euenfa los punioe de R, Fevaretein [1OF0), o2 sonviuge que 2on ung
adeeuada mediseisn producii efecioe pocitivoe en loe alumnae on euanfe 3 su pofeneial
de aprendizaje, en scta caco, en lo reforente g las dos dreas trabajadacs Ia percapeion y fa
atenci6n. Los alumnoe legraten por &f misinos olevar ects dreat con s ayuda y con ja
orienfacidn de lae inciruciorae.

Ecto ce dobe & que, y sigufends eph este infems aulor, e tralé de qua loe ejercicios
dal programa tuviergn ung infencionalided, que fucran fraccendentes 4 con significado,
ez dacir, que pudieran ser aplicadoe en lae demde materae aseolaree y en gy vids diaria.
Que of eleicicic que ectabs realizando el nific fuviera un eignificads, un por qué y pars
qué, es decir, &l saber of alumno parque eef§ aprendiande fal o cual mafaria, adquidd
maysr importaneia para & ¢ prebablomente e practard mejor gfencidn, que o



simplemente sealiza lag cogae bor que a¢f go lo dice la magcha ¢ porque o debe de hacar

desde el momahfe eh que asiete & i secuala,

Qe logrd ineuiear 13 compaiensia en ol alumne, compefencis haels of nigt, y no
haeia sus igualee,

Qe traft siompre de evitar, por medio de ecta mediacin, Ia impuleividad por paHe de
log nifiog, factor muy refacionads con I compefaneia, Y2 gue muchas vacee por Trafar do
ganaile 4 loe demde 4 de sor loge primeres no ponen una eqrracty afencitn sobre o que
octin tealizando. Ee deefr, ciemptre se lee ociuvo reforzands el hache de esber ecouchar g
de pansar anfee da extarhar sug penesmisntee.

o [En cyanfo g I3 ectimulacin y reforzamionfo da b0 valpres, se obeervd do manera
notona ef resultado positive de reforzar sontinuaments ectoe valoree, por ejempla, ol
citmpla hecho de levantar 13 mans para podar expreesr sipuna idea, respussta o
preguntar alge, of racpofar al maeshc ¢ g sue 2ompafieros no infernumpiéndoloe
cuandp éstne eoiuvieran hablande, ot ya eaber rechoiar a loe demnde, e rochaiar af
grupe en donde se doserwuelve ol nifin. Logrando con ecio uno de loz objadivee
aspevificas da esta astudio.

e (iro do foe objetivae de lac invectigadorae fus e roglizar gjorcicioc de afencidn gy
bateapeidn que fueran enfrefenides, ahactives y con sentide, ya que tomo lo
mencioha Argneibig af eitar & Peggelor (10€4), refitiéndocs 2 Iae caractaricticae do
ioe profecree efactivos: e novesarie que ef maeetre despierie un gran entusiaeme
por ey fama, al haces lo cefislado viveneiable, afractive, cah sentido, de manara que
sue giumnae adoptan lo ensefiado de manera perconal”, {p. 209).

Al hablar de ereatividad Arancibia offa 2 Olivarae y eole. {1998}, donde comentan

que of profeeor al uear Heffeae erogtivae perinte 13 axplorgeidn, fomeniz 1a euripsidad

y estimuia ol congefmionta.

Por lo que pusde concluirse como lo afirma Tannhauser (1979 de que e
modo de precentacidn ds §a informaeitn e méds imptriante qua el shinple control de
Ia ateneifn. Ei aufoconirol de (a2 ateneidn ee of resuliade da un buen rendimients a
nivel coghoseffivo.

Al programar y precentar la informacidn para que el nific teciba lo mas
sighifieativo u lo proesce de acuerdo eoh un patrdn eciablecide, y o ai dar éoe 1
recpuects ecperada recibe un refuerzo por cads realizaeifn postiiva, entonope g
gfancidn por ci mismz, puede dejar ds conefituir uh problema.
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SUCERENCIAT Y LIMITACIONES.

Sugerenciae:
1. Debido 3 que ho exicte on México una prucha eciandarizada que mida perceptitn gy

4,

afeneith, ce requicren validaciones e nueciro pafe, animar g ofroe esfudianias ¢
peiedlogos o reafizar inefrumentos y programas, basadoe en iae caracterielieas da log
mexieanog: culfura, educgeidn, ale.

De i miema manera hacar programas ditigidos 2 los maestros, para qua ce preparen
atptional e infeloctugimante bare saber cohooer & su greps y 2 los hifine que forman
parte de dete, pare aprovechar al méximo eue eapacidader g lograr mejoras randimientoe
geadémicos.

Croar un programa bara macelras en donda o inchuyan:

Reforzamianta de valores y aefifudes.

Croar of Rfbito de eceuchsr y  pensar en loe slumnoe anfee da dfovar 9 eabe sye
reepueciae.

Eneafiar 4 franemitir confianza ah sug aluronos

Caber reepefar ol Himo do frabajo de cada nifio

Hear reforzadoret positivos.

Qaber fronemitie 3 eue slumnot ¥ que sfoe gprendan g congeer of eignificado g I
fraceandancia da osfe fipo de estudice.

Utilizar 13 pruba de Toulouse-Piéron para defectar diclexia, ya que on la Evaluatisn
Dinfmica de! Potencial de Aprendizaie [ PAD} do Fonerstein ufilizan un insirumenio
sitmflar fomado dof Toulouce-Pidron con 1a cual Feuerehein g eolsboradores defoctgn
proplemac do diciexia on ia nifiez,

Uiflizar of proconte programs parn dofoeias un nivel do nifipe con capaeidades mde
olevadae ah cuanto g iz afencith y porcapeion, Eefo ce puede ebeapuar an loe resuliados
de foe nifios de 5° que desde un principic obhuvieron puntuaciones altas, lo que
siginifica que ya tehiah yha afsheidn y pertapeitn clevadas, y no perder esfa capaeidad,
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avitande aef 1a finpuleividad o Ia falta do infetée on log nifios. Ectos merecen aetividadae
diforentes, cgn un mayor grado de dificuliad o elaboracidn para consarvar su afentigh y
ho porderla.

6. Siendo gue i3 muecita que conformé este ectudic fué Muy pequefia, sarfz comvahiante
realizaria en he mugefra mayor.

{ ienitaojonas:

{. En muchae neacianes foe nifiee se eneohirabsn mugy geaioradoe y eancadoe dobido 3 ig
ventilacidn inadecuada y i tamafio reducido de loe salonee, pudiendo haber influido esto
eh los resultzdes obfonidos.

2. En cuanto 3 Ia pruehs, loe nifine llegaron 2 quejaree da que loe tuadroe aran inuy chicos,
ocasionfndoles malectar y eansancio oeular despuds da haberls reaiizado.

3. E! faetor Hamps fue ohs Hinftanfe. Ys que en muchas ocasiones lae maasiras no
reapataban of Hompo asignado pate levar 2 cabo ecte progiama, no satiendo 4 Hompo de
gue eafpnee o inferrumpiendo 2 loe nifioe durante lac acfividades, lo cual haefa que ce
pardieran minutos valiocos para loe cfoctoe del programma.
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{ode aprandizale ascsiar debe barilr dn ig
considerasidn de nocasidadpe o Infareses del aiumne.
ia ectruchuacidn do 13 igbor  docente debe
astructurarse con aprendizajes signiffeativos, cen iz
seeidn de! aluming bars decoubit i tonexidh enfre
hotionas, agirueiyrg ¥ confenides do concepioe.

L Prager.

B aprendizaie no ee en ¢ mising dogsrtoile, pern una corroeia
organizaeién del aprendizaje del nifio tonguee al desarrollp
infeloctual, aciiva Todo un grupe de procesos dal desgirotio y acfa
aefividad ne bodifa producirse in of aprendizajn. “Por sl of
aprendizaie as unh momenfp nirfngecsmanfa necesgrio Y
uhivereal pars que se dacarrgilen en al nifip asan cargeferistioas
hirngnas ne sgirgles, sing formadae Risifieamenie”,
L. Vygateki.

“Hoy vivimog un perfado en qua I3 nevesidad de adapiaree
ge un deeafio eoneiants para nuesira inteligenciz. Ya nadis
decide par nosoires, debemos de acfar shiarfos 2 fac
miltibles pasihiiidades que =e nos presenfan y optar
perzonalmante por alganas de eilae. Debemog decterrar Ig

aesitud de aproximacisn pasiva 2 lae cosde g 3 la vida.

Vivimos en uhg ers eh que podemos alesnzar lo mag
fimporfante que e¢ |2 eapacidad, la aufoperfeccidn & travée
del procsse de eprandizaje. Se butea que 2 pertons
“aprends 2 aprender”, volverla un ser Flaxible, no eole pars
aprender uh ougvo idioma, sing para desarrolisr eh clery
mediga {o tognogeiiivo, vin eambiar 14 esituciura meniaf

haniandns nneibils naloreg condinignag Ao vica”
L 4 maloree cphainighas 4o Uik

R. Fouersiain.
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ANEXD Z: PRUEBA PERCEPTIVA Y DE ATENGION [TOULOUSE-PICRON)

137



L P A

N.° 20 PR
PC
TOULOUSE RIEROCON m
GR
Apeliidos ¥ ROMBTE: Lot ie i s e e Edad: .......... .. Sexor ...
VoM
EMPIESES  oocioen coe iieiiies cevis « vimereaeneeani b eas e enneeiens iy eeeeees CERIEROTHI i
CErIrg QF EHSERBATAY oo oot erireeiieen tvrininn crevemaenens svaniars veereasnene CUFFOD ettt i ceris s canaans

INSTRUCCIONES

Tache lo més rédpidamente posible todos los signos que sean iguales 2 los indicados 2 continuacidn

BRI

ctpodgoodpponbnroosrpodroaronégacasddpon
SgwoopbBodarogodonpbagopredpsvogqodovranddeonpdedag
FPodégaoshocdavpongodepoogafanpdoddaoqogoqada
Sopsonpbopndupgilagpdorgqovodbopgepdoodedo o
Ccdooodn0ub00Abod oo saUDRCU00gpEO0ARTE D p

NO VUELVA LA HOJA HASTA QUE SE LE INDIQUE

Covenght @ 1972, be TEA EDICIONES, S 4
tdos TEL Edimones 5. A © Frur Burmerdomn de Sabages, T4, Madps 16, Drr o e Y23
it bhea e Cambene — Traweas 1% ~Telf ¢1306 02 —Madnd.?



[RETISRPRE POV VIR

EIN

andanasvald

L

cdgogudaeocdppoadndrygdooduoqooebdégaeRLT e op
gowopsbdatogandotpdaoagdpanaqodonondbopbodbag
pn—dé9qp‘no—ﬂ'-o*opa-‘aqc—éaq-ou-quqbpébc(épq-oqqdé-o
qu—pb—gqqév-pdbqqéﬂqbx:(-oo’qobpéo—pqo—pégh:{-cépc-o'
-0:5q:n-d:\cébqpb-oéo-u’qo—pn’po\o’b;:D—‘b-o:’:ng-cq,cc:’éc;e-p
o bogaUrapboedpondoavedageodpbtpondh e qpop s
cfpoopadoeonddbygdopovbéspdpopoapdopioocgypope
apddupbpdobtpaopbodoabevoopdoopprdavove o
tcopqadopaRsadsbsegoaveadoepwdgitonpbddgdo
é-cq?qdo--agq‘c-eé,c-ma»d'?qﬁo—:f\:p‘adt;‘ap-ar.’:d’bqn—qpc—pb
bodoopcdaosponpobongpaodaddo s dauedenop
o pUdpdgdopoaopsadtonygdopsarosepedtdalsodo
nTppdopboaodeqoooboodopovapdoroopdoensgaend
bp-oqupD—‘Dqdp&‘bd-oc\‘abpcugbn\‘cco-d,ndé-uq‘b RN
Rpdoopocbapoarpdoddoqevbodorppadooodowwg
seavgovecdboepdopdoopadgowsodqyaepqdo o d
goétuvagddopoqadouugpddgepgeduadoquodydnopaqo
>vaqdovpdpdagpooavrappandgdpopabogdepoa®dsgnd
dnuopbdoponoyroddagavaqosproqdoovogdudoon o
b qpopoopncortomdbp o pquendoogpaesdvpaddn
rpo RO b0 00 BRU Db oo TR ER OB 0QeqaUd P
woopbdoboppriéoprgqppodbperodborogvobdogeooayp
bdbgopabdoocpdbpoeqogubondobpogdogaoeqdoe
cpoevpbopragobonbddodgoopéveoopogRdebond
bpoduorppoor dTousdogqueobdooqigoonpddaap
crgdodtcgauodo0Bod s a0 dqeoge an
drobdpadodbdagdopondaoopepcesdboocdugdgd
Trddosdpdgbpaopadypdrodpgobs e goadhgoqo o
s pRavopbanordygropdpoobdbdopadptogprddgdd
toopoiauobtaqodpovdygobadopndoboorUrsnopns
vypdeqpoovbtppropdinbdgooqradrpepadéngocdodboy
o fdvedbaqogoudogpdgococdqopugogoonddeendo
g pbdoepocqoedouvonocodhovdgpuedodeocanotasd
dpogodsocdddpoaduonbdapoodunge e oo cngonocgn
tpgdaocaoadeppdéodaovonetatdépssedodadgeep
ApEangroocydaoso ot prov eSO deqpeopddprn
TaugeSodopigYoodyppdugredopdorodpRO0p 06
“8cadbapdpbaosovaupovobedpgobodfvpanodooh
:fb-qépbm\;.p.oﬁo\gdqéd—ogc—dq-opgb-cbé‘up‘at;d&o—p-oo-é
Ptotpaboorsboeopboadabpadgcddanbomupodgdaa

n N® Hizs intenladas P Teoizi posibihidaces,
Do tn-y ~ g

7 Tetal marcas. A ?-

Prso ugzges Gl tila £ VR AN

T

Fre T S228 en
o r-“ ades Ceclds e P & . iE - O

i EmTo




ANEXD 3: PROGRAMA DE ATENCION V PERCEPCION.
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JUEGOD DE ASOCIACION

OBJETIVO ECPECIEICD: Bl giumno card capaz de recordsr 1ag paigbrae expuesiag,
rolaeipnandoe el ndmaro con glgung harte cargeterietics del gnimal.

INCTRYCOIONES: “Pongan mucha atencién para eets actividad, heceseitamog qua eetédn
en completo eilancio para poder realizar eefs acfividad. Lee vamoe 3 ir diciendo un ndmero
g un animal. Laee vamoe 3 decir del uno &l diez. Al final lec vamoe g preguntar el ndmaro
y ol animal . Por efemplo: el eiefe, y ustedes fendrdn que decir que animal reprecentabs al
niimera siefe. No hablen, y al ferminar na lavanfen la mano, solo confestard aquel si que
nosofres ageojamoe.”

MATERIAL: Ninguno para loe alumnos. Parg el ingtructor ige eiguientac relgeionae:

Uno - ia concha del egracol.

Doe - Rana, loe dos ojos de 13 r3na.

Trec - Catasina, free manehae nagrae do 13 catarina.

Cugtro - Mariposa, 1ae cushro alac de la marpoea.

Cineg - Coeodiflo - cinco manchas eafds del escodrilo.

Qeis - Grilio, seie patas del gritlo.

Ciate - Tortuga, ciete diviclones del caparazdn de Ig tortuga.

Ocho - Arafig , ocho patae de {3 argfia.

Nuove - Arafia, nueve bebée da I3 argfia.

Diez - Cienpise - en diez partes ce dividen [gs patae de los cienpiés.

TEWPO: 10 minufoa.




MARCAR RITHMOS

OBJETVO ESPECIEIZ0: Bl alumno eesd capaz de refener los Himoe e infervalos
marcados y reproducitioe en foring escrita.

TMSTRUCCIONES: “Ahora vamoe 3 trabsjar en grupo y vamos 3 hececitar que estén muy
esfladoe barg poder realizar aste ejercivio. Mocofrae vamoe 2 marear unoe golpee con o
boirador en el pizandh y ustedec loe tendrdn que marear en su hoja, pero en vez de dar
golpee van 3 dibujar cfrculos.  Por ejemplo: o eseuchan un goipe, ucfedec dibujan un
shreulo en of papel, of escuchan dog o free golpes sapuidos, usfedes dibujan dos o he

efreuioe coguidoe. Sf eceuchan un golpe, paues, dos golpee, baues, uh golpe, fendrdn que
dibujat un circulo, dejar una ecpacio doe cfteulos, dejar un eepacio, y uh cireulo. Pero no
bodran it mascando loe cireules hacta que no eseuchen ia palgbes: “ampiecen”. Recustden

que ec muy imporfanie esperar para que puedan comenzar, Por lo fanfo pohgan muchg
gencién.”

MATERIAL: Hojae de papol y 1piz.
Ritmoe maregdoe:

primer gfic: ejemplo & 0 o0 sogundo afo: ajemplo o oo oo
.8 o0 o 1. 206 oo a0
?. ¢ oo aoe 9.5 o oeo & 4

2.0 o o8

fereard g cugrio aho: duinto y gexto afio:

gjempioc oo o002 9 gjemplo oe ooe 0
{0 coo o f. o ocoo oo
2.80 o oo ?. 68 & 800
9. 000 88 o 9. oo go00 0O
4. an oop o6 4. soee oG nood

TILEPD: & minuto




@ ldentifica, poniendo el nimero correspondiente, los montes iguales a los de los modelos.
MODELOS

68



Fijate bien en el dibujo de la 14mina, cbsérvalo muy bien, pon muchg gfencién g todoe log
datalles de! dibujo, u realiza una deseripeion de lo que éefe repragenta, en donde 1 ceae parfe
do octg historia.







Eccribe al lado de cada palabra de la primera columna la clave de 1a que fiehe mds

relacidn con ella,
MONtaMN8eeoceeocsens
HrAQUEIFeeoeoeescoros
FrEfiC0vorcooncccosos
pendiente..coeeeooe
FOFB0o00000000000000
FB[8.cocrososcosossnancs
BClipLa.ccccccrecensos
CUNEIG.ecorsososcsnns
CUNGoocseco0cennansne
VEFNO.eeeenecassoncos
tADACO.eeroocoosoonee
AFMAH 0 ssc0os0cssse
[adrar..eoecccossooase
FAQUETA.ceooasonsoes

FOMHON.veoccosononeseesh]
VENTANGoeecersssscessoeshii
(112 3 21021 : TOUNRRURRRRON 1| ¢
CAJONBC.creooocsenosssonsif
[UNG.cescornonooonsssssenelK
AUMO. . coceseamoonsocssoel
LIMococeesvonsosercsccnsiil]
7:]{0] URRRROROION | | ¢
lengua exirgnjers....jo
inClinacion...coeeenseckp
DEbh8.oecersosonnocesossenck
CEMATOF.eeerosasosssocKE
(121117 TR 1§
DEHMOuscrocrsnssoscassnessiNS




Loe nidmetoe ea ven en el egpejo

A continuacidn ee fe prasenfan doe columnag, 1a del lado izquierdo tiene unos
niimeros 4 en la del lado derecha tienee que escribit log niimeroe pero en gentido
confrario al que se te prasentan. Fijate bien en el ejemplo y confinda con los demdc.

1 395792 46¢€%
471086279
251790536
2 4 55 2¢€ 065
576912251

6 03¢¥ 47025

€ 64290875231




LOS HOMBRES DE INDONESIA

Habia una vez ceie hombree que vivian an Indonesia, que querian eaber
como era un elefante, a pocar de que ellog eran ciagpe.

El primers de ellos que quico acercarse al alefante fue a dar al cuerpo
robucio y ancho dal elefante y al instanfe empezd & gritar: “Ding mio, pero & ae
muy parseido & una pared.”

El segundo hombre cinfiendo log colmilloe se cuastiond: “Qué et lo gue
fanamoe aguf tan suave, lico y buntiagude? Para mf aefd muy claro of olofants
estd igual a una ecpada.”

Ef tercers toed la trompa que queds onire sug manog y empezd 2 hablar
“Y3 actsl, exelamé, of slofanta ae igualito 2 ung vibora.”

Ei cuario hombre logeg Tocare la para y al inctante fes dijo a loe demdes
“pars esta maravilla de beetia ec igualito &i tronco de un &rbol.”

El quinto, que tuvo Ia oporfunidad de tocarle ia orejs dijo & cue compafioros:
“Haeta of mde ciego de todoe loe hombres podifa decir 2 que ge parece , hadie
puede nagar of hecho de que asta maravilla de elefants ee igualifo & un abanico.”

Ll sexto y Gltimo hombre enteguida comenzd q tentar lg cola sin cesar y
eoments a ine damde: “Ya o8, of alefante as muy barecido a una cuerda.”

Y g¢f, ectos hombree de Indonesia discutioron por mucho tiempo. Cada
un¢ esfaba firme on cu opinidn, aunque fodoe ectaban, en cierfa forma, en lo
corratin, fambién ectaban equivocadns.




-
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Palabrae a finee

En la ciguiente lieta hay 10 grupos de free palabrac. Lae palabrac
de cada grupo ectdn relacionadac entre ef. Léelae cuidadosamente

y trafa de memorizariae.

. REY

2. TREN

3. HUMO

4. AVENA
5. MOZART
6. PERRO
7. BUZON
€. NINO
9. AGUA
10. NOCHE

PALACIO
LOCOMOTORA
CIGARRD
ARROZ

PIANO
LADRIDO
CARTERO
JUEGO
FUENTE
MADRUCADA

TRONO
ECTACION
CENICERO
TRICO
CONCIERTO
PATAS
TIMERE
PELOTA
PEZ
EQTRELLAS




Llena loe 10 renglonee de esta hoja, en log cualec ce da una piabra]
de cada grupo. Eccribe lac ofrae doe palabrag que faltan.

. TRONO
. ESTACION
3. HUMO

. ARRDZ

{

2
4
5. CONCIERTO
6.
7
1
9

LADRIDO
BUZON

. JUEGD

. PEL

10. NOCHE







Ecta coy "YO"

Eceribe Jae caractaricticas mée importantes da ti miema. Cémo te percibae 14,
edmo creee que te ven loe demde. Kecuerda: colo vae g eccribir “aepectos
poeitivoe”. Trata que tu licta cea lo mde grande que puedas.
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Este coy "YO”

Eccribe lag earactarieticac mde importantee de ii migmo. Como te percibeg 14,
eomo crees que te veh loe demde. Recuerda: colo vac g eceribir “acpectoe
positivoe”. Trata que tu licta gea lo mée grande que puedas.




Decechar lo negativo.

Ceeribe en ecta hoja todac lae cocas que ho te guefa que te digan
loe demde. Todo aquello que te ha y que te eigue molestando.




A continuacién fenemoe ofra licta de valoreg, eccribe qua con para
ti y que ofrog valoree conoces. Andralos.
(Compafierichmo

ﬁmarg

Honradez




Eccribe Io que cignifican para ti lae siguientac palabrac:

Raeponeabilidad
Obediancia:
Fés

De ectoe valoree Seudlee ereee que ce puedan aplicar denfro de fu
saldn y porqué®”____ f :
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