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RESUMEN 

E! desarrollo del fenguaje incluye la participacién de por lo menos 

dos personas, sin embargo ha sido en afios recientes que el estudio del 

desarrollo del Jenguaje, se ha relacionado con la interaccién adulto- 
nifio. Como lo demuestran las investigaciones realizadas por Snow 
(1972), Wells (1986), Roldan, Andraé, Neves y Dalle (1992), en donde 
el tipo de habla que los adultos dirigen a los nifios, pueden favorecer el 

desarrollo del lenguaje en el nifio, de ésta manera los adultos adquieren 

mayor responsabilidad para favorecer la interaccién con los nifios. La 

presente investigacion se Ilevé a cabo, con el propdsito de favorecer las 

interacciones verbales entre la maestra y un grupo de nifios de maternal; 
por medio de un entrenamiento a las maestras en una serie de 
estartegias de interaccién, propuestas por el Curriculum High Scope, 

para favorecer dicha interaccion, con el fin de propiciar mas y mejores 
oportunidades para que el nifio hable. La metodologia se basé en el 
analisis de videograbaciones de la rutina diaria de un grupo de matemal; 
como medida adicional se aplicéd a los nifios el Inventario de 

Habilidades de Jackson y Maldonado. Los resultados se analizaron por 

medio de frecuencias de categorias, transcripcién de videograbaciones 
y porcentajes obtenidos del Inventario. Los resultados muestran un 
incremento deacuerdo a los porcentajes obtenidos entre el pretest y el 

postest.



INTRODUCCION 

El desarrollo del lenguaje depende de una serie de factores, entre los 

que se encuentran: biolégicos y sociales. Chomsky (1965), menciona que 

nacemos con una predisposicién innata para aprender el lenguaje, dandole 

mayor peso a los factores biolégicos. Por otra parte Vigotsky plantea que 

tiene un origen social, y que los nifios aprenderan el lenguaje de un adulto 

mas competente ( en Garton y Prat 1991). Dentro de los factores sociales 

se encuentra la interaccién adulto-nifio; en el cual el adulto desempefia un 

papel muy importante, proporcionando ambientes que favorezcan el 

desarrollo del lenguaje en el nifio. 

En las interacciones sociales, autores como Yelon y Weinstein 

(1988), Gilbert (1974), Vigotsky (1962), Chomsky (1965, 1968), Garton y 
Pratt (1991), mencionan que el ambiente influye en el desarrollo del 

lenguaje y que los nifios menores se benefician con el lenguaje verbal en el 

. hogar y en la escuela, si se les brindan oportunidades para hablar entre 

ellos y con adultos. 

En investigaciones realizadas acerca del tipo de lenguaje que las 

madres dirigen a sus hijos de corta edad, se Teporta que dicho lenguaje se 

caracteriza por ser pausado, con frases cortas y simples, ademas la madre 

se ajusta a la edad del nifio (Snow 1972., Wells 1986).



A diferencia del lenguaje que las madres dirigen a sus hijos, Roldan, 

Andraé, Neves y Dalle, (1990), encontraron que el habla que dirigen las 

maestras a nifios de maternal, contienen en su mayoria oraciones 

declarativas con valor afirmativo, preguntas si-no, dominan los enunciados 

simples, las construcciones son en voz activa y tiempo presente. 

En una investigacién realizada en un Centro de Desarrollo Infantil 

por Lafuente (1997), reporté que un gran porcentaje de nifios a nivel 

matemal, se encuentra por debajo del nivel de desarrollo de lenguaje 

esperado para su edad cronolégica. 

Es posible que esto tenga diversas causas, hemos observado que los 

nifios que pasan gran parte del dia en estancias infantiles, tienen pocas 

oportunidades para hablar, es decir, la interaccién verbal entre la maestra 

y el nifio, no favorece una platica equilibrada entre ellos, siendo la maestra 

quien domina el didlogo, esto debido a que las educadoras tienen un 

programa que cumplir, y cuando se fleva a cabo una conversacion entre 

ellas y los nifios, por lo regular, las maestras hablan y el nifio sdlo contesta 

a preguntas cerradas. Este papel del nifio es similar al reportado en 

investigaciones realizadas por Wells (1986). 

Por lo anterior, el propdsito de la presente investigacién fue disefiar 

e implementar un programa dirigido a maestras para estimular la 

interaccién verbal entre ellas y nifios de nivel maternal, por medio de 

estrategias derivadas del curriculum High Scope, las cuales se pueden 

utilizar durante la rutina diaria en Ia estancia infantil.



Se consideré esta edad por ser una etapa critica de! desarrollo del 

lenguaje, dado que si no se estimula ai nifio, las oportunidades para 

desarrollar su lenguaje se ven restringidas. 

Para conocer las interacciones maestra-nifio utilizamos una 

metodologia basada en el analisis minucioso de secuencias de 

videograbaciones de la interaccién verbal existente dentro del aula, 
durante la rutina diaria entre fa maestra y el nifio, asi como Ia frecuencia 

de ocurrencia de las categorias elegidas del mismo video, y la frecuencia 

con que las maestran utilizaron las estrategias de interaccién verbal; como 

medida adicional, se aplicé a los nifios el Inventario de Habilidades 

Comunicativas de Jackson y Maldonado, el cual nos proporciona 
informacion detallada acerca del lenguaje del nifio. 

A partir de los datos obtenidos, consideramos que la forma de 

Proporcionar las estrategias de interaccién verbal a las maestras permitié 

que propiciaran mayores oportunidades para que los nifios hablaran. 

Los resultados muestran, que los nifios se benefician con el habla que 

les dirigen las maestras, siempre y cuando, ellas también brinde 

oportunidades para que el nifio hable, lo cual coincide con los autores 

antes mencionados, quienes sugieren que la presencia del maestro regula 

el desarrollo del lenguaje del nifio.



EI presente trabajo se encuentra organizado de la siguiente manera: 

en el primer capitulo, revisaremos la importancia de la interacci6n verbal 

adulto-nifio, en el segundo capitulo abordaremos la adquisicién del 

lenguaje desde dos perspectivas: la descriptiva y la explicativa, el tercer 

capitulo expone fa metodologia utilizada en la investigacién, el cuarto 

capitulo se presentan los resultados obtenidos en la investigacion. Las 

conclusiones, discusiones, sugerencias y limitaciones de la investigacion, 

se presentan en el quinto capitulo.



CAPITULO 1 

INTERACCION ADULTO-NINO 

Los primeros antecedentes acerca de Ia relacion entre la interaccién 

y el desarrollo del tenguaje surgen en los afios 60’s, cuando los 

psicoanalistas Brown y Bellugi (1964) comenzaron a estudiar el desarrollo 

del lenguaje en tres nifios y observaron que los padres respondian a las 

expresiones telegraficas de sus hijos, repitiendo y completando lo que 

ellos decian, ademas de enfatizar, el tiempo de accion (pasado, presente y 

futuro), que es imprescindible en el lenguaje (en Cazden 1991). 

Partiendo de los resultados obtenidos en esta investigacién, en la 

que se empieza a relacionar a la interaccion con el desarrollo del lenguaje 

abordaremos este tema. 

La interaccién es una relacién entre dos o més personas que 

tequiere de involucramiento de las partes. 

Hacia finales del primer afios de vida, cuando se dejan juntos a dos 

nifios, comienzan a interacctuar simultaneamente. Durante el segundo afio, 

las interacciones del nifio con otros nifios son diferentes a sus 

interacciones con los adultos. Por ejemplo sonreir, vocalizar y tocar son 

interacciones mas frecuentes con la madre; mientras que el juego con 

objetos es mas frecuente en interacciones con otros nifios (Garcia 1992).



El desarrollo infantil implica entonces el uso de instrumentos y 

habilidades intelectuales de ta comunidad cultural que rodea al nifto. Por 

ello, es esencial considerar el papel de las instituciones formales e 

informales de la sociedad y de sus miembros como aspectos centrales del 

proceso del desarrollo cognitivo. 

EI nifio y el adulto se implican continuamente en  situaciones 

interactivas, en las que el adulto proporciona al nifio oportunidades, ayuda 

y un contexto significativo para ejercitar habilidades que atin no domina. 

(Coll 1994). 

E] desarrollo del lenguaje, entonces incluye la intervencién de dos o 

mas personas. EI nifio no se encuentra con el lenguaje por casualidad por 

el contrario esta modelado para hacer que la interaccién comunicativa sea 

efectiva y arménica. Por lo que el lenguaje se convierte en un instrumento 

basico del comportamiento social, ya que las relaciones sociales no 

podrian existir sin é]. Muchas locuciones compuestas por una sola palabra 

que pronuncian los nifios no solo son titiles para designar o sejialar 

objetos, sino que se usan para servir a una interaccidn social. Una forma 

especifica de interaccién es la comunicacién, y en el ambito humano, 

destaca por su importancia la comunicacién verbal (Mayor 1988). 

Entendemos por interaccién a la comunicacién verbal, que se 

crea cuando los adultos juegan o se comunican con los nifios. Las 

interacciones de calidad requieren de involucramiento de ambas partes, 

tanto del adulto como del nifio. Esto requiere luego de un esfuerzo del
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adulto para ser sensible al estilo de comunicacién del nifio, y para 

responder apropiadamente a sus necesidades (Post 1994). 

Una de las caracteristicas del curriculum High Scope es que los 

adultos acepten a los nifios como son, lingiiistica, culturalmente y en 

terminos de desarrollo. De igual manera se espera una participacin 

equilibrada entre el adulto y el nifio, donde el adulto propicie que el nifio 

realice actividades que beneficien su desarrollo. 

Dado que la meta integral que persigue, dicho curriculum es 

producir una estructura para una educacién valida en términos de 

desarrollo, que puede definirse por medio de tres criterios: 1) Ejercita y 

desafia las capacidades del alumno que surgen en una determinada etapa 

de desarrollo. 2)Estimula y ayuda al alumno a desarrollar su patron 

distintivo de intereses, talentos y metas a largo plazo. 3)Presenta la 

experiencia de aprendizaje cuando el alumno se encuentra evolutivamente 

en mejores condiciones de dominar, generalizar y retener lo que aprende y 

de relacionarlo con las experiencias previas y las expectativas futuras 

(Hohmann, 1990). 

Para High Scope. observar, entender, responder a la accién, imitar, 

modelar, esperar, tomar turno, es decir ser sensible, persistente, tranquilo, 

todas estas palabras describen como los adultos se aproximan a las 

interacciones con los nifios maternales, en un ambiente emocional que 

apoye y satisfaga las necesidades de los nifios; y donde el nifio participe 

en forma activa en la conversacion, es decir que hable con el adulto.



Como mencionamos, para que la interaccion sea de calidad, el adulto 

tiene que ser sensible y reconocer los intereses de los nifios pequeiios, que 

se reflejan en sus actividades y en lo que comunican y pueden cambiar 

rapidamente. Al sintonizarse y responder a la conducta del nifio, y al 

incorporar necesidades y experiencias en las actividades y conversaciones, 

los adultos animan a los nifios a dirigirse hacia sus intereses y los adultos 
hacen que capten el mensaje: “tus intereses valen la pena y son 

importantes para mi” (Post 1996). 

Para Coll (1994), la influencia mas importante que el mundo social 

ejerce en la vida infantil se relaciona con las actividades que los nifios 

pueden observar y en las que pueden participar, y la eleccién de sus 

compafieros habituales. 

Ser un adulto sensible involucra compartir el control con los nifios, 

asi como promover que tomen  decisiones Significativas. Las 

conversaciones entre nifios y adultos deben ser intercambios reciprocos. 

Los adultos sensibles se acercan al nifio segtin su nivel de comprensién. 

Esto stgnifica que relaciona la informacion que proporcionan y la 

manera en que lo hacen con la forma en que los nifios conocen el mundo. 

Comunican con palabras o gestos que pueden entender y tratan de utilizar 

el estilo de comunicacion del propio nifio. Reconocen que sus métodos de 

Tazonamiento y la solucién de problemas son diferentes a las habilidades 

de pensamiento de los adultos y aceptan las explicaciones incompletas o 
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inexactas de los eventos en el mundo (Post 1994). 

Por lo que las interacciones entre los cuidadores y el nifio deben ser 

intencionales, los cuidadores pueden actuar deliberadamente y sus 

acciones pueden contener conocimientos que amplian las habilidades del 

nifio, sin estar explicita o intencionalmente orientadas a la comunicacion o 

la instruccion. A través de la participacion diaria del nifio en la vida social, 

se le proporcionan conocimientos relacionadas con actividades culturales 

que exigen destrezas especificas y que son valoradas en Ia cultura. Los 

procesos de comunicacién y participacién compartida en actividades, por 

su propia naturaleza, comprometen al nifio y a sus cuidadores y 

compafieros, en la tarea de ampliar el conocimiento del nifio y su 

habilidad para aplicarlo a nuevos problemas. La interaccién adulto nifio 

puede apoyar y ampliar el desarrollo de las destrezas infantiles de forma 

que el nifio logra mejores resultados, que cuando lo hace individualmente 

(Rogoff 1993). Asi mismo la calidad del lenguaje que los nifios escuchan, 

y el modo como se relaciona con su propia comprensién y produccién 

puede constituir importantes factores en el aprendizaje del lenguaje. De 

aqui la importancia de la interaccién. 

Segin Villiers y Villiers (1980), muchas de las palabras que 

pronuncian los nifios no sélo son utiles para designar o sefialar objetos, si 

nO que se usan para servir a una interaccién social. El primer uso del 

lenguaje por parte del nifio refleja el estilo verbal de su madre. Las madres 

que se pasan la mayor parte del tiempo sefialando objetos y designando 

sus cualidades tienen hijos referenciales; las madres que utilizan sobre  
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todo el Ienguaje para dirigir el comportamiento de su hijo, tienden a tener 

hijos expresivos. De esta manera, las primeras palabras que aprende el 

nifio, las utiliza muy pronto para comunicar una variedad de cosas. Al 

Principio el nifio acompafia a ta palabra unica con gestos, sefialando o 

agarrando el] objeto, mas adelante hard su entonacién para sefialar los 

diferentes significados de lo que dice. 

El lenguaje va desempefiando gradualmente un papel cada vez mas 

importante en la comunicacién entre padres e hijos, pero tiene lugar dentro 

del establecimiento de una rica red de comunicacion no verbal. 

El nifio desarrolla habilidades de comunicacién que expresan 

contenido, forma y uso; es decir, su lenguaje expresivo’ y receptivo, con 

una aproximacion del lenguaje como un todo, el adulto ayuda al nifio a 

atender los aspectos significativos del ambiente y de esta manera el o ella 

desarrollan una conceptualizacion organizada y adaptada de las palabras. 

EI nifio aprende habilidades de comunicacién cuando sus acciones 

producen el efecto deseado en la gente que se encuentra en un contexto 

social. A través de la interaccién, las expectativas del nifio se expanden y 

tefinan para ser mas especificas y convencionales aproximandose al 

modelo lingiiistico del adulto ( Hohmann y Norris 1990). 

Debido a que el ambiente influye en el desarrollo del lenguaje los 

nifios menores se benefician con el estimulo del lenguaje en el hogar y en 

la escuela, durante los afios escolares, los nifios deben estar expuestos al
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lenguaje adulto y recibir muchas oportunidades para hablar entre ellos y 

con adultos; para mantener y mejorar Jas conversaciones (Yelon y 

Weinstein 1988; Gilbert 1974). 

E] nifio adquiere el lenguaje de su comunidad cultural, durante una 

buena parte de su escolaridad maternal. Granowsky y Krossner, en 1970 

estudiaron en varias escuelas de Estados Unidos el habla de maestras a 

nivel maternal. Se compar6 el habla que estas dirigian a sus colegas en 

conversaciones fuera de clases, y el habla que utilizaban con los nifios (de 

6 afios), en situaciones de clase; se midieron: longitud media de 

produccién normal, complejidad sintactica de las oraciones producidas y 

el caracter comin o no del vocabulario utilizado. El habla que se 

intercambia en la conversacién entre maestros rebasa significativamente a 

la que dirigen a la nifio, los porcentajes de oraciones simples, compuestas 

y complejas, varian sensiblemente segun se trate del habla que se utiliza 

con los nifios, o de la que se intercambia con adultos, presentando esta 

ultima una concentracion superior de oraciones compuestas y complejas. 

Se enconiré una simplificacién léxica o morfoléxica que interviene en 

el habla de los maestros a nivel matemal cuando se dirigen a los nifios. (en 

Fernandéz y Melero 1995). 

Roldan, Andraé, Neves y Dalle (1990), también, analizaron el habla 

que dirigen las maestras a nifios de maternal y primero de primaria en 

Quebec. Se efectuéd un contraste del medio social con los nifios de escuela 

de clase acomodada y con nifios de clase media. Se registraron muestras  
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del habla dirigidas por las maestras a los nifios. Se encontraron Jos 

siguientes resultados: el habla magisterial contienen en su Mmayoria 

oraciones declarativas con valor afirmativo y preguntas si/no bay pocas 

oractones negativas. Los enunciados simples dominan, las construcciones 

son en voz activa y tiempo presente. El habla difiere segin la actividad 

escolar. La comparacién segin el nivel social no presenta diferencias 

notables, existe adaptacion de las maestras de acuerdo al nivel de 

desarrollo del nifio. 

Dada Ja importancia que tiene la interaccién maestra nifio en el 

desarrollo del tenguaje, creemos necesario proporcionar a las maestras 

estrategias que propicien una mayor interaccién entre ellas y los Nifios, y 

que ademas dichas estrategias puedan ser utilizadas en sus actividades 

cotidianas dentro de la institucién. 

Las estrategias que utilizamos, son propuestas por el curriculum Hi gh 

Scope, por ser accesibles, naturales, aunque para manejarlas se requiere 

de un proceso para que las maestras las hagan suyas, es decir, hagan uso 

de ellas de manera natural dado que involucra un cambio de actitud. 

EI Curriculum High Scope, nos ofrece las estrategias que las 

maestras pueden utilizar con los nifios apoyandolos en la generacién del 

lenguaje, ya que en ellas se involucra al maestro activamente creando un 

ambiente que favorece la interaccién adulto-nifio.
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A partir de la propuesta de High Scope nosotras entendemos por 

estrategias las formas de actuar que propician una respuesta deseada. Los 

adultos pueden hacer uso de actividades como lo son: observar, imitar, 

modelar, crear un clima social y afectivo de soporte para el aprendizaje 

siendo sensible a las necesidades del nifio. 

High Scope, propone estrategias que ayudan a sensibilizar a la 

maestra para que propicie la interaccién verbal entre ellas y los nifios. 

Dichas estrategias son: 

¢ Estimular la interaccion y la cooperacién entre los nifios. 

© Referir las preguntas o problemas de un nifio a otro. 

 Interpretar y entregar mensajes. 

e Estimular la audicién activa. 

© Estar dispuesto a conversar. 

¢ Respetar y reforzar el papel del nifio en las conversaciones con los 
adultos. 

e Entender y ajustarse al juego de los nifios participando activamente. 

¢ Hablar con un lenguaje claro, concreto, simple con voz natural. 

* Escuchar cuidadosamente a los nifios; es decir poner atencion a lo 
que dice el nifio. 

* Hacer preguntas circulares; propiciar que de la respuesta, surjan otras 
preguntas que se relacionen con el tema.
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Mantener el equilibrio entre 1a platica del nifio y del adulto. 

Extender el lenguaje; una forma de extender el lenguaje, es hacer que 
los nifios describan lo que estan haciendo. 

Estimular la interacci6n entre nifios, propiciar oportunidades para que 
los niiios hablen entre ellos. 

Conversar con los nifios que no hablan. 

Inventar cantos, cuentos e historias. 

Contar cuentos, recitar poemas, rimas y versos para nifios. 

Dirigir la atencién de los nifios hacia los objetos, sucesos y 
telaciones que vale la pena descnbir. 

Estimular a los nifios para que describan las cosas. 

Llevar a cabo juegos descriptivos. 

Ser preciso al describir los objetos, sucesos y relaciones en las 
charlas con los nifios. 

Hablar en términos reales a los nifios, cuando traigan a colacion 
preguntas y preocupaciones. 

Reconocer y aceptar los sentimientos de los nifios. 

Expresar sus propios sentimientos verbalmente. 

Ayudar a los nifios a encontrar alternativas cuando surjan conflictos. 

Ayudar a los nifios a preveer y evitar conflictos. 

Estimutar a los nifios para que piensen en las necesidades de otros.
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e Escrnbir las palabras exactas de los nifios. 

¢ Decir cada palabra tal como se escribe. 

© Proporcionar a los nifios libros para que lean. 

(Tomado de Post 1994). 

Dado el impacto que tiene el adulto como facilitador en el proceso de 

interaccién social, y teniendo en cuenta la influencia que ejerce dicho 

proceso en el desarrollo del Jenguaje, en el siguiente capitulo presentamos 

algunas consideraciones, que creemos vale Ja pena referir, tomando en 

cuenta las caracteristicas de la investigacién acerca del desarrollo del 

lenguaje en los nifios.
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CAPITULO 2 

DESARROLLO DEL LENGUAJE EN NINOS 

(DE 0 A3 ANOS) 

El desarrollo del lenguaje ha sido explicado desde diversas 

perspectivas; para fines de esta investigacién revisaremos las 

aproximaciones descriptiva y explicativa, debido a que son las que nos 

proporcionan fundamentos teéricos para su realizacion. 

El estudio de la adquisicién del lenguaje ha experimentado notables 

cambios en los ultimos afios, en un principio predominé la descripcién 

sobre la explicacién. La perspectiva descriptiva, trata exclusivamente de 

establecer las edades y secuencias en las que se adquieren las primeras 

palabras y fonemas (vocabulario), en la segunda perspectiva se busca una 

explicacién det proceso de adquisicién del lenguaje. A continuacién se 

exponen ambas perspectivas. 

PERSPECTIVA DESCRIPTIVA 

Desde esta perspectiva el lenguaje tiene una funcién comunicativa, 

que nos permite expresar nuestras necesidades a lo largo de Ja vida, por lo 

que merece la pena referirse brevemente a las etapas por las que los nifios 

atraviesan en Ja adquisicién del vocabulario.
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La revision se realizara a través de etapas identificadas por distintos 

autores como. Kaplan (en Azcoaga 1981), Villers (1980), Nelson (1973) 

y Nieto (1984). 

Kaplan y Kaplan (en Azcoaga 1981), mencionan que existen etapas 

sucesivas en el desarrollo del lenguaje; la primera, el Jlanto, en la que los 

bebes ejecutan vaniaciones basicas que le permiten a los padres saber si el 

nifio Ilora de hambre, dolor o suefio y que son interpretados de acuerdo al 

contexto en el que se Hevan a cabo; al final del primer mes surge una serie 

de vocalizaciones que contienen mas variaciones que las del Ilanto, debido 

al uso de los organos de articulaci6n llamados cantaleo o amullo. 

Villiers y Villiers (1980) afirman que a los tres o cuatro meses de 

edad, los lactantes comienzan a balbucear sonidos que se aproximan al 

lenguaje. El balbuceo aumenta en frecuencia hasta que alcanza un maximo 

entre los nueve y los doce meses. Si bien tiene con frecuencia lugar en 

secuencias semejantes a frases, con entonaciones ascendentes y 

descendentes, el balbuceo resulta interpretable para los padres. 

Aproximadamente a la edad de un afio, los nifios producen sus primeras 

palabras inteligibles, que consisten con frecuencia en silabas duplicadas 

tales como mamd, papa o dada, 0 en silabas que constan de una 

consonante y una vocal, como ne, por nene. En algunos nifios, el balbuceo 

cesa cuando aparecen Jas primeras palabras, pero otros continian 

produciendo largas secuencias de balbuceos, aun cuando aumenten su 

vocabulario inteligible.
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EI nifto comienza produciendo sonidos consonantes guturales tales 

como /g/ y /k/ en Ja parte posterior de Ia boca y vocales como /a/ cerca del 

centro de la misma. El numero de vocales balbuceadas se amplia luego 

para incluir a las pronunciadas cerca de las partes anterior o posterior de 

la boca, pero las consonantes guturales tienden a desaparecer y ser 

remplazadas por sonidos tales como /b/, /p/ y /d/, que son producidos en 

los dientes y los labios. Este cambio en cuanto a los sonidos consonantes 

dominantes no puede explicarse por gratificacién selectiva o por 

imitaci6n, ya que no habria motivo para que los sonidos perfectamente 

adecuados /g/ y /k/ desapareciesen del repertorio de] nifio. Las 

gratificaciones sociales y vocales aumentan la cuantia del balbuceo, pero 

nO ejercen sino muy poco efecto, si es que ejercen alguno, sobre la serie 

de sonidos balbuceados. Incluso cuando nifios de nueve meses de edad se 

hallan expuestos a un aporte concentrado de silabas que contienen una 

variedad de consonantes mas amplia que la que ellos mismos producen, no 

amplian inmediatamente la serie de consonantes que balbucean, aun 

cuando lo hagan con mayor frecuencia. Tan sdlo al final del periodo de 

balbuceo, ef aporte de lenguaje comienza a influir sobre el lenguaje 

infantil y comienzan entonces a diferenciarse los distintos lenguajes 

(Villiers y Villiers 1980). 

Segiin Delval (1994), en todo el mundo Ios bebés balbucean los 

mismos sonidos: con frecuencia sonidos que comienzan con nasales como 

“m’ y “n” o con consonantes como “d”, “t” y “b”. Los bebés contintan 

con el batbuceo durante la segunda mitad del primer afio. Poco a poco,
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los sonidos que emiten empiezan a parecerse en tono y acento al lenguaje 

de quien se encarga de ellos. 

EI balbuceo aparece en el momento en que el nifio empieza a usar su 

voz para expresar sus deseos. Los primeros intentos por comunicar 

anhelos, a menudo implican ver el objeto deseado y llorar, balbucear y 

quizas hacer gestos (agitar, extender Ia mano y/o sefialar), ( Villers y 

Villers 1980). 

Seguin Villiers y Villiers (1980), la aparicién de las primeras 

palabras, de los diez a quince meses, se halla determinada tanto por el 

control que ejerce el nifio sobre la articulacién del lenguaje, como por su 

capacidad para asociar designaciones, con objetos. La mayoria de los 

nifios pueden entender y responder adecuadamente a cierto numero de 

palabras antes de que pueden producir cualquiera de ellas. Algunos 

autores sefialan a esta capacidad de comprensidn la cual se desarrolla 

antes que la capacidad de expresion. 

Como sefiala Nelson (1973), cerca de los 16 meses de edad los bebés 

adquieren sus primeras 10 palabras en forma ltenta en un periodo de 3 a 4 

meses. El primer vocabulario es concreto, compuesto de manera 

caracteristica por nombres de cosas que pueden verse, tocarse, probarse; 

es mas probable que se representen objetos moviles que los estaticos. El 

tamafio del primer vocabulario varia mucho; a la edad de 2 afios, algunos 

nifios ya saben cientos de palabras mientras que otros apenas empiezan 

con 10 o 20, Después de que se aprenden Ios primeros 50 vocablos (mas 0
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menos a los 20 meses) el vocabulario crece con gran rapidez . 

Durante sus dos pnmeros aiios de vida, el nifio se transforma, de ser 

un lactante dominado por sus necesidades de comida y bebida, en un nifio 

comunicativo que ha desarrollado habilidades propias que le permiten 

explorar su entorno social y fisico. El nifio da sus primeros pasos y 

pronuncia sus primeras palabras hacia el final del primer afio o principios 

del segundo, (Villiers y Villiers 1980). Bloom (1973) menciona que a los 

dos afios de edad, el nifio empieza a combinar palabras, lo cual 

probablemente ayuda a los nifios que comienzan a explorar su entomo, a 

comunicar observaciones e ideas (en Nelson 1973). 

Algunas de las habilidades lingiiisticas a la edad de 2 a 3 affos son: 

el asociar varias palabras en una frase, y la sustitucion de la mimica por el 

lenguaje; gusta de oir el mismo cuento en repetidas ocasiones, escucha 

con interés, empieza a tener fluidez verbal que se caracteriza entre otras 

cosas, por mondlogos como “yo”, “me”, “tu”; nombres de objetos, 

animales, alimentos, cosas, partes del cuerpo; es capaz de responder a 

instrucciones simples y hace uso de preguntas simples. Empieza a utilizar 

el plural y el singular, distingue entre las diferencias de sexo, se inicia el 

uso de articulos, los demostrativos, los pronombres personales, pero con 

frecuentes confusiones al principio (Nieto 1984). 

Por lo anterior, las habilidades lingiisticas que esperamos de un nifio 

maternal son: que su lenguaje expresivo; es decir en las palabras que el 

nifio puede emitir, sea capaz de comunicar sus necesidades y describir
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diversas situaciones que le rodean, y en su lenguaje receptivo; es decir que 

el nifio entiende aunque con palabras no lo pueda emitir, sea mas amplio 

que el expresivo. 
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A continuacién se presenta un cuadro que resume las principales 

caracteristicas del desarrollo del lenguaje en el nifio de 0 a 3 affos, las 

cuales consideramos importantes como referencia, dado que a los nifios se 

les aplicé un Inventario, con el propésito de conocer su vocabulario.
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EDAD LENGUAJE 
  

DE 0 A 12 MESES Los sonidos le sobresaltan al 

escuchar una campana o un cascabel, 

vuelve la cabeza al escuchar un sonido, 

emite sonidos ante las voces o la 

musica, emite palabras como: “no”. > 

27 ee, “adios”, “mama”, o “papa”; usa de 2 a 

3 palabras con sentido. 
  

DE 12 A 24 MESES Reconoce su nombre, pronuncia 

de 4 a 20 palabras claras, le gustan los 

ritmos y trata de imitarlos; pronuncia 

frases de 2 palabras, nombra 4 

juguetes, asocia varias palabras en una 

frase. 
  

  
DE 24 A 36 MESES 

  
Encuentra sentido al “yo” y “ti”, 

identifica la idea de “me gusta” y 

“nosotros”. El lenguaje sustituye a la 

mimica, gusta de escuchar ef mismo 

cuento en repetidas ocasiones, tiene 

fluidez verbal y escucha con interés. 
  

Tomado de Nieto (1984). 
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PERSPECTIVA EXPLICATIVA 

Durante los tres primeros meses de vida no hay habilidad comparable 

a la comunicacién. Asi, los inicios de la comunicacién se relaciona con los 

origenes de la vida social. 

Autores como Chomsky (1965 y 1968), Vigotsky (1962) y Villiers 

(1980), (quien aborda ambas perspectivas), entre otros; han desarrollado 

una explicacién del proceso de adquisicién del lenguaje, en donde el 

contexto social, juega un papel importante para su desarrollo, el nifio 

Principalmente escucha el lenguaje de las personas que lo cuidan, que son 

casi siempre las madres. 

Por tanto desde que nace el nifio se encuentra en un medio 

“tingiistico” en el que esta expuesto al habla de los otros. Durante la 

Tutina diaria (los periodos de alimentacién, limpieza, cambio de ropa, 

Juego, etc.), tanto la madre como todas las personas que se relacionan con 

el nifio lo hacen por medio de! lenguaje hablado. Es caracteristico que 

cuando los mayores, no sdlo adultos sino también nifios de edad mayor, 

se dingen al bebé lo hacen con lo que se denomina habla de estilo 

maternal que se caracteriza por la utilizacién de frases cortas, completas 

y concretas, con pausas entre las frases, claramente pronunciadas, con 

mumerosas repeticiones, cambios de entonacién, muchas veces con forma 

de pregunta y simulacién de la respuesta del bebé. El lenguaje se divide en 

aquello que se dice (contenido) y en el modo como se dice (rasgos 

prosédicos).
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Ferguson (1978), ha estudiado como las madre se dirigen a sus bebés 

en seis lenguas distintas de diversos continentes, encontrando que en cada 

caso se presentaba un lenguaje simplificado, parrafos breves, muchos 

sonidos desprovistos de sentido y ciertas transformaciones de sonidos que 

presentaban rasgos comunes en todos los idiomas. Asi, las madres varian 

de forma similar el modo de pronunciar las palabras cuando se dirigen a 

sus hijos lactantes. 

Nelson y Bloom (1973), también han estudiado como una madre que 

ensefia a hablar a un nifio de dos ajios, utiliza automaticamente pocas 

palabras por frase y un Jenguaje mas simple, luego de modo progresivo ira 

haciéndolo mas complejo y con frases mas largas, de acuerdo con el 

avance mostrado por el nifio, pero siempre un paso o dos mas adelante 

que él. Es decir, hay un desarrollo paralelo entre el lenguaje y la 

compresién de} nifio, y el lenguaje que utilizan los adultos para dirigirse a 

él. Conforme el nifio va entendiendo mas, se le habla en un lenguaje mas 

sofisticado. 

Para Garton y Pratt, (1991) las primeras palabras emitidas por el nifio 

no designan inmediatamente conceptos 0 clases de objetos, esto quiere 

decir que para el nifio pequefio, las palabras no significan lo mismo que 

para un nifio de 5 affos o para un adulto. Una vez que ha aprendido a 

combinar los sonidos caracteristicos de su lengua, el nifio hace uso de sus 

primeras palabras imitando el habla, y los gestos de los adultos. Las 

primeras palabras aparecen en contextos limitados, a veces ligados a
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acciones y formando parte de ellas. Esa relacién entre e] contexto y la 

palabra se manifiesta constantemente en el uso de las primeras palabras. 

Para el nifio pequefio la palabra es un elemento dentro de un contexto y no 

tiene la independencia del contexto que tienen las palabras adultas. 

Aun cuando el nifio no pronuncia su primera palabra hasta la edad de 

un afio, o mas tarde, durante su primer afio de vida se integra ya en 

complejos rituales no verbales con la persona que le cuida y que 

establecen los fundamentos de una auténtica conversacién. El afan 

esencial del Jenguaje consiste en la comunicacién y la interaccién con 

otras personas. (Villiers y Villiers 1980). 

Autores como Chomsky (1968), mencionan que: entre los factores 

que interviene en la adquisicién del lenguaje se encuentra una 

predisposicién innata para aprender el lenguaje. Los nifios aprenden a 

hablar debido a que estd genéticamente determinado, por tanto la 

adquisicion del lenguaje es simplemente un proceso de desplegamiento de 

capacidades innatas. “Un individuo a partir de datos muy limitados, 

desarrolla un saber extremadamente rico: el nifio, inmerso en una 

comunidad lingiistica, se enfrenta a un conjunto muy limitado de frases a 

menudo imperfectas, inconclusas, etc; no obstante, en un tiempo muy 

breve llega a construir, a interiorizar Ja gramatica de su lengua, a 

desarrollar un saber muy complejo que no puede haber sido inducido solo 

por los datos de su experiencia. El saber interiorizado debe estar muy 

estrechamente limitado por una propiedad biolégica”.
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Bruner (1983), menciona que el lenguaje es ante todo, un sistema de 

comunicacién, y cuando se examina la forma en que los niftos aprenden el 

lenguaje es importante estudiar como aprenden a usarlo. Se argumenta que 

la adquisicion del lenguaje como un sistema gramatical, o estructural, no 

depende solamente de la predisposiciones innatas, sino también de la 

transmisién de las reglas que permiten la expresién gramaticalmente 

correcta del lenguaje. Parte de este proceso depende de la interaccién 

activa del nifio desde una edad muy temprana con miembros competentes 

de la lengua de la misma comunidad del habla y cultura. En efecto, Bruner 

ha argumentado, que el proceso de adquisicién del lenguaje por medio de 

la interaccién social es efectiva gracias a la ayuda ofrecida por el 

participante mas capaz de cualquier interaccién social. La ayuda adulta no 

se refiere simplemente a un adulto que por su mera presencia en la 

interaccién estimule al nifio a aprender, implica una participacion activa 

del adulto y del nifio. 

Por lo que el desarrollo del lenguaje en lugar de limitarse a la 

adquisicion de las reglas lingiiisticas implica la interaccién activa del nifio 

y de otro participante en la comunicacién. El lenguaje no es simplemente 

la deduccién innata de reglas sintacticas a partir del entorno lingiiistico 

disponible, bien al contrario, el lenguaje se ha convertido en un sistema 

sintactico, semantico y pragmatico, derivado de la comunicacion social. 

La interaccién social apoya y facilita el proceso de desarrollo del lenguaje 

y el propio lenguaje facilita la interaccién social posterior. Una 

perspectiva limitada del lenguaje no hace justicia a la gran cantidad de
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formas y funciones que un nifio ha de aprender para llegar a ser 

lingiisticamente competente y un miembro comunicativo de la sociedad y 

de la cultura dominante (Villiers y Villiers 1980). 

Vigotsky también explica como se lleva a cabo el proceso del 

desarrollo del lenguaje, y su relacién con la influencia social. Para él, la 

accion individual y la actividad sociocultural estan mutuamente ligadas. 

Las primeras formas de participacién del nifio y sus destrezas estan 

apoyadas por un entomno cercano al hogar. Mas que considerar el contexto 

como algo que influye en la conducta humana, es algo inseparable de las 

acciones humanas en situaciones de conocimiento u otro tipo de 

actividades. 

Vigotsky es un tedrico dialéctico que enfatiza fanto Jos aspectos 

culturales del desarrollo como las influencias histéricas. Para Vigotsky, la 

reciprocidad entre el individuo y la sociedad, siendo definida esta ultima 

cultural e histéricamente, es importante. Existe un intento de precisar las 

causas del cambio evolutivo tanto en el individuo como en Ia sociedad. El 

contexto de cambio y desarrollo es el principal foco de atencién, dado que 

es ahi donde podemos buscar Jas influencias sociales que promueven el 

Progreso cognitivo y lingiiistico, asi como el aprendizaje del nifio (Garton 

y Pratt 1991). 

Para los autores anteriores, los puntos basicos de a teoria de 

Vigotsky serian que el habla tiene un origen social y que el lenguaje 

precede al pensamiento racional e influye en la naturaleza del mismo.
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Vigotsky propuso que las funciones mentales superiores (lenguaje y 

pensamiento) se desarrollarian primero en la interaccién del nifio con otra 

persona. Esas funciones interpersonales deberian gradualmente convertirse 

en intrapersonales a medida que el nifio fuese consciente de su 

significacion (tanto cultural como histérica), Esta postura tedrica seria 

coherente con una perspectiva marxista del cambio y del desarrollo en la 

medida en que otorgara preferencias a las fuerzas sociales que influyen 

sobre el desarrollo. El desarrollo del lenguaje posibilita al nifio la entrada 

a la cultura, dado que puede utilizar el sistema de comunicacion 

convencional, transferido a través de la interacci6n social, ¢ interiorizado. 

Un punto principal de la teoria de Vigotsky (1962), es la 

consideracién de la “ensefianza” y el “aprendizaje” como dos procesos 

paralelos en el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. El 

componente de instruccién es considerado una parte integrante del 

proceso de aprendizaje. Para aprender ha de darse una ensefianza 

conectada con el nivel cognitivo del nifio. Un “ensefiante” que ofrece 

apoyo encontrara ese nivel e intentara, a través del contexto de 

interaccién, ampliar la capacidad del nifio, su conocimiento o habilidad. El 

apoyo necesario dependera del contenido y del contexto, pero permnitiré al 

nifio recibir responsabilidad para la regulacién, control y mantenimiento 

de su comportamiento. 

El lenguaje que recoge la experiencia de generaciones o de la 

humanidad, hablando en un sentido mas amphio, interviene en el proceso 

de desarrollo del nifio desde los primeros meses de su vida. Al nombrar
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los objetos y definir asi sus conexiones y relaciones, el adulto crea nuevas 

formas de reflexion de la realidad en el nifio, incomparablemente mas 

profundas y complejas que las que éste hubiera podido formar mediante su 

experiencia individual. Todo este proceso de la transmisién del saber y la 

formacién de conceptos, es el modo basico en que el adulto influye en el 

nifio, constituye el proceso central det desarrollo intelectual infantil 

(Garton y Pratt 1991). 

Vigotsky ademas de investigar las etapas basicas del desarrollo de 

los procesos mentales complejos a través de la organizacién del lenguaje, 

ego también a la conclusién de que el desarrollo mental humano tiene su 

origen en la comunicacién verbal entre el nifio y el adulto, y que una 

funcién que esta al principio dividida entre dos, pasa después a ser el 

medio por el cual se organiza la conducta personal del nifio.( Luria e 

Yudovich 1978). 

Respecto al desarrollo del lenguaje, Vigotsky afirmé que los nifios 

aprenden este ultimo de los adultos, asimilando los nombres de los objetos 

del ambiente. Los nifios hacen preguntas a los adultos, y no solamente 

adquieren informacién lingiiistica, sino también informacién sobre una 

serie de fendmenos. En general los nifios estan acostumbrados a ser 

instruidos, a aprender, incluso antes del periodo de aprendizaje formal en 

la escuela, han tratado algunos de los conceptos intelectuales que les seran 

ensefiados en la escuela y el aprendizaje escolar deberd por tanto 

construirse sobre el aprendizaje y la experiencia que ha tenido lugar antes. 

Sin embargo hay algunas diferencias entre el aprendizaje preescolar y el
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aprendizaje con que el nifio se enfrenta en la escuela formal y Vigotsky 

utilizé el ejemplo del desarrollo de la escritura para ilustrar este punto. 

Vigotsky, consideré que el lenguaje y el pensamiento se originaba a partir 

de raices separadas, pero que se juntaban posteriormente en el desarrollo, 

Por lenguaje, Vigotsky (1962), entendia el habla “los instrumentos 

lingiiisticos del pensamiento” y la experiencia social y cultural del nifio. 

Concebia el lenguaje como medio a través del cual se trasmitia y se creaba 

el pensamiento. No obstante el pensamiento sociocultural e historico, 

creado a través del lenguaje era fundamental para el uso de este Ultimo. 

Existiria pues, una intima relacién entre lenguaje y pensamiento, lo social 

y lo individual, la palabra hablada y escrita (Garton y Pratt 1991). 

En telacién con lo que plantea Vigotsky, acerca de que el lenguaje 

era transmitido por los adultos, Snow (1972), en su articulo “Mothers 

Speech To Children Learning Language”, estudié la variacién del lenguaje 

que tienen las madres cuando se dirigen sus hijos de 2 afios, y cuando se 

dirigen a sus hijos de mds edad, obteniendo como resultados, que las 

madres modifican su lenguaje cuando se dirigen a sus hijos de 2 ajfios, 

haciéndolo mas simple y mas redundante, que el lenguaje que dirigen a 

nifios de 10 afios. Las madres modifican su lenguaje menos cuando se 

dirigen a aquellos nifios que no pueden observar sus respuestas, lo cual 

indica que los nifios juegan un papel importante en las modificaciones del 

habla. La dificultad en las tareas que utilizaron en el experimento no 

afectaron la labor de Ja madre en la simplificacién o redundabilidad del 

habla. Las madres con experiencia fueron ligeramente mejores que las que 

nunca habian sido madres en la prediccién de las modificaciones en el
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estilo del habla que eran requeridas por los nifios pequefios. Estos 

Tesultados indican, que los nifios que estan aprendiendo a hablar tienen a 

su alcance una muestra de lenguaje que es mas simple, mas redundante y 

menos confusa que e! habla adulta normal. 

De la misma manera que Snow, Wells (1986), en sus propias 

“ 
investigaciones ha encontrado que: “el habla de los padres, en 

comparacion con su comportamiento al dirigirse a adultos o a otros nifios, 

varia de diversas formas cuando los receptores son sus hijos de mas corta 

edad; sus locuciones son breves y gramaticalmente sencillas, utilizan 

entonaciones exageradas para mantener la atencién de los nifios y para 

poner énfasis en las palabras claves, restringen los temas tratados a 

aquellos asuntos proximos a los nifios, y con frecuencia repiten y 

parafrasean sus propias palabras”. 

Seguin Wells (1986) el describir a los nifios como constructores en 

gran medida de su propia representacioén de la lengua puede Hevar a 

pensar que los adultos apenas influyen en este proceso. Los nifios para 

avanzar en su aprendizaje, necesitan informacion sobre la lengua en uso; 

Tequieren asi mismo, la contrastacién de su comportamiento lingiiistico 

para confirmar Ja eficacia de las hipétesis que utilizan en cada etapa de la 

construccién de su sistema de la lengua. O, mas claramente, para aprender 

a hablar los nifios necesitan experiencia en conversacion. 

A lo largo de Ja revision de algunos autores que abordan la 

perspectiva explicativa, consideramos que un factor importante en la
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adquisicion dei lenguaje, es la interaccién verbal que se presenta entre el 

mifio y un adulto mas competente, es decir algien que pueda fungir como 

facilitador durante este proceso. 

Por lo anterior y teniendo en cuenta que en Ia actualidad cada vez 

mas nifios ingresan a instituciones educativas, desde edades tempranas en 

donde pasan la mayor parte del dia, consideramos importante destacar el 

papel que tienen las maestras como facilitadoras de la interaccién entre 

ellas y los nifios. Para lo cual disefiamos e impartimos un programa que 

tuvo como objetivo favorecer la interaccién verbal, entre maestras y nifios 

de maternal.
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CAPITULO 3 

METODO 

OBJETIVO 

Disefiar e impartir un programa de entrenamiento a las maestras de 

maternal para favorecer Ja interaccién verbal entre ellas y los nifios. 

VARIABLES 

Vanable Independiente 

Programa de entrenamiento. El cual consistié en tres partes: 

1) Sesiones tedricas, se expusieron los contenidos del programa. 

2) Modelamiento, se ejemplificaba la forma de utilizar las estrategias. 

3) Asesoria, apoyo y retroalimentacion, se aclaraban dudas surgidas 

durante la aplicacién de las estrategias por parte de las maestras y se 

sugerian otras estrategias que pudieran aplicar. 

Variable Dependiente 

Interaccién verbal entre maestra y nifios de matemal. Comunicacién 

verbal que se crea durante la rutina diaria, cuando los adultos se 

comunican con los nifios.
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SUJETOS 

La investigacién se realizo con 2 educadoras de maternal, una titular 

y una asistente. De un Centro de Desarrollo Infantil oficial del Distrito 

Federal, y con 10 nifios (4 nijias y 6 nifios), del grupo de maternal B, sus 

edades fluctian entre los 2 afios y los 2 afios 4 meses. (Ver Anexo | 

“Descripcion de la muestra”). 

ESCENARIO 

Las sesiones tedricas dirigidas a las maestras, se impartio en el 

comedor de preescolares. 

Las videograbaciones se realizaron en el comedor de maternales, en 

el salon del grupo de maternal “B” y en las areas verdes con que cuenta la 

institucion. 

Salon de clases del grupo de maternal “B”, de 7 metros de ancho por 

6 metros de largo, con mesas y sillas suficientes para los nifios; arreglado 

en areas (representacion, construccion, razonamiento y arte), e] material se 

encuentra a disposicién del nifio, el salon cuenta con pizarron, gavetas y 

un bajio para los nifios. 

‘Comedor de lactantes y maternales, de 8 metros de ancho por 7 

metros de largo, con mesas y sillas suficientes para los nifios y una gaveta. 
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Comedor de preescolares, de 5 por 5 metros, con mesas y sillas, 

suficientes para los nifios, dos gavetas, una enfrente de otra, y un baiio 

para los nifios. 

Todos los escenarios descritos, cuentan con buena iluminacién y 

ventilacion. 

MATERIALES E INSTRUMENTOS 

1.- Como medida adicional utilizamos el Inventario de Habilidades 

Comunicativas “Primeras Palabras y Gestos” de Jackson y Maldonado 

(1992). Para tener un parametro del desarrollo de lenguaje que tienen los 

nifios antes y después de la intervencién. 

Elegimos esta prueba porque tiene validez en el idioma espaiiol, a 

partir de un estudio que se realizé en 328 nifios normales que hablan 

espafiol, en una comunidad hispana de San Diego, sus edades fluctian 

entre los 8 meses y los 2 afios 7 meses. Se compardé el desarrollo del 

lenguaje de nifios que hablan el idioma ingles, con nifios que hablan el 

idioma espafiol; se evalué el primer vocabulario de los nifios, sus 

caracteristicas generates de la adquisicién del lenguaje, y efectos de 

factores demograficos, obteniéndose como resultados: la trayectoria del 

habla det idioma espafiol e inglés son similares, en los nifios de este rango 

de edad y de diversos grupos sociales.
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El instrumento consta de 2 cuestionarios: Primeras Palabras y 

Gestos; y Palabras y Enunciados, para fines de la presente investivacion 

utilizaremos Unicamente el primer cuestionario, debido a que se adapta al 

tango de edad que manejamos. 

E] cuestionario de Primeras Palabras y Gestos, se divide en dos 

partes: Primeras Palabras y, Gestos y Acciones. Se complementa con un 

cuestionario de informacion general (ver Anexo 2) 

2.- Camara de video 

3.- Casettes de 8 milimetros 

4.- Casettes formato VHS 

5.- Videocasetera VHS 

TIPO DE ESTUDIO 

De tipo descriptivo, debido a que busca describir como se manifiesta 

determinado fenémeno. 

DISENO 

E] disefio que utilizaremos es un pretest-postest con un solo grupo.
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FASE 1 FASE 2 oo FASE3. 
  

Evaluacién inicial Intervencién Evaluaci6n final - 

  de 
    

© Videograbacion._ de » Programa de ‘e: -Videograbacién 

la rutina diar entrenamiento 

  

    

§ parte tedrica 

@ modelamiento 

’ @ asesoria , apoyo y 

retroalimentacién 

_ © Videograbacién de 

la rutina diaria   
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PROCEDIMIENTO 

Fase | Evaluacién tnicial 
  

Se inicio con una familiarizacién con Jos nifios y las maestras; la 

cual tuvo una duracién de una semana, ésta consistio en la presentacion de 

las investigadoras, con Ios nifios y maestras de manera formal. Ademas se 

mantuvo un contacto directo con los nifios, a través de juegos y mediante 

la participacién directa en Ia rutina diaria. 

Al terminar ta familiarizacién se realizo una videograbacién de Ja 

rutina diaria del grupo de maternal, durante 3 horas de las cuales se 

analiz6 una hora, por ser mas significativa, debido a que se presentaron 

mas interacciones. Dicha hora se dividio en 3 periodos de 20 minutos de 

la rutina diaria (desayuno, actividad pedagogica y siesta), con el fin de 

conocer y analizar la interaccion existente en el grupo. 

Una vez finalizada la videograbacién, se aplicéd el instrumento 

“Inventario de habilidades comunicativas, primeras palabras y gestos de 

Jackson y Maldonado”, a los nifios de manera individual. Dadas las 

caracteristicas del instrumento con que se evalud el desarrollo del 

lenguaje, el tiempo aproximado de la evaluacion fué de 3 a 4 dias, durante 

los cuales se obtenia Ja informacién de los reactivos en diversos contextos.
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De manera simultanea se Hlevo a cabo una entrevista con la madre y/o 

el padre del nifio, con el fin de recabar informacion general necesana para 

complementar la informacién que requiere el instrumento, y conocer la 

dinamica familiar. 

Fase 2  Intervencién 

Se disefié e implementé un programa de entrenamiento para las 

maestras de maternal con el propdsito de sensibilizarlas acerca de la 

importancia de la interaccién verbal y proporcionarles estrategias para 

favorecer dicha interaccién dentro de! grupo. 

El programa se dividié en tres partes: 

Primera parte. 4 sesiones tedricas de 2 horas cada sesion, que se 

impartieron una cada semana en un horario de 16 a 18 horas. 

El contenido de las sesiones teéricas fué: 

Primera sesién. Curriculum High Scope. 

Segunda sesion, El lenguaje y sus experiencias clave. 

Tercera sesion. Interaccién. 

Cuarta sesién. Estrategias de interaccidn. 

(Ver Anexo 3)
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Segunda parte. Modelamiento, una vez impartidas tres sesiones 

tcoricas las investigadoras modelaron a las maestras fas estrategias de 

interaccion dentro del salon de clases. 

Este modelamiento consistié en que, las investigadoras aplicaron las 

estrategias con los nifios durante la rutina diaria, por ejemplo, las 

investigadoras se acercaban y les preguntaban: gme puedes decir que estas 

haciéndo?, gque crees que pueda pasar si lo hacemos con otros 

materiales?. Otro ejemplo fué: sentarnos en circulo con los nifios y 

pedirles que entre todos inventaramos un cuento, propiciando que los 

nifios describan a los personajes del cuento, pidiéndoles a los demas que 

escucharan atentamente lo que sus compafieros decian. Después se les 

preguntaba a las maestras: ,que opinaban de nuestra intervencidn?, gque 

estrategias identificaron?, ¢si notaron cambios en los nifios? , Si creen que 

las puedan utilizar, como y en que momentos?, g81 consideran que son de 

facil aplicacion?. 

Se les describiéd una situacién a las maestras, pidiéndoles que 

trataran de aplicar algunas de las estrategias, el modelamiento tuvo una 

duracién de 5S sesiones de 3 horas cada una, impartidas en dias 

consecutivos. 

Finalmente se les pidié a las maestras que ahora ellas aplicaran las 

estrategias con los nifios, pasando asf a la tercera parte del programa.
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Tercera _parte. Asesoria, apoyo y retroalimentacién, en este 

periodo las investigadoras orientaron a las maestras durante la aplicacion 

de las estrategias en el grupo. Se observaba a las maestras durante las 

actividades con los niiios, al final de la sesion se les preguntaba como se 

habian sentido y que estrategias utilizaron. 

En otro momento del apoyo en la orientacién se Jes presentaron 

secuencias de la primera videograbacion de sus propias interacciones con 

los nifios, y que ellas misma proporcionaron alternativas a la forma de 

interaccion que presentaban en el video. 

En total las sesiones de apoyo fueron [0 con una duracion de 3 horas 

por sesion, consecutivamente. 

En este momento se realizé una segunda videograbacion de la rutina 

diaria con las mismas caracteristicas que la primera. 

Fase 3. Evaluacién Final 

Despues de 15 sesiones, se realizé una Ultima videograbacién de la 

tutina diaria, con las caracteristicas de la primera y la segunda 

videograbacion. 

Se aplicd nuevamente el] instrumento “Inventario de habilidades 

comunicativas primeras palabras y gestos de Jackson y Maldonado” a los 

nifios de manera individual. El tiempo que transcurmié entre la aplicacion 

del pretest y el postest, fué de 8 meses.
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CAPITULO 4 

RESULTADOS 

DATOS DE LAS CATEGORIAS ORTENIDAS. DE LA) OBSERVACION 
DURANTE LA RUTINA DIARIA 

Para el andlisis de las videograbaciones y dado que no habian 

categorias que se ajustaran a nuestras necesidades, elegimos y definimos 

categorias del video teniendo en cuenta la importancia que para la 

investigacion tiene el contexto social, obteniéndose frecuencias de las 

categorias. Las definiciones de las categorias se presentanen la tabla | 

TABLA | DEFINICION DE LAS CATEGORIAS OBSERVADAS 

DURANTE LA RUTINA DIARIA 
  

  

  

  

CATEGORIAS DEFINICION 

Interaccion maestra-nifio Contacto verbal entre maestra- 

nifio 

Interaccién maestra-maestra Contacto verbal entre las 

maestras 

Silencios Sin interaccién verbal por mas 

de dos segundos 

  

  

Preguntas cerradas Solo permiten una respuesta 

unica 

Respuestas cerradas Palabra o monosilabo sin mas 

explicaciones.        
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Respuestas abiertas Frases que penniten una 

explicacion amplia. 
  

  

  

Estimulos Expresiones de halago que la 

maestra dirige a los nifios, cuando 

Tealiza una actividad. 
  

Interaccién nifio-nifio   Contacto verbal entre nifios.     

Al hacer el andlisis de las categorias, cuando se presentaban 2 de 

manera simultanea, se cuantificaban ambas categorias. 

Los datos obtenidos en la tabla 2, corresponden a las secuencias de 

las videograbacion que comprenden los 3 periodos de la rutina diaria, para 

.ambas maestras. 

Los datos obtenidos de las frecuencias de las categorias, se 

muestran en Ia tabla 2: 

TABLA 2 FRECUENCIA DE LAS CATEGORIAS OBSERVADAS 

  

  

  

  

DURANTE LA RUTINA DIARIA 

Categorias Primer video | Segundo video ; Tercer video 

Fase 1 Fase 2 Fase 3 

interaccién 43 91 79 

maestra-nifio 

Interaccién 2 0 1 

maestra-maestra 

Interaccién I 0 2 

nifio-nifio           
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Silencios 8 I 4 

Preguntas 6 18 18 

cerradas 

Respuestas 10 20 18 

cerradas 

Respuestas 0 0 3 

abiertas 

Estimulos 2 2 3         

La tabla 2 nos muestra que la primera categoria de Interaccion 

maestra-ninho, aumento del primero al segundo video, y disminuy6 en el 

tercer video. 

En Ja segunda categoria Interaccién maestra-maestra, la frecuencia 

de ocurrencia disminuye del primer video al segundo, presentandose en 

una ocasion en el tercer video. 

La tercera categoria /nferaccién nifio-nifio, aumenta del primer video 

al tercer video, no presentandose en el segundo video. 

En la cuarta categoria de Silencios, se presenté en el primer video en 

8 ocasiones, en el segundo en 1, en el tercero en 4 ocasiones. 

En la quinta categoria de Preguntas cerradas, se presentaron en el 

primer video 6, en el segundo 18 y en el tercero se mantuvo en 18. 

 



47 

La sexta categoria de Respuestas cerradas, se presentaron en el 

primer video 10, en el segundo 20 y en el tercero 18. 

En la septima categoria de Respuestas abiertas, en los dos primeros 

videos no se presentaron, y en el tercero se presentaron 3. 

La octava categoria de Estimulos, en el primer video se presentaron 

2, en el segundo se presentaron 2, y en el tercer video se presentaron 3 
(ver Grafica en la siguiente pagina). 

El andlisis por frecuencias de las videograbaciones (ver tabla 2), 

muestra que la categoria que se incrementan del primero al tercer video, es 

la de estimulos, las categorias de interaccion maestra-nifio y respuestas 

cerradas aumentan en el segundo video, pero disminuyen en el tercero, lo 

cual refleja que la interaccién existente entre la maestra y el nifio, se 
presentan a través de preguntas cerradas que los nifios contestan con 
Tespuestas cerradas. La categoria de respuestas abiertas se empieza a 
presentar en el tercer video.Las categorias de interaccién maestra-maestra, 

interaccién nifio-nifio y silencios disminuyen del primero al segundo video, 
pero aumentan en el tercero. 

 



FRECUENCIA DE LASCATEGORIAS OBSERVADAS DURANTE LA 
RUTINA DIARIA 
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DATOS OBTENIDOS DE LAS TRANSCRIPCIONES DE LAS SECUENCIAS 
DE LA RUTINA DIARIA 

Se Ilevé a cabo un analisis de las videograbaciones, haciendo una 

transcripcién minuciosa de cada grabacién. Las dos  investigadoras 

reahzaron la transcripcién de cada video por separado, para después 

comparar ambas transcripciones y seleccionar las tres secuencias mas 

Tepresentativas de la interaccién maestra-nifio de cada video. Las 

secuencias elegidas, tuvieron una duracion de 20 minutos cada una. La 

transcnpcién de las videograbaciones tuvo una duracién de 3 meses 

aproximadamente. 

Una vez elegidas las secuencias, el analisis se realizo describiendo 

el didlogo existente en la secuencia para después comparar, si se utilizaron 

0 no las estrategias de interaccién, y cudles de estas estrategias se 

utilizaron.
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Para fines de la transcripcién utilizamos las claves de Mercer 

(1998), debido a que son sefialamientos convencionales en el andlisis 

del discurso. Las claves son las siguientes: 

No: Niiio 

Ns: Nifios 

Mtra: Maestra 

(...) Palabras sin descifrar 

/ Pausa de menos de 2 segundos. 

i Pausa de mas de 2 segundos. 

Negritas Habla con énfasis. 

[ Habla simultanea o interrumpida. 

(&) Habla continuada, separada en la transcripcion por Ja 

interrupcion. 

wee La secuencia empieza o termina dentro de un turno de habla. 

La transcripeiones de las secuencias de las videograbaciones se 

presentan a continuacion:
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EVALUACION INICIAL 

PRIMER VIDEO fase 1 

Desayuno 1 

No: // 

Mtra: ;Te vas a caer Rosendo! 

No: // 

Mtra: (...) (interaccién entre maestras) 

No: // 

No: (...) (interaccién entre nifios) 

Mtra: Yeni, jvente a sentar aca! 

No: // 

No: // 

Mtra: (...) (interaccién maestra-nifio) 

Mtra: // 

Mtra: Mete la cuchara a la boca 

Mtra: No Alexis, por favor si? ° 

Mtra: jNo! 

Esta secuencia muestra la manera en que la maestra interacctua con 

los nifios durante un periodo de alimentos, en donde se observan silencios 

de mas de dos segundos, discursos que no se entienden, sobresaliendo las 

érdenes que la maestra dirige a los nifios, por ejemplo: “Yeni,jvente a 

sentar aca!”, o “mete la cuchara 2 [a boca”. En esta secuencia no se 

reflejan estrategias que favorezcan la interaccién maestra-ntfio
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Actividad Pedagogica 2 

Mtra: ... Tu Irene, ¢si estaba agria la cajeta, o estaba dulce?. {Como 

estaba la cajeta, estaba agria 0 estaba dulce? 

Mtra: [Reprobados todos... 

Ns: Dulce 

Metra: Dulce, dulce estaba la cajeta ,verdad? 

Mtra: 2 Y como estaba el limon, salado?. {Estaba salado el limon, 

estaba agrio?, como estaba el limén? 

No: Muy bien 

Mtra: Muy bien, dice (&) Irene muy bien (interaccion maestra- 

maestra) ... El limén estaba agrio, {como le hacian a la cara cuando 

probaban al lim6n?, asi, como le hacian a la cara 

Mtra: {Como le hizo José Antonio?; José Antonio hasta se voltio, 

hizo asi los ojos, cerrdé los ojos 

Mitra: zLes gusté mas el lim6n?, a mi me gusta la cajeta, la cajeta 

esta dulce 

No: Hacian 

Mtra: Asi le hacian jverdad?, con el lim6n, se vieron en el espejo. 

Ns: Si 

La secuencia muestra como la maestra dirige a los nifios una serie de 

preguntas cerradas que sdlo permiten como respuesta una palabra por 

parte del nifio, por ejemplo : “... Tu Irene, gsi estaba agria la cajeta, o 

estaba dulce?. ;Como estaba la cajeta, estaba agria o estaba dulce?”. La 

secuencia también muestra como la maestra indice 1a respuesta del nifio-en 

la misma pregunta, por ejemplo: “Dulce, dulce estaba la cajeta 

iverdad?”.La maestra hace uso de la descripcién, cuando comenta al
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grupo alguna reaccién por parte de alguno de los nifios al realizar Ja 

actividad, por ejemplo : “;Como le hizo José Antonio?; José Antonio 

hasta se voltio, hizo asi los ojos, cerré Jos ojos. La platica en esta 

secuencia se encuentra dominada por la maestra. 
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Stesta 3 

No: // 

No: Sara, Sara, Sara, Sara, Sara. 

Mtra: Mande, ahi voy, quitate los tenis. 

Mtra: Alexa, quitate los zapatos por favor. 

No: // 

Mtra: Diego. 

Mtra: {Ya te quitaste los tenis?. 

No: No 

Mtra: No, jverdad?, claro, gquien se fué al lodo?, {Quién?, que — 

no te estoy viendo tus zapatos llenos de lodo. 

Mtra: Impresionate Alexa. 

Mtra: Oye, Alexa, gti te impresionas?. 

No: Si. 

Mtra: Hay Misael, ti nunca acabas [ al Ultimo Ie toca Ia capa. 

Mtra: Agarra tus tenis por favor Misael. 

Mtra: Luisa vete a la cama por favor. 

Mtra: Ya mis amores, orale. 

Mtra: Tan bien que se porta. 

Mtra: Vente aca che, che, che, chendo. 

Mtra: Ahorita voy, ah!, ya estas desdoblando, ahorita voy. 

Mtra: Alexa. 

Mtra: {Estan desdoblando verda?, chiquitos. 

Mtra: Sientate aqui.



55 

Mtra: No, quitate los zapatos. 

Mtra: A dormir Luisa, por favor. 

Mtra: Orale. 

Mtra: Asi no es boca-abajo Luisa. 

Mtra: De este lado, como esta Monse, es boca-abajo, eh! 

Esta secuencia muestra la manera en que la maestra interactia con 

tos nifios, durante el periodo en el que los nifios se preparan para la siesta, 

en donde se observan instrucciones por parte de Ja maestra, como por 

ejemplo: “Alexa, quitate los zapatos por favor”, “Luisa vete a la cama por 

favor” o, “A dormir Luisa por favor”. También se presentan preguntas que 

solo permiten respuetas cerradas por parte del nifio. Por ejemplo: “UYa te 

quitaste los tenis?” o “Oye, Alexa ti te impresionas?”, se muestran pocas 

pausas de mas de dos segundos y aparece solo en una ocasién el habla 

simultanea por parte de las maestras. No se presenta el uso de estrategias 

de interaccién, dominando las instrucciones que las maestras dirigen a los 

nifios, que no propician una respuesta verbal por parte del nifio.
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INTER VENCION 

SEGUNDO VIDEO fase 2 

Desayuno 4 

Mtra: ... Roberto, Roberto Ja ensalada, por favor 

No: // 

Mtra: ...Haber Roberto 

Mtra: ...Haber Luisita linda, come mi amor 

Mtra: Namas quiero que la pruebes tantito 

Mtra: (...) (interaccién maestra-nifio) 

Mtra: (...) (interaccion maestra-nifio) 

Mtra: Ya mero terminas Luisa, toda la ensalada 

Mtra: (...) (interaccién maestra-nifio) 

Mtra: ... {verdad que esta rico? 

Mtra: Ahora otro poquito de jamoncito 

Mtra: (...) (interaccion maestra-nifio) 

En esta transcripcién se presentan interaccion maestra-nifio en 

discursos no entendidos, se encuentran también estimulos, un ejemplo es: 

“Haber Luisita linda, come mi amor” con el proposito de que los nifios 

terminen su comida. La secuencia presenta mas interacciones maestra- 

niiio, con discursos no entendidos como: “Verdad que esta rico?”, y por 

tener preguntas cerradas, sin respuestas por parte de los nifios. Esta 

secuencia no muestra estrategias de interaccion. 
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Actividad Pedagégica 5 

Mtra: ... ,Ya vieron todos los colores aca, a ver que colores ven, 

que materiales ven aqui? 

Ns: ... Azul 

Mtra: ...Azul blue, {que otro color? 

Ns: ... Rojo 

Mtra: ... Rojo, que otro color hay por aca? 

Ns: ... Amarillo Yellow 

Mtra: Amarillo, verde ya vieron cuantos materiales hay, hay muchos 

iverdad? 

No: Amanilo verde no, amarillo yellow 

Mtra: ... Amarillo yellow, como amarillo verde. No hay amarillo 

verde. Bueno es que dice que ve amarillo y ve verde 

Mtra: ... Vamos a separar los colores {de acuerdo? 

Ns: Si 

Mtra: ... Les voy a decir como los vamos a separar, ustedes me van 

a ayudar cuando suene el pandero, ustedes van a ir por todos los m 

materiales que éstan en el piso pero fijense bien, primero vamos a 

levantar todo lo azul, los botes azules, las mascadas azules y todo el 

material azul, y las cajas azules en ésta mesa, nada mas azul 

No: gE! que to agarra? 

Mtra: Mande 

Mtra: ... El que Jo agarre. azules el material azul me lo traen a esta 

mesa deacuerdo ahorita que yo les toque el pandero ustedes van a
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recoger todo el material azul, no van a levantar el amarillo ni van a 

levantar el rojo, nt verde. Solo color azul blue como la caja que tengo 

aqui de acuerdo, voy a ver quien lo hace bien 

Mtra: Azul, azul blue nada mas traiganlo a la mesa azul blue, 

rapidito aqui lo ponen aqui lo ponen en esta mesa. Muy bien 

Mtra: Azul blue, es slo azul blue, si ya no hay azul blue se sientan 

Mtra: Muy bien Rosendo ya nos sentamos en sus mesas. Ese es 

amarillo yellow quiero azu! de acuerdo. En esta mesa, en esta mesa 

nada mas azul, ya se sientan Rosendo, Jorge ya se sientan por favor. 

Rosendo sientese por favor sientese en su lugar, vamos a ver 

Mtra: ;Quien recogio ésta mascada? 

No: Nicola 

Mtra: Nicole, Nicole, zy de que color es esta mascada? 

Ns: Rojo red 

Mtra: Rojo red, jyo pedi rojo red? 

Ns: No 

Mtra: Entonces jqueria rojo red? 

Ns: No 

Mtra: Lo vamos a sacar por que no queremos rojo red 

Mtra: También sacamos éste, {por que?, {por que? 

No: Por que es el rojo 

Mtra: Por que es rojo y no lo queriamos 

Mtra: Ese color que color es 

Ns: Amarillo yellow 

Mtra: No queria amarillo yellow, queria azul blue  
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Mtra: jTe sientas Rati! 

Mtra: {Esto de que color es? 

No: Azul blue 

Mtra: jEste color de que color es, esta mascada de que color es? 

Ns: Verde green 

Mtra: La vamos a sacar por que no queriamos las verdes, queriamos 

azul 

Mtra: Esta caja de que color es? 

No: Verde green 

Mtra: Y yo queria verde green aqui 

Ns: No 

Mtra: No la sacamos 

Mtra: (Y esta cajita de que color es? 

Mtra: Yenitzel, jde que color es?, ah, pues es que esta no iba aqui 

Mtra: A ver Alexa vayase a su lugar, por favor 

Mtra: Ah, este es rojo red y ... va con las azules? 

Ns: No 

Mira: No va con los azules. 

Mtra: Ahora fijense bien, éste es azul éste azul aqui se queda, 

vamos a sentamos a nuestros lugares 

Mtra: Jimena vete a tu lugar 

Mtra: Todo lo que esta aqui de que color es todo lo que trajimos a 

esta mesa es azul blue 

Mtra: Era lo que queriamos, jverdad?
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La secuencia muestra como la maestra_ describe el material que va a 

utilizar en la actividad, en forma de preguntas dirigidas a los nifios, por 

ejemplo: “...,Ya vieron todos los colores aca, a ver que colores ven, que 

materiales ven aqui?”, propiciando como respuesta por parte del nifio una 

sdla palabra, por lo que la maestra responde con la repeticion de la 

palabra y otra pregunta por ejemplo : “...Rojo” “...Rojo, que otro color 

hay por aca”, la maestra también proporciona instrucciones para llevar a 

cabo la actividad por ejemplo: “...Les voy a decir como lo vamos a 

separar, ustedes me van a ayudar cuando suene el pandero, ustedes van a 

ir por todos los materiales que esta en el piso pero fijense bien, primero 

vamos a levantar todo lo azul, los botes azules, las mascadas azules y todo 

el material azul, y las cajas azules en ésta mesa, nada mas azul”. 

La interaccién una vez iniciada la actividad contiene en su mayoria 

preguntas que permite respuestas cerradas por parte del nifio, en las cuales 

la maestra confirma repitiendo la respuesta del nifio y agregando una 

explicacion, por ejemplo: “Este color de que color es, ésta mascada de 

que color es?” .““Verde green” ;“La vamos a sacar por que no queriamos 

las verdes, queriamos azul”. En esta secuencia la maestra hace un mayor 

uso de las estrategias de interaccién como la descripcion, sin embargo las 

preguntas cerradas y por parte de la maestra y las respuestas cerradas por 

parte del nifio, siguen dominando como forma de conversacién.  
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Siesta 6 

Mtra: Vamos a taparlo otra vez, pero ya no se esten destapando por 

favor. 

Mtra: |_a maestra canta para que los nijios se duerman. 

Mtra: Kitty, pasale al baiio. 

Mtra: Ya, paso. 

Mtra: A ver, vamos a cantar cuando Ios nifios esten bien 

acostaditos. 

Mtra: Hiciste pipi, si. 

Mtra: Déja las almohadas en su lugar por favor Rosendo. 

Mtra: Quitate los zapatos. 

No: Oye. 

Mtra: Si. 

No: Si. 

Mtra: A ver Fernandita Cruz, Femanda deja esos zapatos en su 

lugar, por favor mi amor. 

Mtra: A ver, se acuesta bien para taparla por favor. 

Mtra: Vamos a cantar, cuando ya todos esten con la boquita cerrada, 

para que se escuche. 

Mtra: Acuestate bien Alexa. 

Mtra: ;De quien es?. 

No: Kitty 

Mtra: De Kitty o de Luisa Fernanda. 

Mtra: Luisa, jdonde esta tu otro zapato, Luisita?. 

No: Acuestate bien.
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No: (...) 

Mtra: Para alla, para alla, volteando para alla. 

Mtra: Gracias por haberlo traido. 

Mtra: A ver, quien anda de Cenicienta por ahi, olvidando la 

zapatilla. 

Mtra: {Quien esta de Cenicienta?. 

Mtra: Este es tuyo, no es de Luisa. 

Mtra: Vamos a cantar cuando todos los nifios esten con los ojitos 

cerrados. 

Mtra: Bien, bien acostaditos. 

No: (...) 

Esta secuencia, nos muestra como la maestra habla mas con los 

hifios, sin embargo, se registran pocas respuestas por parte de ellos, que se 

caracterizan, por ser respuestas cerradas, por ejemplo: “De quien es”, 

“Kitty”; o discursos que no se entienden. Se presentan ordenes por parted 

e la maestra que girigen a los nifios, por ejemplo: “Hiciste pipi”, “Quitate 

los zapatos”, se presentan también instrucciones y halagos por parte de la 

maestra como: “Deja las almohadas en su lugar por favor Rosendo”, “A 

ver Fernandita Cruz, Fernanda deja esos zapatos en su lugar, por favor mi 

amor”. La secuencia no presenta estrategias de interaccion, el didlogo es 

dominado por la maestra. 
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EVALUACION FINAL 

TERCER VIDEO fase 3 

Desayuno 7 

Mera: // 

Mtra: Comete el pan Mariana, tomate la leche 

Mtra: // 

Mtra: Yo no se, si no te lo acabas 

No: // 

Mtra: ;Puedo recoger tu plato? 

No: Si 

Mera: {Te gusté el desayuno? 

No: Si 

Mtra: ;Que te gusté mas? 

No: El pan 

Mtra: ¢ Ya nos vamos al salon? 

No: Si 

En esta secuencia observamos que se permite mas la interaccion del 

nifio, por medio de preguntas cerradas que ellos siguen contestando con 

respuesta cerradas, por ejemplo: “Te gusto el desayuno”, “Si”, o “Que te 

gustd mas” “El pan” . El equilibrio en el lenguaje de la maestra y el nifio, 

se presenta mas que en la secuencia de desayuno del primer y segundo 

video.
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Actividad Pedagogica 8 

Mtra: Ya pusimos Jos manteles, ,que mas necesitamos? 

Mtra: , Quieres papel o carton? 

No: Papel 

Mtra: Jaqueline, {que necesitas? 

No: Papel y acuarelas 

Mtra: Aqui vamos a poner la pintura 

Mtra: (...) (interaccién maestra-nifio) 

Mtra: ,Que color vas a ocupar? 

No: Verde 

Mtra: Quieres verde, ,que otro color? 

No: Azul 

Mtra: Azul 

No: Quiero ese 

Mtra: {Ese que color es? 

No: Negro? 

Mtra: Este no es negro 

Mtra: De este azul me pediste tambien 

Mtra: Ahora, ,que mas necesitas para trabajar? 

Mtra: Casi ya no tiene 

No: Quiero un poco de resistol 

No: (...) (interaceién maestra-nifio) 

Mtra: (...) (interaccién maestra-nifio) 

Mtra: [Asi te ves bien 

Mtra: A ver que decias, que tu hermanito tenia un gato?
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No: Si 

Mtra: (...) (interaccion maestra-nifio) 

Mtra: // 

Mtra: Jaqueline, en la planeacion que me dijiste que ibas a 

hacer? 

Mtra: gCon esto es suficiente? 

Mtra: Yo recuerdo que tu bas a hacer un mufieco 

No: Si 

Mtra: A ver mi amor, {que mas necesitas? 

No: Un... 

Mtra: Un pincel como e! de Jaqueline 

No: Si 

Mtra: {Que estan haciendo? 

Mtra: En razonamiento, que estan haciendo 

Mtra: Es una casita, mira que bonita 

Mitra: {Que estas haciendo? 

Mtra: Ah, chococrispis, { y que mas me vas a hacer mama? 

Mtra: Me vas a dar fruta? 
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En esta transcripcion las interacciones entre maestra-nifio son mas 

constantes y se caracterizan por ser preguntas que permiten una respuesta 

mas amplia a partir de la cual pueden surgir nuevas preguntas sobre el 

mismo o diferentes temas, es decir, utiliza estrategias de interaccin como 

lo son: las preguntas abiertas, por ejemplo: “Que estan haciendo”, también 

se pone atencién a lo que el nifio dice, estableciendo y manteniendo un 

ambiente seguro, ademas de que la maestra trata de sostener una 

conversacién con el nifio, por ejemplo: “Ahora que mas necesitas para 

trabajar”, o “Quiero un poco de resistol”, sin embargo la maestra continua 

haciéndo uso de preguntas que permiten solo respuestas cerradas por 

ejemplo: “{ Quieres papel 0 carton?”, “Papel”; pero con menor frecuencia 

que en el primero y segundo video. 
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Siesta 9 

No: Yo, ya te gané. 

Mtra: A ver Rosendo, esos colchones ya estan ocupados, te , 

acuestas aca en uno de estos por favor. 

No: Tan ocupados. 

Mtra: Andale Alexis, Luisa yal. 

Mf ra: Se quitan los zapatos antes de acostarse, por que sino ya . 

No: Manna, Marina. 

Mtra: Yenitzel, vamos a descanzar. 

No: (...) 

Mtra: Por favor ocupa tu colchén. 

No: A ver, a ver. 

No: A mt si me quedan. 

No: Si. 

Mtra: Me dijiste que me ibas a cambiar por las cobijas (Interaccién 

maestra-maestra). 

Mtra: Se voltean, por favor. 

No: {Me quieres?. 

No: Quiero agua. 

No: Yo, no hé tomado agua. 

No: (...) (interaccién nifio-nifio). 

No: Quiero agua. 

No: Quiero agua. 

Mtra: Las manitas abajo. 

Mtra: Vamos a ponerles la sabana para que no sientan frio.  
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Mtra: Ahorita se duermen. 

No: (...) (interaccién nifio-nifio). 

Mtra: zYa terminaron?. 

Mtra: Pongan la cabecita en el colchén. 

Mtra: (...). (interaccién maestra-nifio). 

Mtra: Vamos a poner la cabecita en el colchon, para que puedan 

descansar. 

Mtra: Haber Rosendo, acuestate bien por favor. 

No: Maestra yo me quiero tapar. 

Mtra: Ahorita te tapo. 

Mtra: Ya la maestra ahorita trae la sabana. 

Mtra: La cabecita en el colchén Mariana. 

En esta transcripcién se presentan mas interacciones maestra-niiio, 

por ejemplo: “Maestra yo me quiero tapar” y nifio-nifio, como por 

ejemplo: “A ver, a ver” “A mi si me quedan”, discursos que no se 

entienden e¢ instrucciones por parte de la maestra como: “Por favor ocupa 

tu colchén”. En cuanto a las estrategias de interaccion, no se presentan, 

sin embargo disminuyen las preguntas cerrradas, en comparacién con la 

secuencia de siesta del segundo video, también encontramos m ‘pas 

Participaciones de los nifios en la platica. 

El andlisis de las transcripciones de las 3 secuencias del primer 

video (1,2,3) reflejan la manera en que la maestra mantiene el control 
durante la conversacion, a través de ordenes, preguntas que sélo permiten 

respuestas cerradas por parte de los nifios, o instrucciones.  
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En el segundo video (4,5,6) las secuencias muestran un incremento 

en la participacion del nifio dentro de la conversacion, la cual es 

estimulada por la maestra, con preguntas cerradas, y la descripcidn precisa 

de los objetos, también hace uso de instrucciones, sin embargo el 

equilibrio en la platica sigue dominado por la maestra. 

Las secuencias en el tercer video (7,8,9) muestran que la 

participacion del nifio en la conversacién con la maestra, se incrementa 

mas que en el segundo video, asi como también se presenta interaccion 

nifio-nifio, la cual no se presenté en las secuencias del primer y segundo 

video. 

En lo que se refiere a las tres secuencias del desayuno (1,4,7), se 

observa que en cada uno de los videos, los silencios disminuyen, y se 

permite una mayor participacién del nifio en la interaccién con la maestra, 

disminuyen las érdenes por parte de las maestras, para que los nifios 

terminen su comida, sustituyéndose por halagos, ademas empieza a 

presentarse Ja interaccién maestra-nifio, por medio de preguntas cerradas 

que los nifios contestan con respuestas cerradas, lo cual no se presenté en 

la secuencia de! primer video, sin embargo, no se presentan estrategias de 

interaccién. 

Las secuencias de las actividades pedagégicas (2,5,8) se caracterizan 

por permitir una mayor interaccion entre Ja maestra y los nifios. Por lo que 

durante esta actividad se presentan estrategias de interaccién. La primer
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secuencia (2) muestra como la maestra dirige una actividad con fo nijios, 

que se caracteriza Unicamente por una descripeién de ta actividad , en 

donde la participact6n del nifio era sélo por medio de respuestas cerradas. 

Sin embargo en la segunda secuencta (5) la maestra utiliza una descripcién 

mas detallada tanto de la actividad como de fos materiales que se van a 

utilizar, ademas se observa el uso de instrucciones que dejan mas claras 

las instrucciones que los nifios deben llevar a cabo. Favoreciendo que los 

Mifios participen en la interaccién por medio de preguntas que estimulen a 

los nifios a describir caracteristicas de los materiales. 

No obstante las preguntas y respuestas cerradas se siguen 

presentando como una forma de interaccién entre la maestra y los nijios. 

Sin embargo, en la tercera secuencia (8) de la actividad pedagdgica, 

se presentan mas interacciones maestra-nifio, ademas las preguntas que Ja 

maestra dirigen al nifio empiezan a permitir una respuesta de la cual, 

pueden surgir otros comentarios que pueden ser del mismo o diferentes 

temas, también se refleja una mayor atencién por parte de la maestra 

cuando el nifio habla, propiciando asi un ambiente seguro para que el nifio 

sienta libertad para hablar. 

Durante la secuencia de siesta (3,6,9), se observa un cambio en la 

forma de dirigirse de la maestra hacia los niffos, en la primer secuencia (3) 

la maestra se concreta a dar ordenes a los nifios, esperando que las 

obedezcan, en cambio en la secuencia del segundo video (6) se muestran 

mas interacciones maestra-nifio, por medio de preguntas cerradas, jas
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cuales sustituyen a las ordenes de la primer secuencia. La tercer secuencia 

(9) presenta mas interacciones entre nifios, las ordenes y preguntas 

cerradas se sustituyen por instrucciones. No hay un equilibrio en Ja platica 

entre la maestra y los nifios, pero si aumenta la participacton en la 

conversacion por parte del nifio, en cada secuencia. 

Cabe sefialar, que consideramos importante tener en cuenta que 

algunos momentos de la rutina diaria permiten mas la participacién verbal 

del nifio que otros. Por ejemplo durante el periodo de actividad 

pedagogica, se propician mayores actividades que involucren la 

interaccién verbal, por parte del nifio, a diferencia de los periodos de 

desayuno (1,4,7) y siesta (3,6,9), en donde no se propicia el habla.



72 

DATOS OBTENIDOS DELLA PRECUENCIA DE LAS ESTRATEGIAS EN LAS 

TRANSCRIPCIONES 

Con el fin de cuantificar la frecuencia con que se presentaron las 

estrategias, las agrupamos deacuerdos a su similitud de caracteristicas. 

La fonna en que agrupamos las estrategias se presenta en tablas 3. 

  

  

ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS 

AGRUPADAS 

  

e Inventar cantos, cuentos ¢€ 

historias 

 Contar cucntos, recitar poemas,| /"venfar y contar cuentos, rimas y 

rimas y versos para nifios cantos 

¢ Proporcionar a los nifios libros 

para que lean 

  

« Estimular la interaccion y la 

cooperacion entre los nifios 

e Estimular la interaccién entre 

nifios, propiciar oportunidades 

para que los nifios hablen entre Estimutar la interaccién 

ellos 

e Estimular a los nifios para que 

piensen en Jas necesidades de 

otros     
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Escuchar cuidadosamente a los 

hifios, es decir poner atenci6n a lo 

que dice el nifio 

Escuchar y poner atencion a lo 

que el nifio dice 

  

Extender el lenguaje; una forma 

de extender el lenguaje, es hacer 

que Jos nifios describan lo que 

esta haciéndo 

Dinigir Ja atencién de los nifios 

hacia los objetos, sucesos y 

relaciones que vale la pena 

describir 

Estimular al nifio para que 

describan las cosas 

Llevar a cabo juegos descriptivos 

Ser precisos al describir los 

objetos, sucesos y relaciones en 

las charlas con Jos nifios 

Describir lo que hacen los nifios 

(sucesos, objetos, etc) 

  

Expresar sus propios sentimientos 

verbalmente 

Reconocer sus propios 

sentimientos verbalmente 

Reconocer y expresar los 

sentimientos verbalmente 

    Referir las preguntas o problemas 

de un nifio a otro   
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Hablar en términos reales a fos 

nifios, cuando traigan a colacién 

Preguntas y preocupaciones 

Hacer preguntas a los nifios 

  

Estar dispuesto a conversar 

Respetar y reforzar el papel del 

nifio en las conversaciones con 

los adultos 

Conversar con los nifios que los 

nifios que no hablan 

Conversar con los niitos 

  

Hablar con un lenguaje claro, 

concreto, simple con voz natural 

Decir cada palabra exacta de los 

hiftos 

Decir cada palabra tal como se 

escribe 

Mantener el equilibrio entre la 

platica del nifio y del adulto 

Mantener el equilibrio entre la 

platica del adutlto y del nifio 

  

Hacer preguntas _circulares; 

propiciar que de la respuesta, 

surjan otras preguntas que se 

relactonen con el tema 

Ayudar a evitar y preveer en los 

nifios que surjan conflictos 

    Entender y ajustarse al juego de 

los nifio   Ajustarse al juego de los nifios 
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Se cuantificd la frecuencia de ocurrencia de las estrategias durante 

los tres periodos de videograbacion. 

Los resultados se muestran en la tabla 4, que se presenta a 

continuacion 

TABLA 4 FRECUENCIA DE ESTRATEGIAS DE 

INTERACCION VERBAL 

  

  

  

  

  

  

Estrategias Primer video | Segundo video | Tercer video 

FASE 1 FASE 2 FASE 3 

Inventar y contar 

cuentos, rimas y 0 l 0 

cantos 

Estimular ta 

interaccion 0 5 ] 

Escuchar y poner 

atencién a lo que 3 10 6 

el nifio dice 

Describir lo que 

hacen los nifios 1 5 1 

(sucesos, 

objetos, etc) 

Reconocer y 

expresar los 0 0 1         
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  sentimicntos 

verbalmente 

  Hacer preguntas 

a los niijios 10 

  Conversar con 

los nijios 10 15 

  Mantener el 

equilibrio entre la 

platica del adulto 

y del nifio 

  Ayudar a evitar y 

preveer en los 

nifios que surjan 

conflictos 

  Ajustarse al 

juego del nifio         13     

Cabe mencionar que el Jenguaje que Jas maestras dirigen a los 

nifios, en todas las secuencias es claro y concreto. 

Las estrategias que se presentan en el primer video son: escuchar y 

poner atencién a lo que dice el nifio, conversar con los nifios y hacer 

preguntas.
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En el segundo video las estrategias que se presentaron son: hacer 

preguntas, inventar y contar cuentos y rimas, se estimula la interaccion, se 

escucha y pone atencién a lo que el nifio dice, se describen sucesos, 

objetos, actividades, etcétera, aumentan las preguntas dirigidas a los 

nifios, la conversacién y el equilibrio entre la platica de Ja maestra y el 

nifo. 

En lo que se refiere a las estrategias encontradas en el tercer video 

son estimular la interaccién, escuchar y poner atencion a lo que dice el 

nifio, describir sucesos, objetos y actividades; reconocer y expresar 

sentimientos.
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DATOS OBTENIDOS DEL INVENTARIO. DE HABILIDADES COMUNICA TIVAS 

PRIMERAS PALABRAS Y¥ GESTOS Dt JACKSON ¥Y MALDONADO 

ANALISIS DEL INVENTARIO 

Como medida adicional se aplicd el Inventario de habilidades de 

Jackson y Maldonado, que evalua el lenguaje que el nifio comprende 

(receptivo), y que comprende y dice (expresivo), los resultados se 

analizaron por medio de porcentajes de cada uno de los subtest con los 

que cuenta (Anexo 4). Se obtuvieron en total dos aplicaciones por nifio. 

La aplicacién se realiz6 en un promedio de 3 sesiones por nifio, en un 

horario de 9 a.m. a 13 p.m. La forma de aplicacién se llevo a cabo a 

través de preguntas directas al nifio y observandolo durante la rutina 

diana. 

La tabla 5 nos muestra los porcentajes totales por nifio obtenidos de 

los inventarios.
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TABLA 5 PORCENTAJES TOTALES POR NINO DE LOS 
INVENTARIOS PRIMERAS PALABRAS Y GESTOS 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

NINOS PRETEST PRETEST POSTEST POSTEST 
COMPRENDE | COMPRENDE | COMPRENDE | COMPRENDE 

Y DICE Y DICE 

Nifia | 81.26% 65.33% 90.16% 83.37% 

Nifia 2 71.19% 67.68% 89.22% 85.01% 

Nita 3 75.40% 59.48% 94.16% 87.83% 

Nita 4 77.28% 74% 96.48% 94.14% 

Nifio 5 69.08% 59.71% 89.69% 83.13% 

Nifio 6 88.99% 82.66% 97.18% 94.61% 

Nifio 7 77.51% 67.91% 93.91% 92.03% 

Niiio 8 49.53% 42.52% 82.47% 80.14% 

Nifio 9 75.46% 62.61% 93.45% 92.28% 

Nifio 10 75.93% 51.16% 87.61% 85.04% 

Total 741.63% 633.06% 914.13% 877.57%             

Los resultados obtenidos en la tabla 5 muestran un incremento en las 

puntuaciones totales del postest, en relacion con el pretest, alcanzando 

poco mas del 90% de las palabras que se espera que los nifios 

comprendan y digan en el inventario, alcanzando un promedio, en el 

pretest de palabras que comprenden (lenguaje receptivo) de 74.16, 

comprenden y dicen (lenguaje expresivo) de 63.30. En el postest se 

obtuvo un promedio totalde comprenden 914.13% y comprenden y dicen 

877.75 (ver Graficas , Anexo 5).
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Por otra parte, con respecto a los porcentajes obtentdos de los 

subtest, de los inventarios aplicados a los nifios, observamos, que los 

subtest que mas incremento tuvieron entre el pretest y el postest, fueron 

vehiculos, alimentos y bebidas, partes de! cuerpo, juguetes, rutina diaria, 

reglas sociales y juegos, estados, tiempo, preguntas, articulos, 

cuantificadores, adverbios, locativos, preposiciones, en estos subtest fa 

mayoria de los nifios o todos incrementaron sus puntuaciones al 100%. 

Como se muestra en la tabla 5, a diferencia de los subtest de: sonidos 

de cosas y animales, animales, ropa, utensilios de la casa, muebles y 

cuartos, lugares y objetos fuera de Ja casa, personas, acciones y procesos, 

cualidades y atributos, pronombres; aunque la mayoria de los nifios 

incrementaron sus puntuaciones, no Hlegaron al 100%.
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CAPITULO 5 

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS 

De acuerdo con los objetivos planteados en la investigacién con 

respecto al andlisis de la interaccién verbal maestra-nifio dentro del salon 

de clases, observamos que en las secuencias del primer video, el lenguaje 

que la maestra dirige a los nifios se caracteriza por tener preguntas y 

Tespuestas cerradas, periodos de silencio prolongados y descripcién de 

actividades. Lo cual se relaciona con los resultados de las investigaciones 

realizadas por Roldan, Andraé, Neves y Dalle (1990), los cuales Teportan 

que la interaccién existente entre Ja maestra y el nifio, se caracteriza por 

haber preguntas si-no 0 que no permiten una respuesta mas amplia por 

parte del nifio. 

En las secuencias del segundo video que abarcaron el periodo de 

intervencién, se observ6 que los silencios disminuyeron y se 

incrementaron las preguntas que las maestras dirigian a los nifios, sin 

embargo, dichas preguntas seguian permitiendo unicamente respuestas 

cerradas, creemos que esto se debe a que las maestras se encontraban en 

el proceso del manejo de las estrategias de interaccién verbal, y aun no 

tenian del todo claro la forma de utilizar las estrategias de interaccion, no 

obstante se demuestra el interés por parte de ellas para tener un cambio de 

actitud con respecto a su disposicién para desarrollar la capacidades del 

lenguaje en el nifio, el cual fué muy similar en ambas maestras. 
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El analisis de las secuencias del tercer video muestra que las 

preguntas cerradas disminuyen y se empiezan a presentar preguntas que 

permiten una respuesta mas amplia por parte del nifio, de donde en 

ocasiones surgian nuevas preguntas sobre el mismo o diferentes temas, 

aqui se refleja una mayor claridad por parte de las maestras con respecto a 

1a forma de aplicar las estrategias de interaccién en el grupo. 

Las transcripciones también muestran que las estrategias mds 

utilizadas fueron describir, hacer preguntas, ajustarse al juego del nifio, 

cabe mencionar que dentro de estas estrategias se incluye el escuchar y 

poner atencién a lo que el nifio dice, mantener un mejor equilibrio entre la 

conversacién de la maestra con el nifio. Esto se puede deber a que dentro 

de las actividades de la rutina diaria, fué mas facil para las maestras 

utilizar dichas estrategias, debido a que no eran desconocidas para las 

maestras, sin embargo la forma en que nosotras sugerimos utilizarlas 

permitid un mayor uso de ellas. 

De acuerdo a las interacciones verbales observadas en las secuencias 

podemos comprobar la importancia que tiene la maestra como facilitador 

en la interaccién verbal con los nifios, en la investigacién esto se refleja en 

los cambios de actitud que tiene la maestra con respecto a los nifios 

propiciando y permitiendo una mayor participacién por parte de los nifios 

en las interacciones verbales.  
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Como se menciono en el marco tedrico de la investigacion en los 

planteamientos de Vigotsky, el desarrollo de! lenguaje se favorece si se 

les proporcionan a los nifios ambientes que promuevan la interaccién 

verbal entre ellos y otra persona mas competente. 

Autores como Yellon y Weinstein (1991), también mencionan que el 

ambiente influye en gran medida en el desarrollo del lenguaje del nifio, por 

tanto es importante estimular el lenguaje tanto en el hogar como en la 

escuela. 

Para la realizacion de la presente investigacién, tomamos en cuenta 

dos factores: primero, los nifios pasan gran parte del dia, dentro de la 

institucién, por lo que esta adquiere responsabilidad para facilitar el 

desarrollo del lenguaje en Jos nifios, un segundo factor es el que la maestra 

es quien adquiere directamente la oportunidad de favorecer y propiciar 

dicho desarrollo del lenguaje en el nifio. 

Para saber si la maestra favorece el desarrollo del lenguaje en el nifio, 

nosotras les proporcionamos estrategias, con el propdsito de favorecer la 

interaccién verbal entre ellas y los nifios, comprobando que cuando se les 

proporcionan a las maestras herramientas que les permitan  brindar 

oportunidades para que el nifio hable, los nifios aprovechan dichas 

oportunidades y se presenta un incremento en las interacciones verbales, 

lo que probablemente representa una mayor oportunidad de hablar para el 

nifio.
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Al analizar Jas videograbaciones, creemos que a partir de la 

implementacion det curso a las maestras del grupo de matemal, se 

sensibilizaron a cerca de la importancia de la interaccion verbal, y 

respondieron con otra de actitud al dingirse a los nifios, como 

consecuencia los nifios lograron tener una mayor comunicacién verbal 

dentro de! grupo a partir de las interacciones que tenian con sus maestras. 

Creemos que las estrategias de interaccion verbal que e! Curriculum 

High Scope propone, favorecen dicha interaccion , debido a que se ajustan 

a las necesidades de ambos. 

Sin embargo nosotras creemos que la forma de impartir las 

estrategias a las maestras, también es fundamental, debido a que si sdlo se 

proporcionan en forma escrita, pueden confundir a las maestras, lo cual 

traeria como consecuencia un mal uso de ellas, por lo que es importante 

dejar lo mas claro posible la forma de utilizarlas, modelandolas 

directamente con los nifios, creemos que una vez que se aprendan a 

utilizar, con el tiempo aplicaran estas estrategias de manera aut6noma, 

como sucede con el lenguaje que las madres dirigen a sus hijos de corta 

edad, reportado por Wells (1986) y Snow (1972). 

Creemos que un factor que influy6 en la efectividad de nuestro curso, 

es el haber combinado el apoyo practico a través del modelamiento a las 

maestras, de las estrategias proporcionadas, primero de manera tedrica, 

asi como también la asesoria y retroalimentacion, llevada a cabo durante 

la aplicacién de las estrategias por las maestras.
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Los resultados obtenidos de la aplicacién del Inventario muestran un 

incremento del pretest al postest, en todos los subtest, cabe destacar que 

los subtest que mas se incrementaron fueron los relacionados con 

actividades que se realizan dentro de la escuela, como lo son: reglas 

sociales y juegos, estados, tiempo, preguntas, etcétera, a diferencia de las 

actividades relacionadas con la casa o fuera de ella, como lo son: 

personas, utensilios de la casa, lugares y objetos fuera de la casa, etcétera. 

Creemos que esto también se vid favorecido por la aplicacién del 

programa a las maestras, las cuales propiciaron mas oportunidades para 

que el nifio hablara, a través de las estrategias empleadas. 

No debemos olvidar que el incremento en los subtest también se 

puede deber a la madurez que el nifio adquiere a través de su desarrollo 

cronologico. Sin embargo el hecho de incrementarse mas las actividades 

relacionadas directamente con la escuela, nos habla de la posibilidad de 

que las estrategias de interaccién verbal incrementan mas el lenguaje. 

La entrevista que complementa el instrumento es un indicador que 

hos permite descartar un posible dafio organico en el nifio, que pudiera 

afectarlo en el desarrollo del lenguaje, asi como también nos permite 

concluir que el sdlo hecho de estar con el nifio no favorece las 

potencialidades del nifio.
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Con la investigacion se pretendié destacar, que la disposicion que 

la maestra tenga para favorecer el lenguaje puede beneficiar en mucho 

al desarrollo del mismo, siempre y cuando ellas tengan herramientas 

para favorecer cualquier habilidad, en este caso representadas por las 

estrategias de interaccién para favorecer el desarrollo del lenguaje en el 

nifio, que se les proporcionamos en forma teérica y practica a las 

maestras. 

Generar cambios en las maestras es todo un proceso, si bien se 

vislumbra un cambio tanto en !a actitud de las maestras, como en e]J 

manejo de las estrategias, nos hubiera gustado que las respuestas por 

parte de los nifio fueran mas amplias, lo que nos Neva a pensar que el 

entrenamiento tequiere de mas tiempo. 

Para posteriores investigaciones, sugerimos el uso de un grupo 

control, a fin de determinar el impactos que pueda tener el programa, para 

favorecer la interaccién verbal, dado que los resultados se mostraran mas 

claramente debido a que el grupo control permitira tener mayor precision 

de los cambios que se deriben por e] proceso de maduracion de los nifios, 

y los que se propicien por !a intervencion. 

Recomendamos un mayor numero de videograbaciones para tener 

mas ejemplos de las interacciones maestra nifio.
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Sugerimos que dentro del equipo para las videograbaciones se 

contemplen micréfonos inalambricos, en buen estado con el fin de que el 

didlogo en las videograbaciones se escuche mas claramente. 

Asi mismo encontramos un elevado indice de ausentismo de los niiios 

Jo cual no nos permitia tener un seguimiento adecuado a su vocabulario. 

En investigaciones posteriores sugerimos hacer un andlisis del tipo de 

sintaxis en el lenguaje, que las maestras dirigen a los nifios, asi como 

identificar las estrategias que mejor se adaptan en su uso durante Ja rutina 

diaria. 

Estamos concientes de la importancia que tiene realizar un analisis 

del discurso que se presenta entre maestra y nifios, los cual enriqueceria el 

trabajo, no obstante ese no fué nuestro propésito, sin embargo sugerimos 

para posteriores investigaciones llevar a cabo dicho andlisis del discurso, 

con el fin de encontrar los mecanismos que favorecen las construcciones 

cognitivas en el desarrollo del lenguaje en los nijios. 

Sugerimos también que se lleve a cabo un programa simultaneo con 

los padres, lo cual puede arrojar mejores resultados en el desarrollo del 

lenguaje de los niiios, debido a que se estaria estimulando al nifio en los 

dos contextos mas significativos para su desarrollo, la escuela y el hogar.
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“DESCRIPCION DE LA MUESTRA” 

La entrevista que complementa el Inventario realizada a los padres, 

sirvio como referencia para conocer la dinamica familiar y como indicador 

patra descartar un posible dafio organico que afectara la adquisicion del 

lenguaje en el nijio. 

Los datos obtenidos en la entrevista se muestran en la tabla siguiente. 

DATOS OBTENIDOS DE LOS CUESTIONARIOS COMPLEMENTARIAS DEL 

INVENTARIO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS 

PRIMERAS PALABRAS Y GESTOS 

  

  

  

  

        
  

  

  

  

  

Orden de Primero Segundo Tercero 

nacimiento 5 nifios 4 nifios Lnifio 
La mayor parte Mama Papa Abuelos 

del dia la pasa 8 nifios 1 nifio 1 nifo 
con... 

Escolaridad de la Basica Media Superior 

madre 2 4 4 

Escolaridad del Basica Media Superior 

padre 1 7 2 

Problemas al nacer Si No 

10 nifios 

Problemas de lenguaje o Si No 

audicion 10 nifios 

Familiar con problemas Si No 

de lenguaje 10 nifies 

Contacto con otras Si No 

lenguas - 7 nifios 
3 nifios     
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E! 80% de los nifios pasan Ja mayor parte del dia con su madre, el 

10% con su padre y el otro 10% con abuelos. 

El 50% de los nifios son hijos unicos, el 40% son los segundos en 

orden de nacimiento y 10% tercero. 

E] 20% de las madres tienen instrucci6n basica, el 40% instruccion 

media y el 40% restante instruccion superior. 

El 10% de los padres de los nifios tienen instruccién basica, el 70% 

media y finamente el 20% restante instruccién superior. 

El 100% de los nifios no presentaron problemas al nacer, no han 

presentado problemas de audicién o lenguaje y no tienen familiares con 

problemas de lenguaje. 

E] 70% de los nifios no tienen contacto con otras lenguas. 

El 80% de los nifios viven dentro de un matrimonio integrado. 

El 20% de los nifios son huérfanos de madre. E} 10% de los nifios viven 

con el padre; el otro 10% restante vive con sus abuelos. 

Todas las madres trabajan y tienen un horario de 7 a.m. a 3 p.m., 

ellas reportan pasar toda la tarde con el nifio. Los nifios que viven con su 

padre y abuelos pasan también Ja mayor parte de la tarde con los nifios.
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“SUBTEST DEL INVENTARIO DE HABILIDADES 

COMUNICATIVAS PRIMERAS PALABRAS Y GESTOS DE 

JACKSON Y MALDONADO” 

Consta de 22 subtest: 

1. Sonidos de cosas y animales (12 palabras). 

2. Animales (36 palabras). 

3. Vehiculos (9 palabras). 

4. Alimentos y bebidas (30 palabras). 

5. Ropa (19 palabras). 

6. Partes del cuerpo (20 palabras). 

7. Juguetes (8 palabras). 

8. Utensilios de la casa (36 palabras). 

9. Muebles y cuartos (24 palabras). 

10. Lugares y objetos fuera de la casa (26 palabras). 

11. Personas (20 palabras). 

12. Rutina diarias, reglas sociales y juegos (19 palabras). 

13, Acciones y procesos (45 palabras). 

14. Estados (2 palabras). 

15. Tiempo (8 palabras). 

16. cualidades y atributos (37 palabras). 

17. Pronombres (33 palabras). 

18. Preguntas (6 palabras). 

19. Articulos (8 palabras). 

20. Cuantificadores y adverbios (8 palabras). 

21. Locativos (9 palabras). 

22. Preposiciones (3 palabras).



ANEXO 3



101 

SESION I 

“CURRICULUM HIGH SCOPE” 

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD INICIAL 

Organizadas en dos grupos, las maestras comentaron cuales son los 

principios que utilizan para educar a los nifios del Centro de Desarrollo 

Infantil. 

DESCRIPCION DE IDEAS CENTRALES 

I. Antecedentes del Curricuhim High Scope. 

H. Curriculum valido en términos de desarrollo. 

ACTIVIDAD DE APLICACION 

Con la participacién de las 2 maestras, se reflexiond sobre los 

principios con los que educan ellas en el CENDI a los nifios, y los 

principios de High Scope, para conocer su opinién al respecto.
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SESION II 

“EL LENGUAJE Y SUS EXPERIENCIAS CLAVE” 

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD INICIAL 

Se les pregunto a las maestras: ;Que es el lenguaje?, Como 

aprenden !os nijios a hablar?, ;Que factores intervienen en el desarrollo 

del lenguaje de los nijios?. 

DESCRIPCION DE IDEAS CENTRALES 

1. Concepto de lenguaje. 

II. Concepto de experiencias clave. 

Il. Desarrollo del lenguaje en nifios de 0 a 3 afios. 

ACTIVIDAD DE APLICACION 

Se formaron 2 equipos, y se les proporcionaron 4 fotografias, con el 

fin de que identificaran, las experiencias clave correspondientes al 

desarrollo del lenguaje, que se les presentaban. 

Descripcion de fotografias: 

1,-La maestra y los nifios se encuentran sentados en circulo, y ella les 

cuenta un cuento. 

2.-La maestra esta hablando con el nifio cara a cara, la expresion del 

nifio es de enojo. 

3.-La maestra y los nifios estan agarrados de las manos en circulo 

cantando una cancion. 

4.-La maestra observa a un nifio que no habla y te dirige una 

pregunta.
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SESION III 

“INTERACCION” 

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD INICIAL 

Organizadas en dos grupos, se les pidié a las maestras que 

contestaran a las preguntas: {Que es la interaccién, y que implica 

interactuar?. 

DESCRIPCION DE IDEAS CENTRALES 

I. Concepto de interaccién. 

II. Factores que intervienen en la interaccién maestra-nifio. 

ACTIVIDAD DE APLICACION 

Se les pidié a Jas maestras, que proporcionaran un ejemplo de como 

interactuar ellas con los nifios.
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SESION IV 

“ESTRATEGIAS DE INTERACCION” 

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD INICIAL 

Se formaron 2 grupos de maestras con una investigadora cada uno. 

En un grupo se realizé una actividad, en donde la investigadora tenia el 

control en el didlogo; en el segundo grupo se realizé la misma actividad, 

pero con un equilibrio de didlogo entre la investigadora y las maestras. Al 

término de la actividad, se les pidié que reflexionaran acerca de las 

diferencias en la forma de dirigir la actividad en ambos grupos. 

DESCRIPCION DE IDEAS CENTRALES 

I. Concepto de estrategias. 

IL. Estrategias para favorecer el desarrollo del lenguaje. 

ACTIVIDAD DE APLICACION 

Se les pidié a las maestras ejemplificar, de que manera utilizarian las 

estrategias de interaccion para favorecer el desarrollo del lenguaje en los 

nifios, dentro de su rutina diaria en el CENDI.
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“PORCENTAJES TOTALES POR NINO DEL INVENTARIO 

PRIMERAS PALABRAS Y GESTO” 

SONIDO DE COSAS Y ANIMALES 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA I 15% 15% 15% 715% 

NINA 2 58.33 % 61.11% 72.22% 15% 

NINA 3 15% 83.33% 15% 83.33% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 41.66% 41.66% 41.66% 41.66% 

NINO 6 66.66% 66,66% 100% 100% 

NINO 7 91.66% 91.66% 100% 100% 
NINO 8 58.33% 58.33% 91.66% 91.66% 

NINO 9 50% 50% 100% 100% 

NINO 10 66.66% 66.66% 15% 15% 
  

La tabla nos muestra que la mayoria de los nifios presentan un incremento 

en su lenguaje en el postest con relacién al pretest. Unicamente 2 nifios 

mantuvieron las mismas puntuaciones. 

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ANIMALES 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice = Comp 

NINA 1 52.77% 55.55% 63.88% 63.88% 

NINA 2 58.33% 61.11% 72.22% 75% 

NINA 3 66.66% 69.44% 86.11% 86.1] 

NINA 4 94 44% 97.22% 94.44% 97.22% 

NINO 5 58.33% 58.33% 83.33% 88.88% 

NINO 6 66.66% 15% 91.66% 97.22% 

NINO 7 69.44% 72.22% 91.66% 97.22% 

NINO 8 55.55% 55.55% 66.66% 80.55% 

NINO 9 50% 50% 77.17% 77.77% 

NINO 10 50% 58.33% 83.33% 83.33%     
Esta tabla refleja un incremento en las puntuaciones del postest de todos los nifios. 
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VEHICULOS 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA | 77.77% 77.77% 71.77% 71.77% 

NINA 2 77.71% 11.17% 100% 100% 
NINA 3 55% 55% 77.77% 100% 

NINA 4 88.88% 100% 100% 100% 

NINO 5 17.77% 88.88% 88.88% 100% 
NINO 6 88.88% 100% 100% 100% 
NINO 7 66.66% 66.66% 88.88% 88.88% 
NINO 8 66.66% 77.77% 66.66% 88.88% 
NINO 9 88.88% 88.88% 100% 100% 
NINO 10 88.88% 100% 100% 100% 
  

Los resultados 

mayoria de los 

puntuaciones, 

obtenidos en esta tabla muestran un incremento de la 

nifios en el postest. Solamente uno mantuvo las mismas 

ALIMENTOS Y BEBIDAS 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA | 46.66% 60% 86.66% 90% 
NINA 2 80% 86.66% 93.33% 96.66% 
NINA 3 43.33% 46.66% 100% 100% 
NINA 4 93.33% 96.66% 100% 100% 
NINO 5 63.33% 73.33% 90% 96.66% 
NINO 6 80% 83.33% 86.66% 90% 
NINO 7 96.66% 96.66% 100% 100% 
NINO 8 47.22% 47.22% 71.17% 71.11% 
NINO 9 16.66% 80% 96.66% 96.66% 

“ININO 10 16.66% 90% 90% 90% 
  

La tabla refleja un incremento en todos los nifios en las puntuaciones 

obtenidas en el postest. 
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ROPA 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice = Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 84.21% 89.47% 100% 100% 
NINA 2 78.94% 84.21% 100% 100% 
NINA 3 68.42% 84.21% 78.94% 94.73% 
NINA 4 94.73% 100% 100% 100% 
NINO 5 78.94% 84.21% 89.47% 94.73% 
NINO 6 89.47% 89.47% 89.47% 89.47% 
NINO 7 63.15% 68.42% 78.94% 89.47% 
NINO 8 68.42% 68.42% 78.94% 78.94% 
NINO 9 78.94% 84.21% 89.47% 100% 
NINO 10 63.15% 78.94% 78.94% 84.21%     

En lo que respecta al subtest de ropa todos los nifios incrementaron sus 

puntuaciones. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

PARTES DEL CUERPO 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 100% 100% 100% 100% 
NINA 2 90% 90% 100% 100% 
NINA 3 80% 85% 90% 95% 
NINA 4 95% 95% 100% 100% 
NINO 5 15% 75% 80% 80% 
NINO 6 95% 95% 100% 100% 
NINO 7 90% 90% 100% 100% 
NINO 8 85% 85% 90% 90% 
NINO 9 80% 90% 100% 100% 

NINO 10 10% 78.94% 95% 95%       

En ef subtets de partes del cuerpo, todos los nifios incrementaron sus 

puntuaciones del pretest al postest.
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JUGUETES 
NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 15% 75% 100% 100% 
NINA 2 87.50% 87.50% 100% 100% 
NINA 3 87.50% 87.50% 87.50% 100% 
NINA 4 87.50% 87.50% 100% 100% 
NINO 5 87.50% 87.50% 100% 100% 
NINO 6 100% 100% 100% 100% 
NINO 7 87.50% 87.50% 100% 100% 
NINO 8 87.50% 100% 87.50% 100% 
NINO 9 715% 15% 15% 15% 
NINO 10 50% 50% 87.50% 87.50% 
  

La tabla nos muestra que tnicamente un nifio no incremento sus 
puntuaciones es el subtest de juguetes. El resto de los nifios tuvo un 
incremento en sus resultados. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

UTENSILIOS DE LA CASA 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice — Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 75% 88.88% 86.11% 88.88% 
NINA 2 66.66% 72.22% 88.88% 91.66% 
NINA 3 72.22% 72.22% 86.11% 86.11% 
NINA 4 63.88% 63.88% 97.22% 97.22% 
NINO 5 69.44% 69.44% 86.11% 88.88% 
NINO 6 86.11% 88.88% 100% 100% 
NINO 7 86.11% 94.44% 95.22% 95.22% 
NINO 8 50% 61.11% 63.88% 88.88% 
NINO 9 66.66% 72.22% 100% 100% 
NINO 10 55% 75% 88.88% 88.88%   
  

En el subtest de utensilios de la casa, todos los nifios incrementaron sus 

puntuaciones, aunque no Ilegaron al 100%. 
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MUEBLES Y CUARTOS 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA | 45.83% 58.33% 715% 83.33% 

NINA 2 66.66% 10.83% 87.50% 95.83% 

NINA 3 33.33% 41.66% 70.83% 87.50% 

NINA 4 41.66% 41.66% 91.66% 95.83% 

NINO 5 45.83% 54.16% 62.50% 83.33% 

NINO 6 66.66% 79.16% 91.66% 91.66% 

NINO 7 58.33% 15% 91.66% 91.66% 

NINO 8 25% 79.16% 83.33% 83.33% 

NINO 9 37.50% 45.83% 83.33% 83.33% 
NINO 10 41.66% 62.50% 62.50% 62.50% 
  

La tabla nos muestra que todos los nifjios incrementaron sus puntuaciones 

en el postest. 

LUGARES Y OBJETOS FUERA DE LA CASA 
  

NINOS 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA { 65.38% 88.46% 65.38% 92.30% 

NINA 2 61.53% 73.07% 61.57% 92.30% 
NINA 3 30.76% 73.07% 16.42% 96.15% 

NINA 4 38.46% 42.30% 80.76% 96.15% 

NINO 5 34.61% 53.88% 16.92% 84.61% 

NINO 6 65.38% 88.46% 84.61% 96.15% 
NINO 7 57.69% 88.46% 96.15% 96.15% 

NINO 8 19.33% 23.17% 73.07% 92.30% 

NINO 9 38.46% 61.53% 80.76% 80.76% 

NINO 10 34.61% 73.07% 16.92% 16.92% 
  

En el subtest de lugares y objetos fuera de la casa, todos los nifios 

incrementaron sus resultados, sin llegar al 100%. 
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PERSONAS 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA | 52.63% 63.15% 73.68% 94.73% 

NINA 2 47.36% 47.36% 73.68% 94.73% 

NINA 3 42.10% 42.10% 94.73% 94.73% 

NINA 4 31.57% 31.57% 89.47% 94.73% 

NINO 5 57.89% 57.89% 78.94% 78.94% 

NINO 6 42.10% 42.10% 89.47% 89.47% 
NINO 7 10.52% 10.52% 94.73% 94.73% 

NINO 8 25% 25% 85% 85% 
NINO 9 25% 25% 95% 95% 
NINO 10 40% 40% 90% 90% 
Los resultados obtenidos en esta tabla nos muestra un incremento en el 

postest. 

RUTINA DIARIA, REGLAS SOCIALES Y JUEGOS 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice — Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 100% 100% 100% 100% 

NINA 2 26.31% 26.31% 42.10% 42.10% 

NINA 3 100% 100% 100% 100% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 57.89% 89.47% 89.47% 100% 

NINO 6 100% 100% 100% 100% 

NINO 7 100% 100% 100% 100% 

NINO 8 63.15% 63.15% 94.73% 100% 

NINO 9 94.73% 94.73% 100% 100% 

NINO 10 100% 100% 100% 100% 
  

En esta tabla casi todos los nifios obtuvieron el 100% de las 

puntuaciones, con excepcién de una nifia, que se mantuvo constante. 
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ACCIONES Y PROCESOS 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA t 67.27% 96.36% 98.18% 98.18% 

NINA 2 98.18% 98.18% 100% 100% 

NINA 3 72.72% 96.36% 98.18% 100% 

NINA 4 69.09% 69.09% 100% 100% 

NINO 5 43.63% 74.54% 90.90% 98.18% 

NINO 6 94.54% 96.36% 96.36% 100% 

NINO 7 80% 92% 96.36% 96.36% 

NINO 8 16.36% 56.36% 63.36% 70.90% 

NINO 9 78.18% 92.72% 92.72% 94.54% 

NINO 10 38.18% 87.27% 87.27% 87.27% 
  

En el subtest de acciones y procesos tnicamente un niijio no incremento 

sus puntuaciones, todos los demas subieron sus puntuaciones. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ESTADOS 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 100% 100% 100% 100% 

NINA 2 0% 0% 100% 100% 
NINA 3 100% 100% 100% 100% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 100% 100% 100% 100% 

NINO 6 100% 100% 100% 100% 

NINO 7 100% 100% 100% 100% 

NINO 8 100% 100% 100% 100% 

NINO 9 50% 100% 100% 100% 

NINO 10 100% 100% 100% 100% 
  

En el subtest de estados los dos nifios que no tenian el 100% lo 

alcanzaron en el postest. 
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TIEMPO 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA | 100% 100% 100% 100% 

NINA 2 50% 50% 100% 100% 

NINA 3 25% 100% 87.50% 100% 

NINA 4 87.50% 87.50% 100% 100% 

NINO 5 12.50% 50% 100% 100% 

NINO 6 15% 100% 15% 100% 

NINO 7 50% 100% 100% 100% 

NINO 8 37.50% 15% 15% 87.50% 

NINO 9 15% 87.50% 100% 100% 
NINO 10 100% 100% 100% 100%   
  

La tabla muestra un aumento en las puntuaciones de todos los nifios en el 

postest con respecto al pretest. 

CUALIDADES Y ATRIBUTOS 

  

NINOS PRETEST POSTEST 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

Comp y dice Comp Comp y dice | Comp 

NINA 1 35.13% 75.67% 89.18% 97.29% 

NINA 2 75.67% 89.18% 100% 100% 
NINA 3 13.51% 75.67% 87.69% 94.59% 

NINA 4 43.24% 62.16% 91.89% 91.89% 

NINO 5 64.86% 10.27% 86.48% 94.59% 

NINO 6 97.29% 100% 100% 100% 

NINO 7 32.43% 91.89% 89.18% 97.29% 

NINO 8 5.40% 5.40% 62.16% 72.9T% 

NINO 9 27.02% 86.48% 89.18% 89.18% 

NINO 10 5% 75.66% 64.86% 83.78% 
  

En esta tabla observamos un incremento en las puntuaciones de todos los 

nifios, considerando importante e} incremento de las puntuaciones de nifio 

#8. 
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PRONOMBRES 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice = Comp 

NINA | 63.63% 81.18% 66.66% 84.84% 

NINA 2 42.42% 42.42% 66.66% 69.695 

NINA 3 69.69% 87.87% 78.78% 87.87% 

NINA 4 75.75% 81.81% 90.90% 90.90% 

NINO 5 57.57% 57.57% 78.78% 18.78% 

NINO 6 75.15% 96.96% 93.93% 96.96% 

NINO 7 21.21% 21.21% 54.54% 57.57% 

NINO 8 44% 44% 81.81% 81.81% 

NINO 9 63.63% 81.81% 93.93% 100% 

NINO 10 54.54% 72.72% 87.87% 96.96% 
  

La tabla muestra un incremento en los porcentajes de casi todos los nifios, 

con excepcién de uno. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

PREGUNTAS 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA I 100% 100% 100% 100% 
NINA 2 33.36% 33.36% 100% 100% 

NINA 3 100% 100% 100% 100% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 83.33% 83.33% 100% 100% 

NINO 6 100% 100% 100% 100% 

NINO 7 66.66% 83.33% 100% 100% 

NINO 8 50% 50% 100% 100% 

NINO 9 100% 100% 100% 100% 
NINO 10 50% 66.66% 100% 100% 
  

En el subtest de preguntas, todos los nifios incrementaron su puntuaciones 

en el postest hasta llegar al 100%. 
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ARTICULOS 

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice | Comp 

NINA I 87.50% 100% 100% 100% 

NINA 2 15% 15% 100% 100% 

NINA 3 100% 100% 100% 100% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 100% 100% 100% 100% 

NINO 6 100% 100% 100% 100% 

NINO 7 100% 100% 100% 100% 

NINO 8 15% 15% 100% 100% 

NINO 9 87.50% 100% 100% 100% 
NINO 10 62.50% 100% 100% 100%     
La mayoria de los nifios desde el pretest obtuvieron puntuaciones del 

100%, en el postest 100%, sin embargo 2 que no Ilegaron al 

incrementaron sus puntuaciones al 100%. 

CUANTIFICADORES Y ADVERBIOS 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

NINOS PRETEST POSTEST 

Comp y dice Comp Comp y dice = Comp 

NINA I 100% 100% 100% 100% 

NINA 2 62.50% 62.50% 100% 100% 

NINA 3 100% 100% 100% 100% 

NINA 4 100% 100% 100% 100% 

NINO 5 87.50% 87.50% 100% 100% 

NINO 6 100% 100% 100% 100% 

NINO7 100% 100% 100% 100% 

NINO 8 100% 100% 100% 100% 

NINO 9 15% 15% 100% 100% 

NINO 10 87.50% 87.50% 100% 100%   
  

Todos los nifios incrementaron sus puntuaciones al 100% en la aplicacion 

del postest. 
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LOCATIVOS 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice | Comp 

NINA I 88.88% 100% 88.88% 100% 
NINA 2 100% 100% 100% 100% 
NINA 3 22.22% 22.22% 88.88% 100% 
NINA 4 100% 100% 100% 100% 
NINO 5 66.66% 66.66% 88.88% 88.88% 
NINO 6 88.88% 100% 100% 100% 
NINO 7 100% 100% 100% 100% 
NINO 8 11.11% 11.11% 100% 100% 
NINO 9 88.88% 100% 100% 100% 
NINO 10 22.22% T7.1™% 88.88% 88.88% 
  

En la tabla encontramos un incremento en las puntuaciones de todos los 

nifios en donde Unicamente 2 no alcanzaron el 100%. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

PREPOSICIONES 

NINOS PRETEST POSTEST 
Comp y dice Comp Comp y dice Comp 

NINA 1 66.66% 66.66% 66.66% 66.66% 
NINA 2 100% 100% 100% 100% 
NINA 3 66.66% 66.66% 100% 100% 
NINA 4 100% 100% 100% 100% 
NINO 5 100% 100% 100% 100% 
NINO 6 100% 100% 100% 100% 
NINO 7 100% 100% 100% 100% 
NINO 8 100% 100% 100% 100% 
NINO 9 66.66% 100% 100% 100% 
NINO 10 66.66% 100% 100% 100% 
  

En este subtest tmicamente uno de los nifios no incremento sus 

porcentajes, todos los demas alcanzaron el 100%. 
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