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1.1. - DESCRIPCION DE LA CONFORMACION DE LA
EDUCACION BASICA EN MEXICO.

En el proceso de evolucién de la humanidad, el hombre ha creado y
acumulado la experiencia que le es propia, esta es histérico-social,
pues se concreta de manera observable en los objetos materiaies e
ideales, taies como el lenguaje, la ciencia, la técnica, la moral, etc.,
ademas de que corresponde al tiempo y lugar en que aparece.

Su caracteristica principal de esta experiencia es que no se transmite
de manera bioldgica, sino que cada ser humano debe hacerla suya.

Este hecho implica una actividad especifica del sujeto como ser
individual, sin descartar sus relaciones sociales, es decir, se apropia
del conocimiento a partir de la experiencia con otros seres humanos,
con los que vive una realidad social compartida.

La apropiacién de dicho conccimiento se realiza de diversas
maneras: puede ser informal, sin ninguna estructuraciéon expresa y
solo delimitada por las interacciones cotidianas con el medio fisico y
social, entendiendo a estas instancias como agentes generadores del
aprendizaje, en donde la familia como institucion cumple un papel
fundamental en la conformacién de dicho aprendizaje, por mencionar
alguno, y el otro se puede denominar formal ya que construye toda
una estructura en la que se delimitan espacios, tiempos y sobre todo,
actividades especificas planeadas en instancias gubernamentales;
obviamente nos estamos refiriendo a la escuela.

La escuela es uno de los agentes mas importantes para transmitir fa
cultura y el conocimiento, sélo que ésta tiene un rasgo caracteristico
especiai que la hace diferente a otros, pues lleva a cabo el quehacer
educativo de una manera intencionada, planeada’ y organizada
previamente para lograr objetivos bien definidos, plasmados en los
planes y programas, por |o tanto se le considera a la escuela deniro
de una educaciéon sistematica, en la que se presupone la existencia
de un educador y un educando; es normativa, metdédica e intencional,
y por lo tanto se da dentro de un inmueble hecho ex profeso.
Fundamentandose en un disefio curricular.

La fundaciéon de ia escuela tiene su razén de ser en el mismo
desarrollo de la humanidad, es decir, cuando la transmision-
apropiacion de las experiencias y por !o tanto del aprendizaje por
medios no estructurados ya no satisfacia las exigencias del
desarrollo humano, es decir, los grupos sociales se fueron haciendo



cada vez méas grandes, concentrandose estos grupos en lugares
especificos, tales como pueblos y ciudades. O dicho de otra manera,
en el siglo XIV la clase burguesa se iba diferenciando cada vez mas
de la elite de los principes y sefiorios, orientando la funcién de
ciertos estratos sociales hacia la administracién o hacia el control de
las actividades productivas, exaltando asi el animo y la laboriosidad
cotidiana. Surgiendo asi la institucién que legitimara estas funciones,
lo que imprimiria como método de un proceso ideolégico que
desechara la vida contemplativa, ideal del medievo; erigiéndose una
disciplina con una estructura determinada que diera respuesta a las
actividades que los sujetos iban a tener en la sociedad, surgiendo asi
la nocién de colegio o escuela.

Esta institucion debia por lo tanto no sélo generalizar los
pensamientos burgueses de la época, sino sistematizar los
contenidos que se debjan de impartir. Esta organizaciéon de los
estudios, més tarde toma por nombre: Sistema Educativo.

Por lo tanto esto implicé una estructuracién de un sistema generado a
nivel gobierno. :

Eilsa Contreras e Isabel Ogalde argumentan que un sistema “es un
conjunto de elementos estructurados de manera organizada . e
interrelacionados de tal forma que los lleve en su funcionamiento a
legrar los fines para los que se ha disefiado.”(Contreras E., Ogalde |.,
1980.pp.43)

“El término Sistema Educativo se refiere al patréon global de
organizacién de las instituciones formales para la transmisidén dei
conocimiento y de la herencia cultural de una sociedad” (Guevara
Niebla Gilberto, 1990, pag. 31).

Si partimos de esta conceptualizacién y de que las sociedades y
culturas no son homogéneas en el mundo, se puede decir que existen
diversos Sistemas Educativos, ios cuales han sido producto de otros
a través del tiempo y que ahora responden a tradiciones nacionales,
condiciones econdémicas y politicas, recursos materiales, valores
predominantes e inclusive a cuestiones religiosas propias de cada
pais.

El Sistema Educativo Nacional (SEN) se encarga de organizar al
menos en el aspecto discursivo a las instituciones educativas para
encaminarlas hacia un mismo fin: el desarroljo del pais. De acuerdo
con el discurso oficial del gobierno mexicano.
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El sistema educativo, como ya se expreso, reune de manera global a
la diversidad de instituciones educativas, ya que si éste fuera
planeado para cada sector de la sociedad, considerando a éstos
como conjuntos aislados, no lograria unificar esfuerzos y avanzar
hacia un fin general, ademas provocaria una diferencia de clases y
de regiones aun mayor a la ya existente; por esto es necesario que
dicho sistema tenga el caracter de nacional. Infiriendo con esto la
intervencién del Estado, con la finalidad de que este sea el que
norme, coordine y supervise los diferentes elementos relacionados
con |a educacidén formal, tanto de los que dependen directamente del
Estado, como aquellos que estan sujetos a la iniciativa privada.

En resumen, se entiende a la educacidn formal como aquella
impartida en locales construidos para llevar a cabo actividades
especificas en el ambito educativo regidas bajo un determinado
calendario, en horarios fijos, bajo la direcciéon de un profesor, con un
plan de estudios formado por programas de contenidos especificos.
Estructurada en niveles o tipos, modalidades y formas de control.

Entendiendo como modalidad en el SEN, a la manera en que se
estructura dicho sistema, en donde intervienen las formas educativas,
tales como formal o extraescolar (Sistema Abierto), las actividades
que se realizan en determinadas instituciones, como en el caso de ia
escuela secundaria en donde se divide en general, tecnoldgica y de
telesecundaria; y por ultimo se encuentran las modalidades del
bachillerato, las cuales pueden ser terminales(Escuelas Técnicas) y
no terminales (Propedéuticas).

Cuando hablamos de nivel o tipo educativo, nos estamos refiriendo a
los diferentes grados o peldafos por los que debe atravesar la
sociedad inmersa en el SEN, partiendo desde el elemental hasta nivel
superior con sus diferentes postgrados. En donde se requiere para su
ingreso a los diversos niveles cumplir con el perfil de ingreso que
cada uno exige, y en algunos casos edades minimas y maximas.

El control del SEN se da por el federal: con sostenimiento del
gobierno de la Republica, formado por las escuelas publicas
federales de todos ios niveles y modalidades asi como el estatal: con
supeditacién de los gobiernos de las entidades federativas.

El trabajo aqui presentado se desarrolla en una escuela primaria
estatal perteneciente al Estado de México en donde es fundamental
seNalar que “El Estado de México es una de las entidades federativas
que cubre todos los niveles y modalidades, equiparables a la
federacion, siendo al mismo tiempo, una entidad que atiende al 70%
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de su poblacién en el aspecto educativo desde preescolar hasta nivel
superior” (Gonzéalez Alvear Alberto. 1985. Pp. 47-50). Con esto
queremos decir que el Estado de México tiene en su subsistema
escolar a un gran namero de estudiantes, lo que provoca que exista
una saturacion en el nivel elemental, en los que el control es
fundamental para un funcionamiento acorde a la cantidad de
estudiantes.

Ahora bien, estos sistemas de control a los que nos referimos tienen
una razén de ser, la cual se vislumbra como la conformacidn de jdeas
nacionalistas, en donde es preponderante que los ciudadanos tengan
identidad como pueblo, siendo la educacién uno de los medios mas
importantes para lograrlo.

Centrandonos en nuestro objeto de estudio, el cual se ubica en el
nivel elemental, especificamente en educacion primaria, se hace una
referencia acerca de cémo esta conformado en México el SEN.
Especificamente en su nivel basico. :

NIVEL LAPSO POBLACION
Preescolar ' 1 0 2 afos Nifios de 3 a 5 afos.
Primaria 6 anos Nifios de 6 a 14 afos.
Secundaria 3 afos Egresados de
- Modalidad general Primaria (12 a 16
- Modalidad Técnica afios)

- Telesecundaria

(Prawda J. 1988, pag. 19).

Describimos a continuacién la manera en que se conforma el nivel
basico para una mejor comprension del cuadro.

La Educacion Basica en Meéxico comprende desde la educacidn
preescolar impartida a infantes que tienen la edad de tres hasta los
cinco afios de edad, la que es impartida en jardines de nifios: el
primer aflo es denominado preoperatorio desde finales de los afos
ochenta, ya que en este nivel ei sujeto realiza como principal
actividad el conocimiento del medio y actividades de maduracion,
entendiendo a éstas como Ia adaptacion al medio social donde se
desenvuelve, iniciando desde el conocimiento de su cuerpo y la
relacién de éste con el de los demas.

Posteriormente se encuentra |a educacion primaria, ila que es
impartida en seis grados, presentando las siguientes modalidades:
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A) General (urbana y rural). Dirigida a la poblacién de seis a catorce
afios, la cual tiene el caracter de obligatoria y a la que tienen
derecho todos los pobladores de la nacion. Segun consta en la
Ley General de Educacion y en el articulo tercero Constitucional.

B) Indigena. Proporcionada en escuelas bilingles, en ésta se da
educacion primaria a indigenas de todas las regiocnes del pais que
lo necesiten y se ensefia la lengua materna como primera
instancia de ensefianza.

Y por Jltimo englobada también como educacién basica a la
secundaria, la que es impartida en un periodo de tres anos, donde se
debe tener como antecedente formal a la primaria, aclarando que
también tiene el caracter de obligatoria. Esta la encontramos con las
siguientes modalidades:

A) General: para la poblacién de 12 a 15 afios en donde su curricula
escolar abarca las siguientes asignaturas: Espafol, matemaéticas,
fisica, quimica, curso introductorio a estas dos ultimas, biologia,
geografia, historia, Educ. Civica, Educ. Artistica, Educ. Fisica,
lengua extranjera (inglés) y Educ. Tecnolégica (cocina,
secretariado, estructuras metalicas, electricidad, bordados y
tejidos, etc.).

B) Técnica: También dirigida a la poblacién de 12 a 16 arfios,
teniendo las mismas asignaturas que la secundaria general, la
diferencia radica en que su taller esta inducido a la formacién de
técnicos en materia agropecuaria, forestal, pesquera, industrial
y/o comercial, dependiendo de la region en la que se encuentre,
obteniendo al finalizar este nivel un certificado que acredite al
sujeto como técnico en el taller que lo formé especificamente
después de tres afos.

C) Telesecundaria: Tiene la misma curricula que las otras dos
modalidades, pero la caracteristica principal de ésta es que es
impartida a través del sistema de comunicacién EDUSAT, siendo
dirigida a pobiaciones rurales o urbanas marginadas.

Es importante sefialar que a partir de la conformacién de la Ley
General de Educacion, publicada el 13 de julio de 1993 en el Diario
Oficial, también la secundaria pasa a ser considerada como
obligatoria. “El Estado esta obligado a prestar servicios educativos
para que toda la poblacion pueda cursar la educacion preescolar,
primaria y secundaria... Todos los habitantes del pais deben cursar la
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primaria y la secundaria...Es obligacion de los mexicanos hacer que
sus hijos o pupilos menores de edad cursen la educacién primaria y
la secundaria.” -

Este punto obliga a elaborar algunas consideraciones importantes en
cuestiones del presente trabajo. Una de ellas es que si bien, el
alumno presenta problemas en su aprendizaje en la escuela primaria
O secundaria, éste debe ser canalizado a alguna institucién que le
brinde la ayuda necesaria, pero si presenta problemas de conducta y
su aprovechamiento es bajo, la misma institucién se debe encargar
de mejorar dicha conducta, el problema se presenta en la institucion
cuando los trabajadores (directivos vy docentes) que conviven
directamente con el alumnado no cuentan con las herramientas
adecuadas para mejorar dichas conductas y atraer al alumno al
trabajo escolar, es decir, conocer cémo aprende el alumno, cuales
son sus intereses dependiendo del nivel cognoscitivo en que se
encuentren y por supuesto la situacion familiar en |a que estan en
ese momento, asi como el medio social en que se desenvuelven.
Otra, quiza la mas grave, cuando el docente no ha tenido acceso o
simplemente no quiere tener una preparacién teérica que lo auxilie
para conocer el proceso de ensefianza y aprendizaje (una didactica
acorde a las circunstancias del grupo). A pesar de que esto no esta
contemplado en la Ley General de Educacion, el trabajo del docente
a nivel institucional es el antes descrito, fundamentandose esto en el
Acuerdo 200, en el cual se sefialan algunos lineamientos sobre la
responsabilidad del servidor publico, asi como los movimientos que a
nivel gubernamental deben hacer los prestadores de servicios
educativos.

En cursos de actualizacion magisterial se escucha cotidianamente la
queja de los docentes acerca de que es obligacién de! gobierno
brindar la preparacién requerida, siempre menoscabando la accién
que se esté realizando en el momento del curso, mencionando que el
Curso para qué sirve. Sabemos también que el Sistema Educativo
Nacional carece de una vision o no se quieren dar cuenta quienes lo
realizan de que el docente no cuenta con los conocimientos o si los
tiene, al mismo docente le parecen ambiguos y poco practicos para
ser aplicados en la realidad, aqui estamos hablando de una
resistencia magisterial, la cual es transmitida a nuestros alumnos,
implicando una grave incertidumbre en éstos y por lo tanto,
problemas severos en cémo conforman su aprendizaje escolar.

Al menos en nuestra practica educativa y la experiencia de trece afios
frente a grupo de primaria y secundaria se ha vislumbrado esta
probiematica que el mismo Sistema Educativo Nacional no reconoce.
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Obviamente no estamos hablando de todos los docentes, pero si de
un porcentaje considerable.

Esto a pesar de que el SEN esta estructurado con propésitos bien
definidos en un todo en donde intervienen las formas de control
descritas lineas arriba, especificandolas a continuacién.

Como ya se dijo, el Sistema Educativo Nacional conforma un todo,
pero para su control el Estado la ha tenido que estructurar en Federal
y en Subsistemas Estatales, los cuales dependen de Secretarias de
Educacion, Cultura y Bienestar Social (S.E.C.y B.S.) las cuales
realizan el trabajo que antes hacia la S.E.P. y que a continuacién se
rescatan las siguientes:

e Planear, desarrollar, dirigir y vigilar.la educacién a cargo de los
gobiernos estatales y de los particulares en todos los tipos,
niveies y modalidades, en términos de legislaciéon correspondiente.

e Elaborar y, en su caso, ejecutar los convenios de coordinacién que
en materia de educacién celebre el Estado con el gobierno federal
y los municipios. )

* Representar al gobierno dei Estado ante todo tipo de organismos
educativos.

e Revalidar los estudios, diplomas, grados o titutos equivalentes a ia
ensefianza que se imparta en el Estado, en los términos de la ley
de la materia.

Se hace este desglose de actividades para centrar aun mas nuestro
objeto de estudio, el cual fue realizado con un grupo de escolares de
sexto grado de educacidn primaria perteneciente al Subsistema
Educativo del Estado de México.

Los grupos de escolares de primaria en el Estado de México vy
pertenecientes a dicho Subsistema rebasan al menos en el turno
matutino a los cuarenta alumnos en escuelas urbanas, caracteristica
que dificulta llevar a cabo ciertas estrategias que lleven a utilizar el
pensamiento |6gico del alumno, aunado a las diferencias culturales y
de discriminacién sociceconémica.

Dichas estrategias radican en las acciones que el docente hace para
ilegar a ciertas metas, ias cuales estan enmarcadas en un sistema
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integral, inmerso en politicas gubernamentales, perfiles a alcanzar,
etc.

Sin embargo, cabe argumentar que “la educacidn, como expresion
politica del proceso social global, guarda una estrecha relacién con
los proyectos politico-gubernamentales en turno, sin que esto
signifique que los distintos esfuerzos realizados en materia educativa
por cada uno de los gobiernos correspondan a un proyecto unico de
educacién a largo plazo, o mas aun a una determinada estrategia de
desarrollo econémico. Tales proyectos corresponden concretamente a
aislados intentos resolutivos que, de principio, encierran graves
contradicciones en cuanto a la concepcién misma de la problematica
educativa” (Pacheco Méndez T. 1981. Pag.15).

Sin embargo, el actual plan de estudios se viene estructurando desde
el sexenio pasado, cambiando radicalmente la forma de abordar el
aprendizaje en la escuela primaria, lo cual indica que este proyecto
no es meramente sexenal, aunque el problema se presenta en esa
reestructuracion en donde el docente, el alumno.y los materiales a
utilizar presentan una problematica aguda.

Con esta descripcion elaborada de acuerdo a la conformacién actual
del SEN, se da un panorama general de ¢cémo se ha estructurado todo
un sistema que debe responder a las politicas educativas que el
Estado Mexicano requiere para formar ciudadanos que den respuesta
al momento de ingresar a la fuerza de trabajo, pero sobre todo al
control que el gobierno tiene sobre el pueblio.

Esto desde un punto de vista de la Teoria Funcionalista de Durkheim
y reestructurada por Parsons, quienes conciben al orden social,
basicamente, como un sistema de relaciones fundamentadas en el
consenso normativo; es decir, en un conjunto de normas
institucionalizadas e interiorizadas para mantener el orden social.

El Sistema Educativo impone el reconocimiento de la legitimidad de
la cultura dominante y Ia ilegitimidad de la propia cultura del
dominado (pueblo). Argumentando que la dominacidon simbélica
refuerza la dominacién econdmica y politica, que puede ejercerse sin
necesidad del recurso constante de ia fuerza.

La Teoria Funcionaiista como un punto de analisis acerca de la
conformaciéon del sisiema educativo pone en evidencia el porqué vy
para qué de la educacion en un pais de desarrollo medio, tecnolégica
y econdmicamente hablando, en donde la funcidn primordial de Ia
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educacion es la formaciéon de cuadros subyugados por ideologias
dominantes, es decir, se contrapone a lo que en esencia debiera ser
ta educacion, que es la de lograr el desarrollo de un pueblo, tanto en
el aspecto cientifico, como econémico.

Aunque es conveniente argumentar que si bien cualquier tentativa de
mejoramiento tiene un objetivo central, el cual corresponde a la
funcionalidad que la escuela tiene desde un determinado contexto,
nosotros no ahondaremos en eso, ya que el presente trabajo tiene
como finalidad fundamental argumentar que con la aplicacién de una
metodologia especifica a partir de una propuesta propededltica, el
sujeto de sexto grado de primaria emplee su pensamiento légico en la
actividad 4ulica, en donde el discurso se dirigird mas gue nada a
formar sujetos reflexivos con un desarrollo integral, es decir, que el
sujeto conforme su personalidad en el ambito socio-afectivo,
cognoscitivo y psicomotor.

Hablamos de una formacién basada en el Constructivismo, (aspecto
que se explica en el siguiente capitulo) donde sea el alumno quien a
- través de ciertas estrategias vaya adecuando sus estructuras
cognitivas a otras nuevas, para lo cual se ha elaborado a nivel
Estado -un curriculum especifico, siempre tendiente a que sea el
propio sujeto el constructor de su aprendizaje.

En el siguiente apartado hacemos mencién acerca de lo gue es el
curricutum de manera teérica, relacionandolo con la curricula actual-
en el sexto grado de educacién primaria.
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1.2.- La Curricula escolar en la educaciéon primaria
y el perfil del educando.

En la Educacién formal, la planeacion tiene una connotada
importancia, ya que se debe tener muy claro hacia donde se dirige,
cuales son sus fines y que acciones deben realizarse para el logro de
las metas que se propone.

Dicha planeacion estd organizada bajo un parametro denominado
curriculum, al cual nos referimos con algunas definiciones que
consideramos relevantes para apoyar tedricamente nuestros
argumentos.

“En Pedagogia: curriculo significa camino que el educando debe
recorrer para que se alcancen los objetivos educacionales”. (Néreci,
Imideo G. 1979. pag. 65).

Dicho camino en la educacién primaria y a partir del Acuerdo
Nacional Para la Modernizacién Educativa, el curriculum esta
elaborado con base en propoésitos, contenidos y estrategias,
implicando en esta ultima la evaluacién, todo esto para desarrollar
las asignaturas correspondientes, que en el caso de sexto grado son
Esparfiol, Mateméaticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia,
Educacidén Civica, Educacion Artistica y Educacion Fisica. Aclarando
que se cambia el término objetivo por el de propdsito, esto ultimo,
retomado desde la postura constructivista.

En tal sentido, el término de objetivo, es transfigurado por el de
propdsito, ya que no se alude a un conjunto de conocimientos
minimos o fragmentarios, sino justamente a aquello que permite
adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad
creciente, es decir, son la base o los cimientos para {a conformacién
del aprendizaje.

Otra aseveracion acerca de lo que es curriculum ia observamos en lo
siguiente: "Medio a través del cual, las instituciones educativas
realizan su funcidn docente y por lo tanto refleja la concepcidn social,
axiologica y pedagédgica que la misma institucion sostiene con
respecto a la preparacidn de profesionistas”’. (Ruiz Larraguivel, E.
Meéxico, 1985, pag.69).

En este punio aigumentaremos que la educacidon primaria en la
actualidad fundamenta su concepcidn social con base en las
experiencias que el sujeto va teniendo en la cotidianidad con la



18

comunidad, la familia, los medios masivos de comunicacién, etc. para
trasladarlo al aula, encaminando todas estas experiencias a
estructurarlas de manera forma! para lograr los propdsitos planeados,
utilizando como estrategia pedagdgica en el ambito didactico al
constructivismo, afianzando los valores morales y civicos que toda
institucion del Estado establece en las diversas asignaturas a
desarrollar.

Se concibe al curriculo en funciéon de las experiencias de aprendizaje
del estudiante, desplegando diferentes formas de interpretacién que
se desprenden del marco teérico que la sustenta, que como ya se
menciond, en este caso estan basadas en el Constructivismo en
donde |lo mas importante es analizar cémo aprende el sujeto, sobre
todo para poder guiar al estudiante hacia proposutos especificos
involucrando siempre sus experiencias.

El actual plan de estudios y los programas por asignaturas que lo
integran (1993}, tienen como propodsito organizar la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos bdasicos, para asegurar que los nifios
adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura,
escritura, expresion oral, la busqueda y seleccién de la informacion,
la aplicacién de las matematicas a la realidad) que les permitan
aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.
Entendiendo éste término como las acciones diarias que realiza el ser
humano al integrarse a la comunidad, tales como la comunicacién
verbal y escrita, asi como las transacciones comerciales que realiza
todo sujeto rutinariamente.

Aunque nuevamente debemos mencionar que al igual que el Sistema
Educativo, el Curriculum no esta fuera de un propdsito fundamental,
el cual consiste en organizar un plan especifico que lleve a lograr
determinado fin, en este caso es la formacion de individuos desde un
punto de vista cualitativo y formativo; por lo tanto se debe partir de
un analisis histérico-social, donde no se deben descartar las
implicaciones ideoldgicas, hegeménicas, reproduccionistas y por lo
tanto funcionalistas de éste. Lo cual afecta de manera directa la
funcién de la curricula, imprimiendo un sello particular a la accién
social que el sujeto realiza después de pasar por una formacidn
académica.

Por lo tanto no debemos desconocer lo que José Antonio Arnaz, en
su texto "La planeacién curricular” menciona acerca de! curriculum,
diciendo que es un plan que interrelaciona conceptos, proporciones y
normas que estan destinadas a conducir las acciones, es decir, guia
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el proceso de ensefianza-aprendizaje, bajo normas que un gobierno
realiza para conformar un perfil determinado.

A partir de esto argumentamos que si bien toda accién educativa
debe partir de una planeacién determinada, esta debe ser acorde a 1o
que se pretenda lograr, conexionando los propésitos con los
contenidos y las estrategias en un todo.

Cabe mencionar que dichos propésitos, contenidos y estrategias
estan encaminadas en la actualidad, a partir de la implementacion
del Acuerdo Nacional Para la Modernizacién Educativa en Educacién
Basica, a lograr que los sujetos utilicen la reflexién en todas las
actividades humanas, proporcionando elementos fundamentales
inscritos en una curricula basada en la Teoria Cognoscitivista en
donde es fundamental que el docente conozca cémo aprende el
sujeto. '

Margarita Pansza dice que todo curriculum debe contener
implicaciones epistemolégicas, sociolégicas, psicolégicas y por
supuesto, pedagdgicas. :

Desde el punto de vista epistemolégico, Pansza argumenta que
existen lineas de analisis para ver dicha implicacién, una de ellas es
el punto de vista empirico, el cual considera a la experiencia
sensorial como Unica fuente del saber, el idealista nos dice que es lo
inmaterial o espiritual lo principal vy deja en segundo término lo
material, el materialismo es otra linea de analisis por la cual se
puede estudiar al curriculum, la cual argumenta que el saber se
genera a partir de la relacion sujeto-objeto del conocimiento, otra
mas es la linea positivista, la cual puntualiza el desarrollo de las
leyes generales, esto es encontrar una verdad absoluta, bajo el
metodo cientifico rigorista u ortodoxo.

En el caso de las bases epistemolégicas, el curriculum de educacion
primaria emplea el estudio que se ha hecho de la ciencia. para
trasiadarlo al aula a través de una estructuracion inductiva, en donde
el meétodo heuristico tiene gran implicacién, es decir, todo saber
humano no viene de la nada sino a través de estudios comparativos y
experimentales que otros sujetos han hecho a través del tiempo. Al
ser abordado en e! nivel elemental, implica la relacién existente entre
ciencia y conocimiento, por lo tanto se apunta hacia la linea
materialista, la cual se convierte en una didactica critica. Siendo
conveniente aclarar que no existen elementos analiticos que

sustenten este término en los actuales planes y programas de
estudio.
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En cuanto al curriculum visto desde el punto de vista sociolégico, el
cual nos dice que explica las relaciones entre la escuela y la
sociedad, lo cual no debe perderse de vista, ya que el sujeto se
encuentra inmerso dentro de la sociedad y la escuela lo que le dara
la forma de desenvolverse en ella de manera abierta y con una
actitud propositiva. Este se aborda desde el punto de vista
econdmico, el cual se interesa por la relacién demanda-oferta y la
rentabilidad de la educacién; otro enfoque desde el punto de vista
sociologico es el interpersonal, el cual ve al sujeto en su adaptacion
a la sociedad, viendo a la escuela desde una perspectiva
Funcionalista; otro mas es el macrosociologico totalizador, que ve a
la escuela como el medio de legitimar y conservar la estructura
social.

Desde este punto de vista, el curriculum de la escuela primaria esta
estructurado para introducir al sujeto a la vida social, sin embargo su
implicacién se ve seriamente influenciada por otros agentes
socializadores, tales como la religién, los medios de comunicacion
masiva y por supuesto la familia, la cual le fomenta valores, habitos y
vicios en los que la escuela no tiene una mayor influencia, sobre todo
si ésta no le brinda las herramientas necesarias para conformar un
sujeto critico y reflexivo. Aunque en la actualidad los planes y
programas de estudio, asi como los materiales de los educandos
tienen una connotada inclinacion por formar sujetos refiexivos al
menos en discurso, esto no es suficiente, ya que la accién educativa
se distorsiona al involucrarnos en un sistema que frena dicho
discurso, enmarcando una cantidad tal de actividades al docente que
obliga a éste a trabajar a marchas forzadas con el alumno, dejando

de lado el lado reflexivo que tanto propugna la Modernizacion
Educativa.

En cuanto al punto de vista psicolégico, este explica la relacién
sujeto-aprendizaje, asi como la relacién sujeto-sujeto. Existen
diversas corrientes psicolégicas que son retomadas para conformar
una estructura curricular; las mas utilizadas son ias conductistas, la
Psicogenética y el Psicoanélisis.

En los actuales planes y programas de estudio la corriente
psicolégica empleada es la Psicogenética, la cual observa cémo es
que el sujeto aprende y pasa de un estado de menor conocimiento a
otro de mayor conccimiento, distribuyendo al lapso de educacién
primaria en ciclos, los cuales son tres; el primero abarca primero
segundo grado, el segundo abarca tercero Yy cuarto grado y el tercero
une a quinto y sexto grado.
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Por Ultimo Margarita Pansza dice que existe otro elemento que no
debe descartarse por ningGn motivo en la conformacién de un
curriculum escolar, nos estamos refiriendo al Pedagodgico, el cual
estudia a la educacion en todos sus ambitos. Es decir, la forma de
intervencion en el salén de clases.

En este caso, este elemento sirve como base para formar una
didactica basada en las estructuras psicolégicas y sociolégicas del
sujeto, es decir engloba los elementos ya mencionados, conformando
propositos, estrategias, contenidos, etc. Los cuales son abordados de
manera logica, conformando toda una estructura para encaminar al
sujeto al aprendizaje de lo que se tiene planeado en la escuela
primaria.

Ahora bien, para la elaboracién del curriculum de la escuela primaria,
no solamente se requiere Ia participacion de las ciencias ya
mencionadas, este también estd determinado por lds necesidades
sociales fundamentales del marco legal e institucional que le dara
validez y legitimidad.

La Ley General de Educacién es quien legitima toda actividad que se
realice para llegar al logro de los propdsitos marcados, ya que en ella
se norma las injerencias y estructuras del SEN.

Todo curriculum tiene como fin formar un determinado perfil de
sujeto, en este caso, podemos resumir que el perfil que se pretende
formar es el de un sujeto reflexivo, critico, investigador, propositivo,
capaz de resolver la problematica que se le vaya presentando en su
vida cotidiana de la mejor manera, es decir, se trata de formar a un
individuo asertivo.

Sin embargo, nos enfrentamos a problemas profundos, los cuales
estan enfrascados en un circulo vicioso que no permite lograr en su
totalidad el perfil mencionado, dicho enfrascamiento viene desde la
conformaciéon del Sistema Educativo Nacional, es decir, desde la
cupula se observan deficiencias que se van filtrando a través de los
diversos elementos que conforman dicho sistema, tales como Ila
formacion de docentes con deficiencias en su concepcion totalizadora
como agente de cambio, otro es cuando los docentes se encuentran
en activo tienen una resistencia a la transformacién de esgquemas
muy arraigados, otro mas es la relacion entre docentes y autoridades
educativas, quienes en ccasiones no le permiten a profesores frente
a grupo la implementacion de un trabajo acorde a !o marcado en los
planes y programas, también en que todo programa curricular esta
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regido por un tiempo, implicando con esto acelerar en determinado
momento el cumulo de contenidos marcados en dicho plan curricuiar,
ademas de la cantidad de alumnos a quienes se debe atender en un
determinado ciclo escolar. Esto por mencionar algunos.

Esta problematica se encuentra en la nacién, todas las entidades
federativas se encuentran en conflicto en sus subsistemas, no siendo
la excepcion el Estado de México, que como ya se dijo lineas atras es
donde se lleva a cabo la implementaciéon de una metodologia para
lograr el uso del pensamiento Iégico del alumno en las asignaturas de
espafiol y matematicas. En el siguiente punto mencionamos la
problematica mas especificamente.
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1.3. - Problematica actual del Subsistema
Educativo Estatal.

Comenzaremos por mencionar que si bien el Estado de México
enarbola una bandera de avance y desarrollo en el ambito educativo;
esto se debe en gran medida a que el magisterio se ha encargado de
tograr la mayor parte, a pesar de los bajos sueldos y no precisamente
a la ideologia manejada al docente desde ei seno de la escuela
Normal. Ya que la formacién del profesorado, al menos cuando era el
plan a cinco afios se caracterizaba por la mecanizacién de los
contenidos, y el acercamiento a la realidad era muy pobre, ya que las
practicas educativas se realizaban basandose en exposiciones por
parte del practicante (clases modelo) y asi era evaluado. Obviamente
esto se menciona por experiencia propia, ya que los trece afios de
servicio que enmarcan mi funcién docente han permitido hacer estas
conjeturas, no  precisamente  para desvirtuar |la funcién
gubernamental, sino para que el lector tenga un acercamiento més
real en la conformacién de este sistema.

Es decir, la generacién de profesores hasta antes de la implantacién
del modelo de licenciatura en el nivel primaria, era de tipo
conductual, verbalista y rigida{remitase al plan del normaiista del
Estado de México 1980-1985). Por lo tanto, este tipo de pensamiento
es dificil de desarraigario del docente. Se escribe esto como una
reflexion para ir introduciéndonos a la parte medular del presente
trabajo de tesis.

Es importante argumentar que desde la gestion del Lic. Jorge
Jimenez Cantl (década de los ochenta) la tendencia a Ia
reorganizacién académica y el nivel de licenciatura en la educacién
Normal consolidaron al Subsistema Educativo Estatal (SEE) y, por
tanto, la administracion de la vida intelectual en el Estado de México,
continué su marca, destacandose una serie de acciones que
fortalecieron dicho sistema y que fueron encaminadas
fundamentalmente a elevar la calidad del mismo, de tal forma, que
surgen los cursos de especializacion y los diplomados en
actualizacion docente. Recordemos que ya desde 1979 se habia

creado el Instituto Superior de Ciencias de la Educacién del Estado
de Mexico.

Impulsando con este Instituto la calidad de la educacion, asi como un
mayor prestigio nacionai. Sefialando que hasta esa fecha Ila
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educacién en el Estado de México prevalecia un proceso de
planeacion desvinculado muchas veces de las acciones reales.

A partir de 1981 la Secretaria de Educacién, Cultura y Bienestar
Social, (considerada como la maxima institucién gubernamental a
nivel Estado de México, de ia cual depende la educacién) comienza
a tener ingerencia en asuntos que en afos anteriores se encargaba
de desarrollar la Secretaria de Educacién Publica y otras
dependencias gubernamentales, dichas actividades ya fueron
desgiosadas en el primer apartado de este capitulo.

La Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social es la
instancia gubernamental que se encarga de regir toda actividad
educativa de dicha entidad la cual lleva un estricto control de todos
sus trabajadores y de quienes dependen de los mismos, que en el
caso de los docentes son el alumnado, pero esta rigidez no es en
cuanto a una verdadera o podriamos decir completa realidad, ya que
las instituciones educativas para no tener problemas mas severos con
las autoridades, alteran sus resultados, nos referimos a que se
manifiestan al final del ciclo escolar estadisticas que no
corresponden a la realidad, es decir, abaratan la educacién en
ocasiones en extremo, proporcionando datos ficticios y alejados de
una problematica contundente, todo esto con la idea desde nuestro
punto de vista de que asi se le da fortalecimiento al Sistema
Educativo Estatal. Sin embargo, esto no es exclusivo de dicha
entidad.

Un ejemplo obtenido es el siguiente: “la critica mas vigorosa que se
ha hecho a la escuela mexicana, sobretodo, en los Gltimos afos, es la
baja calidad del servicio que presta. La sociedad se ha conmovido
ante numerosas evidencias que confirman que los nifios no aprenden
en la escuela primaria, como se espera, los elementos basicos de la
lengua, las matematicas, ias ciencias y el civismo. No obstante eso,
la escuela los aprueba y les otorga certificados. El no-aprendizaje
afecta a todos los estratos de la piramide escolar, a tal punto que se
ha llegado a habiar de que las universidades son, en muchos casos,
auténticas escuelas preparatorias. En 1986 la sociedad mexicana se
escandalizé cuando el rector de la U.N.A.M., doctor Carpizo, hizo
publicos los promedios alcanzados en los examenes de admisién por
ios aspirantes a la preparatoria (promedio 3.5) y a la licenciatura
(4.8). Poco mas tarde un -investigador de la misma institucion
comprobd a través de encuestas que los egresados universitarios
eran, en aigunos aspectos, analfabetas. Un examen aplicado por
nexos a alumnos de sexto grado de eaucacién primaria y tercero de
secundaria en 1990 vino a constatar que existia una diferencia
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notable entre lo que certificaba la escuela y lo que realmente sabian
los nifios. En una escala de 10, los alumnos examinados de sexto
obtuvieron un promedio de 4.8 y los de tercero de secundaria de 3.9”
(Revista Nexos, junio de 1991.Guevara Niebla G.)

Con este ejemplo constatamos la funcién de las instituciones de
gobierno, que en muchas ocasiones presentan resultados falseados,
que al confrontarlos con la realidad, se observan dichas deficiencias.
Esta contradiccién nos permite aseverar que si bien la escuela
cumple su papel normativo ante la sociedad, también tiene la
deficiencia en formar sujetos competitivos muy pobres en cuanto a
conocimientos muchas veces por deficiencias didacticas, o por la
situacion sociocultural del educando, etc. Aungue el gobierno ha
implementado algunas estrategias aparentemente para que se abata
dicha problematica, podemos observar con frustracion que el doble
discurso inmerso en los planes y programas de estudio origina un
alejamiento entre la ensefianza y el aprendizaje, en el Estado de
México no iba a ser la excepcion,

Como una dependencia de gobierno que apoya la funcién docente, la
Secretaria de Educacidn, Cultura y Bienestar Social se ha encargado
de mantener una imagen en cuanto a la formacién en escuelas de
educacion bésica, manejando cifras que no corresponden a la
realidad, ya que los resultados al final de un cicic escolar son en
muchas de las ocasiones falseados, en encuentros entre docentes se
han escuchado los siguientes comentarios: “en mi grupo deben
repetir el ciclo siete alumnos, pero para no tener problemas con los
directivos, - les voy a dejar un trabajo para que pasen - “ (dialogo
escuchado en una escuela secundaria técnica del Estado de México)
y aunque los trabajos no tengan los requerimientos necesarios, el
alumno es aprobado. Provocando con esto una serie de falacias, en
donde el unico perjudicado es e! propio alumno y la sociedad
posteriormente.

Hasta el momento se ha mencionado parte de la problematica
presentada en el Estado de México en la actualidad.

Sin embargo, es importante hacer mencién que estas pautas que se
necesitan para lograr el cambio deben partir de un profesional de la
educaciéon comprometido con su trabajo y el gobierno implementar
estrategias para lograr salvar dicha problematica y la mejoria sea
mas significativa, como el incentivar a través de sueldos mas acordes
al trabajo realizado, mejor preparacién en escuelas Normales, etc.
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Siguiendo las propuestas del sexenio pasado (1990), El Estado de
Mexico ha implementado estrategias para lograr modernizar el
Sistema. La méas importante es la propuesta curricular en los actuales
planes y programas de estudio, en la cual se hace un anélisis de
como el sujeto aprende y basandose en los estudios de varios
psicologos, médicos y pedagogos, es decir, a teorias establecidas
con resultados optimos hipotéticamente hablando, se estructura una
nueva forma de trabajo que es explicada en los posteriores capitulos.

Con estas nuevas acciones, todo lo que ha logrado histéricamente el
SEEM, se ve plasmado en el discurso y las acciones planeadas para
acercar mas la relacidon entre poblaciéon y gobierno. Viniendo a
colacién la siguiente cita:

“El gobierno estatal, a través de su sistema educativo, promueve una
vinculacidn mas estrecha con la sociedad civil mexigquense, con el
objeto de “"movilizaria”. Por tanto, se requerird que se desplieguen
acciones y se concreten programas tendientes a lograr més empleos,
al mismo tiempo, incorporar programas tendientes a lograr una mayor
participacion de la sociedad en las tareas educacionales, modificando
planes y programas de estudio, con el propésito de incluir i0s nuevos
contenidos que apunten a promover los valores de la modernidad, en
el contexto de una sociedad mas abierta, compleja y democratica”.
(Garcia Martinez Ma. De los Angeles,1993,pp.94)

Como nos podemos percatar, el establecimiento de un Subsistema
Educativo en el Estado de México (SEEM) ha tenido que atravesar
por una serie de circunstancias propias de una entidad en
conformacion asi como las de un pais que de ser una colonia pasa a
Estado independiente, es ldgico que el caos y el desconcierto formen
parte de dichas circunstancias, pero eso no ha impedido que el
nacionalismo y una idiosincracia propia hayan hecho que la base de
un sistema se centre hacia un sélo punto, el desarrollo de una
sociedad sobre la base de la educacion, y al rescate y desarrollo
cultural como nacién independiente.

El discurso gubernamental es uno y la realidad contundente es otra,
podemos observar en la actualidad de que a pesar de todos los
esfuerzos; la educacion atraviesa por problemas mas profundos,
sobre todo en el nivel elemental; ya que éste por su obligatoriedad,
los alumnos ingresan al siguiente grado sin tener una clara
conciencia de su aprendizaje, aunado a la poca estimulacién que
reciben de sus padres y maestros, esto se demuestra muchas de las
veces por el bajo nivel cultural que ios alumnos presentan al iniciar el
curso escolar, no importando que “tan bien” estén establecidos los
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planes y programas de estudio (fundamentacidén, epistemolégica,
sociolégica, psicolégica y pedagégica). Esto ha obligado a las
autoridades correspondientes de afianzarse de la propuesta
constructivista, sin que ésta haya sido analizada en los planes de
estudio de la escuela Normal, ni por los profesores en ejercicio,
aunque en la actualidad la vertiente del SEEM, responde a la
propuesta federalizada, que consiste en realizar el proceso
Ensefianza - aprendizaje apoyandose en el Constructivismo, en donde
el alumno aprende haciendo, sin embargo, el problema se presenta
cuando el educando no tiene bien asentados los conocimientos que le
anteceden a {0s nuevos.

Pero una problematica quiza aun mas fuerte como ya se menciond
lineas arriba es, es que los docentes inmersos en una forma de
trabajo tradicionalista, no aceptan la nueva propuesta, porque no
fueron formados basandose en ella, pensando que sdlo es una moda
sexenal o porgue sus métodos ya probados, que regularmente son
conformados en el eclecticismo, les aportan ciertos resultados a corto
plazo, aunado a que no se encuentran abiertos a una nueva forma de
trabajo, acostumbrando por lo tanto a los alumnos a un determinado
ritmo de trabajo, el cual se complica cuando se enfrentan a un nuevo
ciclo inmediato superior con caracteristicas mas complejas, y en
donde el docente si estd de acuerdo con libros de texto y todo el
material que los nuevos programas proponen. El alumno de nueva
cuenta tampoco se le introduce a este modelo de ensefianza.

Es entonces cuando se requiere un curso propedeltico que
incorpore no sélo al alumno, sino al docente en una nueva forma
de trabajo, y la vida en el aula sea mas placentera, significativa e
interesante, ya que se recupera la tradiciéon etnografica, es decir
la cotidianidad; pero sobre todo sea él mismo quien construya su
conocimiento utilizando su proceso cognitivo, por lo tanto es
necesario puntualizar los ejes de anéalisis elaborados en la
investigacion, teniendo como implicacién un mejor acercamiento
a su realidad, siendo mas reflexivos y propositivos a partir de las
asignaturas de espafiol y matematicas.

Para lo cuzal, se ha estructurado el siguiente capitulo enfocando como
el sujeto conforma sus aprendizajes sobre la base de sus
experiencias, no sin antes pasar por un proceso cognoscitivo basado
en la Psicogenética ideada por Jean Piaget, lo cual es desglosado a
continuacién, partiendo desde cdmo ia psicologia ha servido a la
Pedagogia para conformar una metodologia especifica al conocer
coémo aprende el sujeto.
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CAPITULO |l

ANTECEDEN-
TES
HISTORICOS DE
LA TEORIA
GENETICA Y EL
CONSTRUCTI-
VISMO




29

En este capitulo se abordard el proceso historico de como la
Pedagogia recupera elementos de la Psicologia para poder conformar
metodologias y estrategias, estructurando una didéctica especifica
para la educacién primaria con la finalidad de analizar cémo aprende
el sujeto y asi poder estructurarlas. No se pretende hacer balances ni
comparaciones entre ambas ciencias, sino ver cémo se retoman
conceptos psicoldgicos que sirvan para ser aplicados en la
cotidianidad del aula, elaborando en una primera parte un
acercamiento de cé6mo se elabora la Teoria Genética para después
conformarse en lo que posteriormente Piaget llamaria Psicogenética,
durante el discurso veremos que a partir de la epistemologia ideada
por dicho autor y sobre todo al observar cémo aprende el sujeto, se
retoman sus conceptualizaciones para formular algunas estrategias
que serviran de base para introducirnos a las bases psicoldgicas del
Constructivismo, sin descartar el aspecto filoséfico que lo sustenta,
asi como su injerencia en el discurso Pedagdgico.
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2.1. - Antecedentes histéricos de la insercién de la
Psicologia al campo Pedagégico. Un acercamiento
a la Teoria Genética.

Es importante sefialar que se necesita revisar los antecedentes
historicos de las aportaciones de la Psicologia a la Educacion, para
hacer un acercamiento a la Teoria Genética. Ya que nuestra
propuesta que pertenece a un corte didactico no puede dejar de lado
las bases psicologicas en que esta inmerso la construccion de un
programa educativo (en este caso un curso propedeutico).

Esta primera parte del capitulo dos, explica cémo a través de los
afos, la Pedagogia ha retomado elementos de la Psicologia, es decir,
se hace un rastreo histérico de la manera en que la Pedagogia. ha
retomado conceptualizaciones de la Psicologia, tanto como ideas en
la manera de conformar y organizar una metodologia especifica,
refiriendonos a la estructuracion curricular y de organizacién de
contenidos que estén de acuerdo al nivel cognoscitivo en que se
encuentra el alumno, que en este caso es de educacion primaria, asi
como al analizar la manera de cémo es que aprende el sujeto. Nos
encontraremos con Teorias que parten de fundamentos idealistas
como el de Herbart, quien es el primero en introducir a la Psicologia
al ambito pedagégico como una manera de hacer de ésta una
disciplina cientifica, asi como otras que se fundamentan
especificamente en el aspecto instrumentalista, tal es la postura de
Skinner, quien por su parte fundamenta en el condicionamiento
operante la importancia de la Psicologia para explicar los modeios de
ensefanza y con ello eficientizar la actividad docente y la
optimizacién del aprendizaje escolar, mientras que Jean Piaget quien
junto con sus colaboradores realiza estudios de desarrollo humano y
plantea la necesidad de explicar cémo se da la conceptualizacién en
el nifio, quien argumenta que el aprendizaje es la modificacién y
transformacion de las estructuras mentales que cada vez se van
complejizando y estas estructuras son producto del desarrollo social,
sin embargo, que su dotacidon es meramente genética y estos
procesos de cambio genético-social hacen que se expliguen procesos
de construccion, quien argumenta que dependera exciusivamente del
propio sujeto. Se hace mencién de ellas, porque han sido importantes
en sus aportaciones para el hecho educativo, radicando ésta en que

tuvieron gran relevancia al estructurar metodologias y estrategias en
el aspecto didactico.
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Ei rastreo histérico de la insercién de la Psicologia a la Pedagogia
nos permitira el acercamiento a la Psicogenética para conocer los
procesos cognitivos por los que atraviesa el nifo en la escuela
primaria en una primera instancia, haciendo posteriormente un
acercamiento al conocimiento de lo que es el pensamiento logico.

Pero centrandonos en la parte medular de este capitulo, debemos
partir de los antecedentes que existen para acercarnos mas al
estudio que nos atafie.

Comenzaremos por recordar lo que Herbart (1776-1841) un
pedagogo del siglo XIX cuyo contacto con la filosofia de Kant influyé
en él, aunque tiempo después termina realizando lo que para Herbart
seria la condicion fundamental de la institucion educativa: quien
argumentaba que la instruccién sea gobernada por la disciplina o |a
<cultura moral>, en el aprendizaje no se ve como un desarrolic o una
guia de la mente, no se considera como la afirmaciéon de cualidades
innatas o como un proceso hacia “formas” preconstituidas, sinc que
se entiende como formacidon de masas aparceptivas, es decir, como
un proceso de organizacién de las experiencias que atribuyen
profundidad y significado a los hechos nuevos que se adquieren,
insertandolos en un contexto dindmico que se desarrolla en grados y
niveles sobrepuestos en movimiento constante, que va del plano
tnconsciente al consciente, es decir, indica a Ia Pedagogia los
objetivos a alcanzar, mientras que la Psicologia debia proporcionar
los medios adecuados para conseguirlo. “ve el fin de la educacion en
la formacién del caracter moral con arreglo a las condiciones
psicolégicas del educando. La Pedagogia se funda en la ética que
sefiala la meta y en la Psicologia que indica la ruta’. (Larroyo
Francisco, 1979, pp. 76)

Es decir, su teoria se basa en la psicologia filoséfica basada en la
doctrina de las facultades. A pesar de que el pensamiento
Herbartiano es idealista, este hace un acercamiento en lo que el
sujeto de aprendizaje (alumno) realiza en su mente, de ahij que
considere ideas asi como modelos generales de ia educacion.

“1) libertad interior; (sumisién del yo individual a algo mas grande).
2) perfeccion; asimilacién de la cultura de las energias disponibles y
por lo tanto, organizacién de las ideas que influencian la accién, 3)
benevolencia; comunicacién interna del propio querer, 4) derecho;
armonizacién de mas voluntad, 5) equidad; reacién con el bien y el
mal del castigo”. (Santoni, Rugiu, A. 1996, PpP.175)
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Continuando con este rastreo historico acerca de cémo Ia Pedagogia
ha retomado conceptos de la Psicologia, diremos que cuando se
publica en 1903 “Psicologia Educecional” escrita por Thorndike
(1874-1948), se insiste en la necesidad de fundamentar las
propuestas educativas sobre los resultados de Ia investigacion
psicoldgica con caracter experimental (Teoria desarrollada por
Skinner y Paviov a finales del siglo XIX la cual consistia en lograr el
aprendizaje a través de! estimulo- respuesta) basada en los estudios
sobre el aprendizaje de los animales, Skinner elabord un
procedimiento que recabé de sus anteriores investigaciones sobre el
condicionamiento animal y que se funda en el supuesto de que se
aprende rapidamente y bien, lo que en caso de responder
exactamente da lugar a una recompensa, para elio se necesitan dos
condiciones: a) que lo que se aprende se divida en secuencias
progresivas, cada una compuesta a su vez de breves cuestiones
(items), formuladas de manera que se facilite lo mas posible la
respuesta, tomando en cuenta las dificultades del alumno, b) que
senale inmediatamente el error eventual, cuando existe todavia la
oportunidad de corregirio y retomar el camino correcto, esto permite
evitar la dispersién que presenta la didactica tradicional. aconsejando
desconfiar sistematicamente de las opiniones pedagdgicas que
carecieran de esa base” (UPN, 1994. P. 118). EI método de
instruccion de Skinner es lineal pero no es la Gnica de instruccién
programada; como el de Norman Crowder, ya que introdujo un
sistema ramificado en el que el alumno puede hacer elecciones mas
diversificadas que dar o no aquella nueva respuesta.

En 1910 se publica en los Estados Unidos el primer nimero de la
revista “Jornada de Psicologia Educacional” en cuyo editorial se
sefiala la necesidad de un profesional que tenga como actividad
preponderante la de actuar como intermediario entre la ciencia de |a
Psicologia y el arte de la ensefianza, asimismo, se anuncia el
propdsito de estimular los estudios del aprendizaje escolar mediante
el uso del método experimental.

En Europa Claparéde funda junto con Flournoy la revista “Archivos de
Psicologia *, en la que se publicardn en los préximos afos numerosos
trabajos psicoedaucativos. En 1904 Claparéde sustituye a Flournoy
en la direccion del laboratorio de Psicologia Experimental de la
Universidad de Ginebra, y en 1906 organiza en ese laboratorio un
seminario sobre Psicologia Pedagégica destinado a iniciar a los
futuros educadores en los métodos de Ia Psicologia experimental y de
la Psicologia del nifio. En 1912, con la colaboracion de un grupo de
amigos, Claparéde crea un instituto de Psicologia aplicada a la
educacidon al que se le pone por nombre Instituto Juan Jacobo
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Rousseau, en reconocimiento al pensador que Claparéde considera el
precursor de la Psicologia funcional, entendiendo a esta como: “Una
orientacion psicoldgica iniciada en Estados Unidos a finales del siglo
XIX, teniendo sus raices en el evolucionismo de Darwin, siendo su
principal postulado el decir que los procesos psiquicos son Utiles a
un organismo vivo para adaptarse a su ambiente”.(Coll Salvador
César, 1983, pp.42). Se comienzan a vislumbrar los primeros intentos
en la época por establecer otra manera de llevar a cabo el proceso
Ensefanza - Aprendizaje.

La Psicologia Funcional o Pragmatica “ Es una Psicologia que ve la
vida mental como un puente o instrumento entre el medio y el
organismo, se sitia también a la Psicologia Funcional como la
actividad psiquica, que se ocupa de la adquisicion, fijacion,
retencion, organizacién y valoracién de las experiencias, asi como su
posterior utilizacién en la direccién de la conducta”. (Coll, 1983,
pp.42), como podemos ver en estos momentos ya habia un
acercamiento a lo que posteriormente diversos estudiosos de los
procesos cognitivos afirmaron, el sujeto va a ir conformando sus
aprendizajes a partir de la experiencia, ia manipulacién, etc..

Este instituto que con el tiempo se convertira en el Instituto de las
Ciencias de la Educacién y posteriormente en la facuitad de
Psicologia de las Ciencias de la Educacién, es precisamente el marco
institucional en donde , bajo la direccién de Jean Piaget, se elaborara
La Teoria Genética. Las siguientes frases, extraidas de Ia
autobiografia de Claparéde muestran hasta que punto el autor estaba
convencido de que la Psicologia debe desempefiar un papel
fundamental en la estructuracién de una Pedagogia Cientifica. “Es en
verdad elemental que la Pedagogia tiene que fundamentarse en e
conocimiento del nifio, de la misma manera que la horticultura reposa
sobre el conocimiento de las plantas. Sin embargo, esta verdad es
totalmente ignorada por la mayor parte de los pedagogos y de casi
todas las autoridades escolares... dudo que en las escuelas de
horticultura, no figuren al menos unas horas dedicadas a |la botéanica
y al conocimiento de tas plantas”. (Coll, 1983, pp. 45)

Como podemos percatarnos en estos primeros afos del siglo XX la
Psicologia no era aceptada por los pedagogos, y yo diria por los
educadores de la época, ya que era el pragmatismo y otros métodos
muy ortodoxos los gque se utilizaban para que el sujeto aprendiera
desde las primeras letras hasta las teorias gue no se podian poner en
tela de juicio.
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El conocimiento de las caracteristicas del infante no se tomaban en
cuenta y de ahi el ataque de algunos autores a las técnicas utilizadas
y sus posibles alternativas de solucién.

Pero la Psicologia cientifica continia experimentando rapidos y
espectaculares progresos. Por una parte, surgen las primeras teorias
del aprendizaje organizado en forma sistematica y coherente los
resultados de las investigaciones psicolégicas. Los primeros trabajos
realizados por Thorndike y Judd son seguidos por otros autores como
Gutrhie, Gates, Stanford, Hull, Tolman, Lewin, etc.

No es hasta 1942 cuando algunos textos contienen una sintesis de
las principales teorias de esa época junto con algunos textos
implicados con aspectos de corte educativo, propiamente en los
aspectos de motivacion, conducta emocional, métodos de ensenanza,
resolucidn de problemas, organizacion de curriculum, etc.

Simultédneamente, la psicologia del nifio muestra un gran progreso
con las apportaciones, entre otros, de Gesell y de Baldwin en los
Estados Unidos, de Binet, Janet, Claparéde, Piaget, etc. , en Europa.

Otro aspecto que se comienza a desarroliar por la época y que es
sumamente importante por sus implicaciones en el rubro educativo es
el de Binet (1857-1911) que da lugar a la primera version de Ia
escala meétrica de la inteligencia de Binet-Simon en 1905. En 1916
Terman lleva a cabo una revisién de la escala métrica (Stanford -
Binet) que tendrd un gran uso en los Estados Unidos como
instrumento de diagnéstico. En los primeros afios anteriores a la
primera guerra mundial, Otos y Thorstone ponen en practica la
aplicacién de los primeros “tests” colectivos de inteligencia que poco
después daran lugar a ios Army Beta utilizados para la seleccion de
rectutas para la contienda. En los afios veinte los tests colectivos de
inteligencia y rendimientoc comienzan a utilizarse en la educacién, en
1927 Spearman anuncia la hipétesis de un factor denominado ‘9" que
es interpretado como inteligencia general . Poco después los
esfuerzos por elaborar instrumentos objetivos de medida alcanzan la
esfera de la personalidad y de los intereses profesionales.

Se llega asi a 1940, todavia con el convencimiento de que la
Pedagogia alcanzara un estatuto cientifico mediante la integracién de
las aportaciones de la Psicologia. Surgiendo en esa epoca y en base
a los estudios hechos acerca de la manera en que aprende el sujeto
una especialidad de la Psicologia llamada “Psicologia de la
Educacién®, en donde a pesar de que Thorndike ya la manejaba
desde 1910, en 1941 se le da un enfoque social(Trow). Siendo lo
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importante el rescate de tres puntos centrales, que son :/as teorias
del aprendizaje, el estudio y la medida de las diferencias individuales
y la psicologia del nifio, convirtiéndose durante esos afos como la
“reina de las Ciencias de la Educacién”; sin embargo, aunque se
contemplan las teorias del aprendizaje, no se toma en cuenta la
teoria del desarrollo o escuela del pensamiento psicolégico, con lo
cual podemos observar que durante esta epoca todavia no existia una
conformaciéon méas estructurada para observar la manera en que el
sujeto iba a conformar su aprendizaje, y por lo tanto no habia forma
para abordar los aspectos educativos que caracterizaban una
problematica remarcada. Cabe aclarar que ya durante este periodo, el
Psicoanalisis, el Conductismo y la Psicologia de |la forma ya habian
hecho su aparicién. Lo cual dio pauta para gue la curricula escolar
tuviera un apoyo mas significativo en su estructuracion.

Durante los afios cincuenta .se producen una serie de hechos que
seran decisivos para relacionar a la educacion y a la Psicologia
durante las dos décadas siguientes.

“En el campo de la Teoria Educativa se comienza a tomar conciencia
de las dificultades de integrar los multiples resultados que
proporcionan las investigaciones psicologicas puntuales Yy que a
menudo, .emanan de marcos teéricos dispares; estos resultados no
son siempre concordantes y a veces son a menudo contradictorios, el
afianzamiento de las distintas escuelas psicoldgicas no favorece en
absoluto la tarea de integracién”. (Coll, 1983,pp.52)

Es decir, durante esta época los resultados obtenidos por cada una
de las investigaciones en Psicologia, no resuitan lo suficientemente
completas para relacionarias con los eventos educativos que se trata
de abordar al relacionar tanto la practica educativa o ei proceso de
ensefanza y de aprendizaje con las diferentes teorias que tenian
gran auge durante esa época.

Durante esos afos son cada vez mas las personas que se empefan
en mencionar que la relacién existente o pertinencia establecida
entre ambas disciplinas, (Pedagogia y Psicologia ) es muy baja.
Hacia mediados de los afios cincuenta, surgen en Estados Unidos,
Rusia y algunos paises europeos, tales como italia; una serie de
disciplinas educativas que disputaran a la Psicologia Educativa su
protagonismo, llegando a la conclusién de que la problematica
educativa no se soluciona en su totalidad con un analisis de tipo
psicoldgico, sefalando que hay otros factores que influyen de manera
decisiva sobre los procesos educativos y sus resultados; surgiendo
con esto la Sociologia de la Educacién, la economia de la Educacion,
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la Educacion comparada y la Planificacion Educativa, desde una
perspectiva Técnico-instrumental que permite la eficiencia en la
accion educativa.

Es decir, se manifiesia un cumulo de factores que hace que entre en
crisis todo lo que hasta el momento se habia venido manejando. A
esto hay que argumentar que existen una gran cantidad de cambios
en el rubro politico y econémico de los paises que hasta el momento
se habian preocupado en gran medida por relacionar la Psicologia
con la Pedagogia, ejerciendo gran influencia sobre la educacion y por
supuesto, con las relaciones que ésta mantiene con la Psicologia. La
guerra fria, que desde finales de la guerra mundial enfrenta a los
bloques lidereados por los Estados Unidos y hasta aquel momento
todavia la U.R.§.S. entra en una fase de cese, posibilitando un
periodo de prosperidad econdmica. Sin embargo, el enfrentamiento
no desaparece, sino que se traslada al ambito del desarrollo
cientifico y tecnolégico, siendo la carrera espacial el aspecto mas
palpable de esta competencia. El éxito del lanzamiento al espacio del
primer Sputnik ruso en 1957 conmociona a los dirigentes y a la
opinion publica del bloque occidental, se comienza a observar que el
ganador de esta contienda llamada “guerra fria” puede decidirse en el
ambito cientifico y tecnolégico, lo cual permite que en estos paises
que se disputan el poderio mundial se de un avance tecnolégico e
ideologico que haya provocado que los avances y aplicaciones de las
teorias mas avanzadas se viertan en la educacidon. “Las miradas se
vuelven hacia la educacién y hacia el sistema educativo, cuya
eficacia y buen funcionamiento son considerados indispensabies para
poder ganar una nueva batalla”. (Coll, 1983, pp. 68).

En Alemania, Inglaterra, Francia, Suecia, Suiza, etc., al ponerse en
boga estas ideas politicas e ideoldgicas, se coincide con la
prosperidad de los afios sesenta, se multiplican las ayudas publicas y
privadas con el fin de asegurar que el Sistema Educativo responda a
las expectativas depositadas en él mediante la formaciéon adecuada
de las nuevas generaciones. Aunque esto sucede en gran medida en
los Estados Unidos, ya que es el principal lider en este movimiento,
aqui es donde se produce un mayor incremento en los medios
destinados a la educacion y a la investigacion educativa. Se inicia la
reforma del sistema educativoe en todos los niveles, desde la
ensenanza preescolar hasta la universitaria; la politica de los
gobiernos se dirige a asegurar una escolarizacion de la poblacidon
infantil hasta la edad de catorce - dieciséis anos,; se inician grandes
campanas de alfabetizacién, poniendo al mismo tiempo campafias de
educacion permanente y de formacion de adultos.
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Todas estas acciones estadn encaminadas a evitar la peérdida de
cerebros, considerando esencial el aprovechamiento de todos los
recursos intelectuales. Es decir, Estados Unidos y en si todos los
paises considerados como desarrollados, no van a permitir que sus
cientificos emigren.

A pesar que es una doctrina muy distinta a la desarroliada en
Estados Unidos, se produce, sin embargo, una coincidencia con las
aspiraciones igualitarias en materia educativa inspiradas en el
pensamiento e ideologia socialista.

Durante ia década de 1960 casi en su plenitud, se respira un marcado
optimismo en los ambientes educativos, existe la opinién
generalizada de que las reformas emprendidas seran un instrumento
eficaz para el desarrollo cientifico y el cambio social, asegurando
simultaneamente un crecimiento econémico y una mayor igualdad de
oportunidades en materia educativa para los miembros de todas las
clases sociales e incluso para los paises del llamado tercer mundo.

Son los afios de euforia de la planificacién educativa a nivel nacional
e internacional, mediante el apoyo de organizaciones como la
Organizacion de las Naciones Unidas para |a Educacién, la Cultura y
tas Artes (UNESCO).

El interés generalizado por los temas educativos y el incremento
considerable de los medios econdmicos asignados a |la investigacion
y a las reformas en este campo, van a imprimir un impulso
considerable a las Ciencias de la Educacidon. Entre ellas la Psicologia
Educativa, va a ser una de las mas favorablemente afectada, en parte
por ia posicidn privilegiada que histéricamente venia ocupando entre
las disciplinas educativas, en parte también porque aungue se
acepte, ya que el andlisis psicolégico no agota la totalidad de la
probiematica educativa, sigue en boga el decir que la Psicologia del
aprendizaje, junto con la Psicologia del desarrolio y la medida de las
diferencias individuales, proporcionaran la clave para descubrir los
métodos de ensefanza mas adecuados y eficaces.

El numero de Psicologos educativos implicados directamente en la
investigacion educativa y combinando esta tarea con la ensefianza de
la Psicologia a los futuros educadores, aumenta rapidamente en casi
todos los paises occidentales, se comienzan a organizar asociaciones
profesicnales, se crean institutos de investigacion y departamentos
de Psicologia Educativa en los centros universitarics se multiplican
las publicaciones y aparecen nuevas revistas especialtizadas que
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aseguran la comunicacién y la divulgacién de resultados de
investigador a investigador.

“La Psicologia Educativa es la rama de la Psicclogia que experimenta
mayores progresos durante estos afios, Wall argumenta que “desde
1950 hasta 1975 se da una convergencia entre la Psicologia de la
Educacién y la corriente principal de la Psicologia Cientifica,
practicamente todas las investigaciones psicoldgicas, sea cual sea el
problema que estudien, terminan destacando algun posible resuitado
que involucra directamente al aspecto educativo”. (Coll, 1983, pp.18).

Otro indicador de este crecimiento es que aunque los Psicologos
educativos siguen desempefiando una parte importante de su
actividad en materia de investigacién y de docencia, se inicia un
proceso de intervencién directa en las instituciones educativas que
afiade una dimensién de actividad profesional a la disciplina. Las
escuelas pasan a ser el corolario donde se aglufinan investigaciones
que ya tenian que ver directamente con el hecho educativo

Las dudas surgidas a lo largo de las décadas anteriores sobre el
alcance real de las aportaciones de |Ia Psicologia seguiran
aumentando paulatinamente, pero se estancaran durante casi dos
décadas por la explosion de la investigacion educativa en la que
participa la investigacion psicoldgica.

Hacia 1975, la época dorada parece haber llegado a su fin. La crisis
economica gue surge a nivel mundial y el recrudecimiento de la
tension entre los dos bloques contra la amenaza de un
enfrentamiento directo, provocan una disminucion considerable en las
ayudas destinadas a la investigacién y a las reformas educativas. El
optimismo que se venia manifestando en los afics sesenta se
convierte en un pesimismo total .

Por otro lado, se impone la evidencia de que la gran cantidad de
resultados basados en la experiencia (empiricos) acumulados gracias
a los esfuerzos de casi dos décadas de investigaciones educativas
apenas ha tenido repercusiones practicas; es asimismo patente la
ausencia de teorias globales que arrojen resultados convincentes
para que se integren los datos empiricos. Se constata también el
fracaso en el intento de lograr una auténtica igualdad de
oportunidades pese a los esfuerzos econdmicos realizados.

La utilidad misma de la investigacion educativa empieza a ser
cuestionada, surgiendo las criticas radicales ai Sistema Educativo, y
las tesis de desescolarizaciéon. "Término usado por I. illich a finales
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de los afios sesenta y principios de los setenta, explicado en su libro
“La sociedad desescolarizada”, publicado en 1970, otro fue Reimer
con su obra “La escuela ha muerto” y N. Christie con su obra “Si Ia
escuela no existiera”, este movimiento surge como consecuencia de
la critica de la escuela como institucién, en donde se considera a la
educacion formal como una parte de la moderna sociedad de
servicios, burocratizada con su tendencia a desdibujar el limite entre
asistencia y custodia, la ‘escuela se considera asi cCOmo un
instrumento monopolizado por la sociedad de consumo, disefado
para manipular a la gente desde edades tempranas para ser unos
trabajadores y consumidores déciles “. (Sanchez Cerezo S. 1985
P.391).

Es en esta parte cuando se abre una fase de reflexién y de analisis
epistemolégico entre los estudiosos de la época, en base a lo
manejado por tlich quien critica la permanencia del SEN como rector
en la normatividad de los niveles de formacién académica quien en
esa época es apoyado por Christie y otros, quienes argumentan que
la Psicologia es una ciencia incipiente y no tiene gran connotacion en
el ambito educativo; otros, tales como Smith y Bachelard dicen que
las expectativas fueron exageradas, ya que no se puede encasillar a
la educacion como una mera accién experimental o por lo menos
basarse en ella para solucionar -la probiematica del escolar, ya que
dejan de lado el aspecto social en el que esta inmerso el educando.

Este ultimo punto es relevante, ya que si bien en todo proceso
ensefianza-aprendizaje intervienen otros factores .que muchas veces
no son contemplados por la Psicologia, la Pedagogia logra recuperar
en la estructuracién de planes y programas, tales como la implicacion
socioldgica, filosofica y epistemologicas de las asignaturas a
desarrollar en una determinada curricula escolar.

Es importante tener en cuenta el contexto historico en que surgen y
se desarrotlan las aportaciones de la Psicoiogia a la Pedagogia y
muy en especial a la Educacién, todo esto, para captar sus alcances
y limitaciones; de la misma manera que es importante tener presente
que pueden responder en ocasiones a maneras netamente
diferenciadas de entender las relaciones entre la Psicologia y la
Pedagogia.

En nuestro pais se han elaborado diversas formas curriculares para
abordar el conocimiento al menos en la escuela primaria, cabe
recordar que en la década de los setentas se basé la curricula
escolar en el conductismo, en donde las asignaturas se aglutinan en
areas, la metodologia implementada es en base a objetivos
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redactados de acuerdo a la taxonomia de Bloom, quien argumentaba
que la redaccion de objetivos tenian que ver con conductas
observables y sobre todo medibles, es decir, se le da gran
importancia al estimulo y las respuestas por parte de los alumnos
deben ser exactas; en los afios ochentas no hubo grandes cambios en
la forma de abordar el conocimiento y por lo tanto de observar el
aprendizaje; solamente en primer grado se reestructurd la manera de
abordar la ensefianza de la lecto - escritura , basado en el Méfodo
Global de Anélisis Estructural apoyado en |la Gestalt :Teoria acerca
de la percepcion, basa en que el sujeto empiea su sincretismo, el
cual consiste en observar un todo para ir desestructurando y llegar a
algo particular; No podemos dejar de lado que ya durante los afios
1974-1993 se estaban haciendo estudios en México sobre la
conformacion del aprendizaje en base al Constructivismo, siendo su
principal precursora Margarita Gémez Palacios; Pero no es hasta
18994 cuando se hace un cambio en la forma de abordar el
aprendizaje, ya que es cuando se oficializa el uso de la Teoria
Constructivista, la cual tiene su base en la Teoria Genética o
Psicogenética, asi como en los aprendizajes significativos, es decir,
los planes , programas de estudio y los libros de texto sufren
importantes cambios, estructurados de tal manera que el alumno a
partir del uso de su pensamiento l6gico construya su aprendizaje, el
problema ahora se presenta cuando el docente no es capacitado por
quien lo propone (SEN) hacia esta forma de trabajo, sin embargo,
nuestra posicién ha sido la que es el mismo docente es quien debe
buscar los espacios para recibir dicha capacitacion.

Para poder elaborar una propuesta que oriente el trabajo hacia el uso
del pensamiento légico del alumno de sexto grado es importante
centrarnos en la Teoria Genética. Para lo cual nos basamos en las
propuestas no intencionadas (ya que su Teoria no fue enfocada
especificamente al hecho educativo) de Jean Piaget.

Coll argumenta “ que nosostros sepamos, nunca Piaget ha participado
directamente ni dirigido una investigacion con fines esencialmente
pedagogicos. Sus Unicas publicaciones en este campo son dos libros,
uno publicado en 1969 y otro en 1972, asi como algunos articulos
escritos practicamente por encargo, con el fin de formar parte de
recopilaciones, o bien, escritos en funcién de las obligaciones
derivadas del cargo de Director del Bureau International de
["education que ocupd durante unos afios a partir de 1839, pero es
ahi donde retomo algunas aseveraciones que estan implicadas en el
hecho educativo, como es el que los sujetos conforman un
aprendizaje a través de ciertas etapas que Piaget asignd como
estadios”. (Coll, 1983, pp. 74).
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Es necesario también atribuirle el gran peso de su obra al principal
protagonista que fue el método histérico-critico, Método formal,
Metodo Psicogenético y Método clinico.

Un punto muy importante que aglutina la participacion piagetana y la
escuela de Ginebra en general, es el peso que se le da a la
construccion del pensamiento racional.

El analisis sistematico de la génesis de las nociones bdsicas del
pensamiento racional (espacio, tiempo, causalidad, movimiento, azar,
I6gica de las clases, légica de las relaciones, efc. ) asi como la
descripcién de las caracteristicas del pensamiento concreto y formal
de las estructuras légico - matematicas que lo caracterizan, hacen
surgir grandes esperanzas sobre la posible utilizacion de estos
conocimientos en el campo educativo, y concretamente sobre los
aprendizajes escolares.

Con estos acercamientos al relacionar la Teoria Genética con los
aprendizajes escolares, Piaget adquiere gran importancia entre los
investigadores de la educacion, punto importante que le da sustento
a nuestro trabajo, ya que si bien, los planes y programas vigentes en
educacién primaria no se sustentan Unicamente en este autor, si es
uno de los principales pilares en que se apoyan estos, por lo cual es
fundamental ia explicacion aqui realizada.

La unificacién de la economia en la posguerra y el desarrollo
industrial en Norteamérica permiten el desarrollo de propuestas
curriculares basadas en la produccion, asi los trabajos de Hilda Taba
marcan un parteaguas pues evocan la necesidad de teorias de
aprendizaje en la formacién académica, es en la década de los
setenta cuando de nueva cuenta estas premisas tecnocraticas cuyo
fundamento es una pedagogia economicista vuelven a implementarse
como una necesidad de recordar el progreso social a través de la
educacion.

Sin embargo, la década de los noventa sirven para poner en practica
posturas constructivistas, basadas en la “la Teoria Genética es por
un lado una teoria dei conocimiento que proporciona una elaborada y
amplia respuesta al problema de la construccién del conocimiento; su
formulaciéon de cémo pasa de un estado de menor conocimiento a otro
de mayor conocimiento la hace directamente pertinente desde el
punto de vista del aprendizaje escolar y por otra parte es una Teoria
del Desarrolio que describe la evolucion de las competencias
intelectuales desde el nacimiento hasta la adolescencia mediante la
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génesis de nociones y conceptos cuyo parentesco con los contenidos
escolares parece evidente”. (Phillips J. 1972, pp.21-29)

Cabe aclarar que en el caso de México y toda Latinoamérica no se
llevan a cabo dichos estudios, pero como ya se mencioné, no es sino
hasta los afios setenta en que Margarita Gomez Palacios implementa
un desarrollo curricular basado en dichas propuestas pero
encaminado a educacién especial, sin embargo y a pesar de que
desde antes, ya se habia contemplado una reforma en los planes y
programas de estudio (las asignaturas se estructuran en areas en
educacion primaria y secundaria), no es hasta 1993 cuando nuestro
pais entra a la competencia econdmica partir del Tratado de Libre
Comercio, surgiendo en este periodo la necesidad por igualar o por lo
menos acercar un Sistema Educativo acorde desde el punto de vista
politico a la formacién educativa de Estados Unidos de Norteamérica
y Canada. Argumentando que no se logra en su totalidad las metas
propuestas, debido esto en gran parte, al atrasc que en materia
educativa se tiene en México al menos en educacion primaria, en la
que el sujeto se encuentra inmerso en una problematica social que
abarca desde lo econdémico hasta lo ideolégico, siendo lo mas
importante el cimuio de conocimientos que pueda tener un alumno,
tomando ‘en cuenta que los medios de comunicacién influyen de
manera determinante en las conductas de los pobladores: también
por la desintegracién familiar o familias disfuncionales que por
cuestiones econdmicas ambos padres deben salir de casa a trabajar,
obteniendo ademas bajos sueldos, cubriendo unicamente sus
necesidades basicas. Por consiguiente los hijos se ven afectados, ya
que las horas que pasan al televisor son demasiadas en espera de la
llegada del padre de familia, la escuela pasa a ser un espacio que
sirva para “entretener” al hijo durante algunas horas. Esto se ve en el
momento en que al aiumno al dejarle una investigacién, por ejemplo,
argumenta que le fue imposible hacerla porque sus padres llegaron
muy tarde el dia anterior y no fue posible que le dieran la oportunidad
de asistir a una biblioteca publica o por lo menos platicar con ellos
acerca de dicha investigacion, otro ejemplo se observa cuando al
menor se le indica que dialogue con sus padres acerca de cierto
fendémeno especifico y da la misma respuesta.

Por lo tanto las horas que pasan en la escuela deben ser
aprovechadas al maximo en donde el docente al conocer mas acerca
de la Teoria Genética proporciona un importante apoyo a estos, pero
no-basta con eso, podemos decir que los conceptos en si no plantean
una solucion terminante, sino que al aplicar dichos conceptos, es
decir, al lievarios a la realidad nos acercamos a que el alumno
entienda que es él la Unica instancia que construira su aprendizaje,
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partiendo de la premisa de que el profesor conozca como aprenden
los alumnos y se convierta en un facilitador de éstos.

En el siguiente apartado pone de manifiesto mas sucitamente el
pensamiento de Piaget, y especialmente la epistemologia genética,
qQue es la parte medular de este autor, nos adentraremos ain mas en
los lineamientos que han sido retomados por el hecho educativo.




2.2. - Epistemologia Genética de Piaget y el
Constructivismo.

Jean Piaget, uno de los grandes pensadores del siglo XX, revolucioné
la Psicologia y la epistemologia en una ciencia experimental. Su
enorme produccion abarca mas de 25000 péaginas publicadas en vida
y varias obras péstumas. Destacando como el ser humano desde
pequeio elabora una serie de pensamientos que lo acercan cada vez
mas hacia una légica de significaciones.

Para él, las respuestas que dan los nifios a los problemas simples,
ponen en evidencia las raices psicogenéticas de las relaciones
lI6gicas que conducen a las operaciones Yy a su composicion en
estructuras. La tesis central de sus investigaciones se relaciona en
una dimension inferencial prevista desde los niveles mas elementales
del conocimiento. Dicha dimension inferencial se entiende como las
implicaciones entre significaciones (siendo estas ultimas atribuidas a
las propiedades, a los objetos y a las acciones mismas).

Se suele criticar a Piaget porque su método de investigacidén, aunque
algo modificado en los Gltimos afos, todavia resulta excesivamente
clinico, es decir, estudia un solo sujeto, pero con detalle, tratando de
averiguar sus particularidades y de enmarcar sus conductas en un
contexto global, basando sus estudios en la entrevista y la aplicacion
individual de pruebas o “tests”. Observa el entorno del nifo y su
conducta, formula una hipétesis concerniente a la estructura que los
sustenta y vincula, entonces verifica tal hipdtesis modificando
levemente el entorno. Para ello presenta de modo distinto los
materiales, plantea el problema de manera diferente, o . incluso
sugiere abiertamente al sujeto una respuesta distinta prevista por la
teoria. Esto implicé formular una epistemologia. Es decir, hizo una
fundamentacion de corte filoséfico en que el estudio del hombre sea
visto desde el punto de vista dialéctico, arguyendo que el ser humano
se encuentra en constantes cambios, dichos cambios obligaron a
formular procesos por los cuales atraviesa dicho sujeto para lograr su
aprendizaje, implicando un estudio metédico y de corte cientifico por
parte de este investigador, no precisamente para averiguar qué es el
conocimiento desde sus fundamentos gnosciolégicos, es decir
filosoficos, sino como e! sujeto se apropia de éste.

Piget introduce el término de Epistemologia Genética para designar a
aquella “Teoria que estudia el conocimiento como una construccion
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continua, analizando su evolucion desde los niveles mas elementales
hasta los estadios superiores, llegando finalmente al conocimiento
cientifico. Al proponer la epistemologia genética como estudic de la
genesis del conocimiento, sefala Piaget |la existencia de una
‘construccion indefinida” y la necesidad de conocer todas o, al
menos, el maximo posible de las fases que integran dicha
construccién”. (Coll $.1983. pp.78)

Por lo cual epistemologia genética es un conjunto de investigaciones
que no derivan de una filosofia general. Si bien, toda filosofia implica
una epistemologia, en Piaget es o contrario, pudiéndose pasar de
investigaciones epistemoldgicas en detalle al problema del
conocimiento en general, de tal manera, que en lugar de comenzar
preguntandose ;Qué es el conocimiento?, se parte de las diversas
especies de conocimiento, para averiguar en concreto coémo
complejizan esto. Ello implica un método de anélisis histérico -
Critico, otro Psicogenético, uno mas denominado formal y otro de
orden clinico. Menciona Piaget que s6lo tras haber realizado
suficientes investigaciones particulares de estos tipos, se podra
averiguar si hay mecanismos comunes a todos los conocimientos y
como se interrelaciona con su realidad. “Como resultadc de mis
investigaciones, decimos que el conocimiento en sus origenes no proviene de los
objetos ni .del sujeto en si, como mantenian innatistas y empiristas, sino de
interacciones entre ambos. Distinguiendo tres periodos fundamentales en |a
conformacién del conocimiento; los cuales son clasificados como nivel sensorio -
motor, el de las operaciones concretas y el de las operaciones formales,
existiendo a su vez subdivisiones en dichos periodos o estadios"(Piaget J., 1984,
pp.16-17).

El contraste empirico de su teoria es realizado por Piaget mediante la
formulacién de distintos problemas y tareas, que implican diversos
niveles de complejidad de pensamiento, a sujetos que se encuentran
en diferentes estadios de desarrollo madurativo. Para éi, dicho
desarrolio finaliza después de la concreciéon del periodo de las
operaciones formales, donde posteriormente podran adquirirse
conocimientos sélo desde el punto de vista cuantitativo, pero no
cualitativo. Este punto es uno de los mas criticados por aigunos
autores, como Vigotsky, ya que menciona que el ser humano cuando
es sometido a un intenso estimulo en donde sus experiencias
cotidianas las haga propias a partir de una metodologia especifica,
los estadios anteriores se superaran aun cuando el sujeto no esté en
la fase que Piaget menciona. Sabemos que tedos o al menos la
mayoria de estudios que realizé Piaget fueron hechos con nifios de
niveles sociales altos, también es importante que los ataques por
parte de algunas personas a dicha obra se basan en que Piaget fue
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muy enfatico al mencionar que aquel sujeto que no haya aicanzado a
concluir algun periodo de los que él jerarquiza, no podré aspirar a
entrar al siguiente periodo.

Vigotsky rechaza abiertamente algunas de las aseveraciones de
Piaget, sobre todo porque su teoria la basa en una concepcion
dialéctica, ya que argumenta que existe una relacién dialéctica entre
aprendizaje y desarrolio. Para este autor la concepcidn piagetana de
los estadios es mas bien una descripcidon que una explicacién del
desarrollo. Es wuna formulacidén basada en las manifestaciones
aparentes y relativamente estables del desarrollo: “El desarrolio
potencial del nifio abarca desde su capacidad de actividad
independiente hasta su capacidad de actividad imitativa o guiada.”
(Coll, 1985, pp. 25). Es decir, el nifio lograra su desarrollo y por lo
tanto su aprendizaje con un buen guia, aunque no se encuentre en el
periodo correspondiente, pues su desarrollo va con relacién al
cumulo de experiencias y por lo tanto al desarrotlo del lenguaje como
un implemento netamente de comunicacion. Esta Teoria se centra en
cuatro métodos:

e Método histérico - critico, es utilizado para indagar y analizar el
pensamiento colectivo en cierto periodo histérico. Esto es, por
ejemplo explorar por ejemplo el desarroilo histérico de ciertos
conceptos pertenecientes al conocimiento fisico (espacio,
causalidad, tiempo) y logico-matematico (por ejemplo, numero,
geometria,"etc.) en la historia del hombre como especie.

* Meétodo formal, él argumenta que el sujeto pasa de una estado de
menor conocimiento a otro de mayor conocimiento, enfocandolo
siempre como un estudio formal, en donde la hipétesis y su
posterior experimentacidén tuvieran la validez necesaria para
formular su teoria del conocimiento.

» Método Psicogenético, plantea los estadios de conocimiento en
distintos niveles sucesivos y a los mecanismos de transicion de
uno y otro.

e Meétodo clinico, utiliz6 entrevistas y otros mecanismos de
investigaciéon, como la observacién acerca de lo que sucedia
cuando el entorno del sujeto era alterado, es decir cédmo actuaba
ante alguna situacion problematica que se le presentaba al
individuo que se estaba estudiando. Todo esto tenia como objetivo
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el observar lo que se oculta tras las apariencias, este método
permitiria acercarse més a las mentes infantiles. :

Dichos métodos hicieron que Piaget elaborara su epistemologia
genética; por lo tanto su aceptacién ante los estudiosos de la época
fue de un éxito rotundo, porque esto implicod una revolucién acerca de
como el sujeto accede al aprendizaje, por lo tanto la Pedagogia
rescata en este punto sus aseveraciones y lo traslada al hecho
educativo. Sin embargo esto sucedia sélo en Europa porque en
Estados Unidos tenian mucho auge ias teorias asociacionistas y la
psicometria estaba orientada hacia el estudio de los contenidos, por
lo cual las ideas innovadoras no eran bien vistas en ese pais.

Sin embargo, las observaciones y formulaciones de Piaget
constituyen hoy un centro definido de intereses tedricos y
profesionales en el terreno de la Psicologia. Su Teoria es mas bien
cognoscitiva que asociacionista sefiala Coll. “Una teoria cognoscitiva
estd principalmente interesada en los procesos de organizacion
central de los animales superiores, y reconoce una autonomia parcial
de estos prccesos, ya que el animal se convierte en actor mas que en
un ser que reacciona simplemente a su ambiente. En efecto, lo
opuesto a todo esto, la llamada doctrina asociacionista, es hasta
cierto punto, un hombre de paja, exceptuando a Skinner que abjura
(niega) de todas las teorias”(Phillips, 1972,pp.21-29). Es decir, este
autor argumenta que el hombre se mueve sobre la base de ios
estimulos que el medio le de, asociando el reforzador con la
conducta, en donde tiene que ver lo positivo o negativo de dichos
reforzadores. Sin embargo, esta teoria asociacionista es |a que mas
aceptacion tiene en el ambito educativo de aquellos afios, en la que
una conducta repetida basdndose en ciertos reforzadores iba a
implicar un cambio de conducta, es decir, se venia manejando como
concepto de aprendizaje.

Sin embargo la Teoria de Piaget (la Psicogenética comienza a ser
valorada y criticada, por lo tanto se da un analisis acerca de sus
implicaciones en el hecho educativo), surgiendo diferentes conceptos
que es necesario explicar para llegar a su comprension.

Piaget argumenta la idea basica es que ias funciones permanecen
invariables a lo largo del desarrollo infantil, mientras las estructuras
cambian sistematicamente. Esta modificacidon de las estructuras es
para Piaget el desarrollo.

Se puede hablar en abstracto acerca de funcién y estructura, pero
esto se explicara con este ejemplo: “Un nific ve una sonaja y lo toma.
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La estructura de este hecho incluye los medios (mirar, alcanzar,
tomar) y el fin (estimulacion del objeto en la mano). Cada uno de
estos factores estad relacionado con el otro, y es a esta relacién lo
que Piaget denomina “estructura “. (Phillips, 1972,pp.21-29)

El Término estructura se refiere a las propiedades sistematicas de un
hecho. Abarca todos los aspectos de un acto, sea interna o
externamente. Sin embargo la “funcién “ se refiere a los modos de
interactuar con el ambiente que son heredados biolégicamente,
modos que resultan caracteristicos de tal integracion en todos los
sistemas bioldgicos.

Entonces diremos que las estructuras son transitorias, ya que si no
fueran asi, no habria desarrollo, no asi las funciones ya que estas se
encuentran inherentes al ser humano.

Menciona que para que se produzca el aprendizaje se debe pasar por
varias funciones, éstas son conocidas como asimilacion, acomodacién
y equilibrio. Estas funciones se explican de la siguiente manera: “Si
consideramos al cerebro humano como una maquina destinada a
manipular informacién, se debe aceptar que no se trata de solo una
maquina extraordinariamente compleja, sino que también su
estructura interna se haya en constante modificaciéon. No olvidemos la
nocidn de Hebb de que la pauta precisa de actividad cortical iniciada
por un estimulo es una funcién, no solo de ia pauta de aquel
estimulo, sino también de lo que esta sucediendo en el cerebro”
(Phillips, 1972, pp.21-29)

Se produce una asimilacién siempre que un organismo utiliza algo de
su ambiente y se lo incorpora. La ingestion de alimento podria ser un
ejemplo biolégico, el alimento se modifica a lo largo del proceso, y
asi constituye el organismo. Los procesos psicolégicos se parecen en
que gqueda modificada la pauta de la estimulacién y, una vez mas, asi
ocurre en el organismo.

Argumenta mas adelante que incluso la percepcion de un objeto no es
una reproduccion real de un estimulo determinado. Por ejemplo,
nuestra percepcién de los objetos permanece constante aun cuando
los cambios a distancia, del angulo de vision, y de la cantidad de luz,
produzcan diferencias notables de tamario, forma, brillo y color de la
imagen que de hecho se proyecta en la retina. (Se trata, del
fenédmeno denominado constancia del objeto). Ademas los objetos se
hallan impregnados de significado, es decir, constituyen categorias
en funcion de dimensiones tales como su famiiiaridad, belleza, etc.
En suma, lo percibido queda modificado para satisfacer los procesos
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mediadores existentes. “El organismo estd siempre en actividad, de
modo que sus cogniciones - incluso las percepciones de su ambiente
inmediato - constituyen una funcién tanto de su actividad como de las
funciones fisicas de su ambiente.” (Piaget Jean, 1982, pp.68).

La acomodacion en el proceso de asimilacion, lo percibido resulta
modificado por los procesos mediadores, éstos son alterados por lo
percibido. Entendiendo a los procesos mediadores como los
esquemas o experiencias del sujeto, es decir, la relacién que el
sujeto tiene con el medio que le rodea. Veamos, por ejemplo, la
constancia del tamafo. Pensemos en los cientos y cientos de veces
que el tamafio de una imagen sobre nuestra retina ha variado al
mismo tiempo que las distancias nos separan de un objeto. Todo lo
que ocurre en nuestra mente en ese momento (mecanismos
proprioceptivos), contribuyen a la modificacién de las pautas de
mediacion, Piaget denomina acomodacidén al mecanismo por que se
producen tales cambios.

“Acomodacion y asimilaciéon son denominadas invariantes funcionales
- puesto que son caracteristicas de todos {os sistemas biolégicos,
prescindiendo de los distintos contenidos de estos sistemas. Sin
embargo, no siempre estan equilibradas entre si. Se producen
desequilibrios temporales cuando un nifio imita (la acomodacidn
supera la asimilaciéon) y cuando juega (la asimilacién supera a la
acomodacion). La conducta resulta mas adaptativa cuando
acomodacion y asimilacion se hallan en equilibrio, pero tal equilibrio
es siempre temporal, puesto que el proceso de adaptacion pone de
manifiesto imperfecciones del sistema.”(Piaget J. e Inhelder B. 1984.
P. 11-31).

En el sistema de Piaget, las unidades estructurales son denominadas
esquemas. estos son equivalentes a los procesos mediadores que
Hebb y otros autores manejan. Constituyen un tipo de red en la que
se pueden encajar los datos sensoriales aferentes (estimulos
sensoriales a los centros nerviosos); pero se trata de una red gque
esta modificando continuamente su forma, para una mejor asimilacion
de datos.

Un concepto no representado en |0 ya mencionado, es de equilibrio.
La palabra en cuestion debe ser observada para las posteriores
explicaciones que se hagan acerca de la teoria piagetana. Su
importancia radica en haber constituido Ia inspiracion de la teoria y
haber mantenidc su papel de principio sustentador. He aqui que:
“Esta idea supone que las estructuras tienden permanentemente
hacia un estado de equilibrio, de modo que, cuando es alcanzado un
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estado de relativo equilibrio, la estructura resulta mas acusada, mas
claramente delimitada, que io que habia sido previamente: mas esa
delimitacién subraya inconsistencias y fallos de la estructura gque
nunca habian sido puestos de manifiesto anteriormente. Por
consiguiente, cada estado de equilibrio lleva consigo los gérmenes
de su propia destrucciéon, pues, a partir de ese instante, las
actividades del nifio se dirigen a la eliminacion de las inconsistencias
y la solucién de los fallos”. (Piaget e tnheider, 1984, pp. 25). Es
decir, el equilibrio existird por momentos, ya que la antelacion de
hechos y la equilibracién de estos, provocara que el equilibrio suceda
momentaneamente.

Se denomina equilibracién: al proceso por el cual las estructuras
pasan de un estado a otro; el resultado de tal proceso es un estado
de equilibrio. El equilibrio siempre es dinamico y nunca es absoluto,
mas fa consecucidén de un sistema de actos relativamente equilibrado
constituye ia consecuencia esperada de cada una de las distintas
unidades de desarrollo.

Piaget concibe el desarrollo intelectual como un proceso continuo de
organizacién y reorganizacién de estructuras de modo que cada
nueva organizacion integra en si misma a la anterior. Aunque tal
proceso es continuo, sus resultados no Ilo son: resulta
cualitativamente diferentes a los largo del tiempo.

Por tal motivo, Piaget ha decidido dividir el curso tota!l de desarrollo
en unidades denominadas periodos, subperiodos y estadios. No
obstante, debe tenerse muy presente que cada una de estas
porciones del desarrolio es descrita en funcién de lo mejor que el
nifio puede hacer en aquel momento. Se producirdn muchas nuevas
conductas previamente aprendidas aun cuando sea capaz de nuevos
y mejores comportamientos. A continuacion se presenta la
organizacién que Piaget hace para explicar el desarrollo de la
inteligencia, haciendo una somera descripcion de las actividades
cognoscitivas que surgen en cada uno de los periodos descritos en la
Psicogenética.

Unidades del desarrolio de la inteligencia segin Piaget.
Periodo sensoriomotor (seis estadios)
e FEjercicio de los esquemas sensaomotores innatos 0-1 meses

» Reacciones circulares primarias. 1-4 meses
» Reacciones circulares secundarias. 4-8 meses
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» Coordinacién de’los esquemas secundarios. 8-12 meses
» Reacciones circulares terciarias 12-18 meses

*» Invencidén de nuevos medios mediante combinaciones mentales 18-24
m.

Sus caracteristicas principales son un Estadio Prelingiistico que no
incluye ia internalizacién de la accion en el pensamiento; los objetos
adquieren permanencia; desarrollo de los esquemas sensoriomotores;
ausencia operacional de simbolos; finaliza con el descubrimiento y las
combinaciones internas de esquemas.

Periodo de las operaciones cornicretas

o Subperiodo pre — operacional 2-7 anos
e Subperiodo de las operaciones concretas 7-11afos

Inicio de las funciones simbdlicas; representacion significativa (lenguaje,
imagenes mentales, gestos simbélicos, invenciones imaginativas, etc.)
Lenguaje y pensamiento egocéntricos; incapacidad de resolver
problemas de conservacién; internalizacién de las acciones en
pensamientos; ausencia de operaciones reversibles.

En operaciones concretas, se adquiere la reversibilidad por inversién y
revelaciones reciprocas; inclusién ldgica; inicio de seriacidon; inicio de
agrupamiento de estructuras cognitivas; comprensién de la nocién de
conservacion de sustancia; peso, volumen, distancia, etc.; inicio de
conexion de las operaciones concretas con objetos, pero no con
hipotesis verbales.

Periodo de las operaciones formales

» Periodo de las operaciones formales 11-12arios

Se caracteriza por el raciocinio hipotético - deductivo. Proposiciones
Ibgicas; maximo desarrollo de las estructuras cognitivas; grupos,
matrices, y légica algebraica aparecen como nuevas estructuras:
operaciones proposicionales; esquemas operacionales que implican
combinaciones de operaciones”. (Phillips, 1972, pp. 29). El sujeto puede
abstraer el conocimiento de ciertas materias, su aprendizaje se vuelve
hacia la reflexion, siendo ésta una de las caracteristicas que han de
estudiarse en el preadolescente.
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Por cuestiones del presente trabajo de tesis, (ya que nuestra
propuesta metodologica se lleva a cabo en una escuela primaria y
especificamente en el sexto grado), Unicamente estudiaremos lo
concerniente a los subperiodos de las operaciones concretas y a
las operaciones formales, aunque los estadios anteriores son para
Piaget la base de las posteriores operaciones. Aclarando en este
punto lo que Vigotsky menciona; que a pesar de que el sujeto no ha
alcanzado la etapa o estadio anterior, esta se puede lograr con un
buen entrenamiento, por lo que nuestra propuesta tiene un gran
soporte con esta aseveracion.

Las operaciones concretas del pensamiento.

Se caracteriza por la aparicién de operaciones definidas como
acciones intericrizadas, reversibles y coordinadas en estructuras de
conjunto, lo que quiere decir que las operaciones nunca aparecen
aisladas, sino formando sistemas, y que cada operacién tiene su
inversa. La estructura formal de las operaciones concretas es lo que
Piaget denominé agrupamiento, la aparicién de las operaciones
concretas se pone de manifiesto con la constitucién de invariantes o
ideas de conservacién. Buena parte del desarrollic intelectual
consiste en formar esquemas que permitan organizar la realidad, y
las nociones de conservacién son precisamente un tipo de esos
esquemas. Uno de los ejemplos mas conocidos de Piaget es Ia
conservacion de la cantidad. Se presentan al nific dos bolas iguales
de pilastilina, y una de ellas se transforma dandole forma de
safchicha; el nifio de la etapa preoperacional dird que hay mas o
menos en |a salchicha que en la bola. Porque para él la cantidad de
sustancia no es independiente de la forma. Mientras que el nifio de la
etapa concreta admitird la invariancia de la cantidad. Las
operaciones concretas versan sobre los objetos que el nific manipula
0 ha manipulado. Aprende a clasificar, a seriar los objetos, formando
diversas nociones cientificas, como las de numero, velocidad, tiempo,
medida y espacio. Pero apegandose esa actividad a lo inmediato es
decir, a lo concreto.
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No es la parte medular del presente trabajo ahondar en el periodo de
las operaciones concretas, sin embargo, el recordar cual es el
proceso que sigue y que partes del desarrolio cognitivo del nifio
abarca son fundamentales para poder incluir en el presente discurso
el siguiente periodo, que por exigencias del trabajo sera en el cual
filemos nuestra atencién.

Periodo de las operaciones formales.

Esta unidad de conducta se encuentra en el periodo de once - doce a
catorce - quince afios, en que el sujeto llega a desprenderse de lo
concreto y a situar lo real en un conjunto de transformaciones
posibles. Este tltimo periodo fundamental que se realiza al final de la
infancia prepara la adolescencia, cuyo principal caracter es, sin
duda, esa liberacion de lo concreto, favor de intereses orientados
hacia lo inactual y hacia el provenir; edad de los grandes ideales o
del comienzo de las teorias, sobre las simples adaptaciones
presentes a lo real. Pero si se ha descrito a menudo esa expansion
afectiva y social de la adolescencia, no siempre se ha comprendido
que su condicidén previa y necesaria era una transformacién del
pensamiento, que haga posibles la elaboracidon de las hipbtesis y el
razonamiento sobre las proposiciones desligadas de la comprobacién
concreta y actual.

Esta nueva estructura del pensamiento se construye durante la
preadoiescencia; por lo tanto es importante describirla y analizarla
como estructura. Esto es lo que se olvida muy frecuentemente en los
departamentos de educacién donde se elaboran pruebas (tests),
descuidando las caracteristicas comunes y generales a favor de las
diversidades individuales. Y no hay ahi sino un solo medio de
alcanzar las estructuras como tales: y este es el extraer de ello los
aspectos ldgicos, es decir, servirse de un algebra general vy
cualitativa mas bien que recurrir a la cuantificacién estadistica. La
ventaja de tal algebra, es, principalmente proporcionar un cuadro de
las potencialidades que puede utilizar un sujeto normal, aun cuando
cada tal no las realice todas, y aunque su actualizacion esté sujeta a
retrasos o aceleraciones, segun los ambientes sociales o escolares.
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Por consiguiente se abordaria individualmente las caracteristicas
generales que un grupo posee, es decir, no se puede hablar de una
generalidad cuando unicamente se esta midiendo cuantitativamente a
un sujeto, sino que el docente debe descubrir a través de una
observacion mas exacta, quiza escribiendo registros anecdéticos de
los alumnos para poder conocer sus limitantes y alcances hacia una
determinada actividad. ‘

Lo propio de las operaciones concretas es referirse directamente a
los objetos o a sus reuniones (clases), sus relaciones o su
denominacion: la forma légica de los juicios y razonamientos no se
organiza sino cuando hay ligazén, mas o menos indisoluble, con sus
contenidos; es decir, que las operaciones funcionan Unicamente
respecto a comprobaciones o representaciones consideradas como
verdaderas, y no con ocasion de simples hipétesis . “La gran novedad
del nivel de que va a tratarse es, por el contrario, que, por una
diferenciacion de la forma y del contenido, el sujeto se hace capaz de
razonar correctamente sobre proposiciones en las que no cree o en
las que no cree aun, o sea, que considera a titulo de puras hipotesis;
- se hace entonces capaz de sacar las consecuencias necesarias de
verdades simplemente posibies, io que constituye el principio del
pensamiento hipotético - deductivo o formal.” (Piaget, J. e Inhelder B.
1984, pp26).

Para desarrollar estos modos de razonamiento, el sujeto forma una
combinatoria que e proporciona todos los casos posibles vy
construye, igualmente, una serie de esquemas operatorios formales,
tales como las proporciones, la disociacion de variables o los dobles
sistemas de referencia. Las estructuras formales de esta etapa son el
grupo y ei reticulo (Construccion de estructuras abstractas, por
ejemplo en matematicas, la elaboracién de un diagrama de arbol). El
sujeto es también capaz de manejar la |6gica de proposiciones.

Es pertinente presentar un cuadro, cuya autoria es propia,
representando un esquema conceptual, al cual Piaget [lamaria;
concrecion del objeto a partir de la abstraccién del conocimiento, es
decir, la forma en que el sujeto que se encuentra en la etapa de
operaciones formales organiza su pensamiento formal abstracto.
Todo esto con el objeto de que se clarifique la manera en que el

sujeto comienza a conformar su pensamiento formal, partiendo de lo
concreto.
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El cuadro que se encuentra en la parte superior del lado izquierdo
nos explica como el sujeto tiene un pensamiento formal incipiente, es
decir, acaba de terminar el periodo de las operaciones concretas
para comenzar a formar un pensamiento formal encaminado a la
formulacién de hipétesis, las lineas con puntos nos indican el
comienzo del siguiente periodo. El 6valo que se encuentra del lado
derecho en la parte superior se encuentra unido con lineas mas
marcadas para ubicar el pensamiento del adolescente ya de manera
establecida en donde su primordial capacidad es elaborar premisas y
desecharlas posteriormente de acuerdo a las experiencias que el
sujeto vaya teniendo. Esto provocard que el sujeto tenga un
pensamiento critico constante, encontrando este punto en la parte
central del esquema del cual parten dos lineas, una nos marca el
procedimiento que el adolescente utiliza para que la reflexion sea
continua, en esta parte debemos recordar que la caracteristica
principal del sujeto durante la adolescencia es la introspeccion, la
duda, y sobre todo la estructuracion de hipdtesis. El proceso que
lleva a dicho adolescente a efectuar una hipdtesis y posteriormente a
comprobarla, lo observamos en el circulo que se encuentra en el
centro del esquema en donde podemos observar que se basa en
hechos expioratorios, experimentales, investigaciones documentales,
etc. Es decir se apoya en evidencias, teniendo apoyos empiricos. En
la segunda linea podemos observar un listado denominado como de
no habilidades, de manera esquemdtica es la salida que el
pensamiento del sujeto tiene al convertirse en un adulto, pero que
todavia el adolescente carece de elias, sobre todo porque estos
aspectos de la personalidad del sujeto tendrian que ser fomenta ya
que durante esta edad el joven se encuentra en una etapa coyuntural
de vida.
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ADOLESCENTE J'
(Pensamiento formal abstracto)

Pensamiento formal esta-
blecido. Los sujetos formulan
un conjunto de explicaciones
persibles y alternas que son ca-

Pensamiento formal incipiente. Los sujetos de las
operaciones formales incipientes poseen la capac-

dad de formular hipbtesis, pero tienen dificultades Pensamients critico: Paces de ir desechando en la
para comprobartas adecuadamente, pues aislan los Combinacién de aptitudes, com medida de como fas va
factores entre «l, no formulan todas las formas po- petencias, actitudes y disposiciones comprobando.
sibles de suposiciones utilizadas en el pensamiento de eva-

luacion razonado que regquiere LN juicto
cuidadoso y una reflexidn continua

NO HABILIDADES. {Aspectos de ta per
sonalidad del sujeto).
i -Adtitud y predisposicion para ser critico

PROCEDIMENTAL Habilidades en ei andlisis de ar- « | @nte una materia en particular
gumertos. Busca el significado de 1o que lee o escou- 7 | -El sujeto es capar de revisar sus actifd
cha, preguntandase siempre ; esto tiene sentido?, des y creencias _sobm ef tema_.
¢Deberia yo aceptar el argumento de! autor? Eland- Un argumento; es una - Nivel de conocimientos previos sobre
lists de argumentos se hace bajo 1o sigtiente. afirmacion junto con una la matena. ] 3
a)Drstinguir entre hechos verificables y reclamacionesf evidencia empirica y una ex- -Caragteristicas de construccidn cogniti-
basadas en juicios de valor plicacion tedrica va de sus conceptos fundamentaies (re-
bjOeterminar la confianza de ka fuente Alafrmacion, proposicion que latvismo) ) ch
c)Determinar fa precsion objetva de una afitmacion describe el mundo{tipos de afir- " |-Nivel de egocentrismo y sociocentrism
d)Distinguir ka informacion importante de la refevante maciones). -Que tanto puede escuchar y tomar en
e)Detectar y determinar las influencias. Blevidencia, apoyo empirico cuenta al ofro, o
fidentificar argumentos ambiguos 0 equivacos. {cuantitativo yfo cuatitativo) -Que tanto predominan los prejuicios.
g)Reconocer las falacias Kogicas en el proceso de @a- Clexplicacion. Apoyo tedrico - Que tanto considera las verdades ab-
zonamiento. (bpos de explicacion ted- sotutas.
h}Determinar la fuente del argumento. rica) -Caracteﬂstws particulares de la mate-

fia

Por lo tanto, no es claro que todos los sujetos alcancen esta etapa
final del desarrolio. Al estar ligada al pensamiento cientifico, parece
que esta ausente de algunas sociedades, tampoco llegando a ella los
deébiles mentales. Incluso, en nuestra sociedad se ha sostenido que
muchos sujetos s6lo serian capaces de utilizar e! pensamiento formal
en algunos terrenos en los que se esta mas familiarizado. En todo
caso, la comprensidén de la ciencia exige utilizar recursos de esta
etapa, aspecto que reviste numerosas implicaciones educativas a la
hora de seleccionar la curricula que tendran los programas de
estudio, al mismo tiempo para implementar métodos didacticos.

En resumen, hemos sefialado hasta aqui la epistemologia que Piaget
marca en relaciéon con el desarrollo cognitivo del sujeto, que ya
trasladado al ambito educativo lo cual es la parte medular del trabajo,
nos lleva a puntualizar que la psicologia genética es uno de los
grandes apoyos que el SEN ha tenido por 1o menos en los ultimos
cuatro afios, tanto para conformar los nuevos planes de estudio asi

como para elaborar |a estructura conformada en los libros de texto
gratuitos.

También es importante mencionar que ia Psicogenética al ser elevada
a rango de ciencia es aplicable a varios ambitos del quehacer
humano, no pudiendo dejar de lado Ia Pedagogia.
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Pero bien, debemos sefialar que los nuevos planes y programas de
estudio estan basados en la Psicogenética, por lo tanto tienen
amplios elementos constructivistas, tanto desde el punto de vista
filoséfico como psicolégico. Es decir, la Psicogenética le dio un giro
al aspecto psicolégico acerca de como el sujeto conforma sus
aprendizajes, llegando al conocimiento. Implicando con esto también
la elaboracion de una manera en que el conocimiento puede ser
abordado en el hecho educativo, estructurando una curricula basada
en el Constructivismo. Punto que es abordado a continuacion.

El constructivismo desde una vision filoséfica,
psicoldgica y pedagodgica.

En lineas anteriores, hemos hablade que los actuales planes y
programas de estudio, especificamente en el nivel de la primaria se
han estructurado con base a una forma de concebir cémo es que el
sujeto aprende, llegando a la conclusién que el aprendizaje puede ser
de diversas maneras, una de ellas es basandonos en su desarrollo
cognoscitivo, siendo nuestro punto central en este trabajo de tesis.

Dicho desarrollo cognoscitivo esta elaborado ' de acuerdo a la
propuesta de Jean Piaget, pero no debemos dejar de lado la
propuesta que otros estudiosos de los procesos cognitivos han hecho
para relacionar el proceso de conocimiento del individuo,
relacionandolo con lo escolar, es decir, con el proceso ensefanza-
aprendizaje que se realiza al interior del aula, dicho proceso al ser
Hevado al discurso pedagdgico se le da el nombre de constructivismo,
que tiene como punto fundamental el que el alumno a partir de
experiencias previas construya su aprendizaje de manera individual a
través de la heuristica, entendiendo a ésta de manera general como
descubrimiento o invencion, sin descartar la hermeneutica, siendo su
dinamica la interpretacién de un texto relacionandclo con
conocimientos que le anteceden, asi como la mayeutica, es decir, a
partir de una duda manifiestada y las posibles respuestas a ésta, ird
conformando todo un cumulo de conocimientos que lo lleven a
estructurar una forma de abordar todos los fendmenos que es
fundamental que se manejer en el nivel elemental. Para poder hablar
de constructivismo lo podemos ver desde tres vertientes importantes;
siendo una de ellas el aspecto filosdfico: en el que se plantea una
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idea de hombre quien con base en sus experiencias construya su
aprendizaje, otra mas es el aspecto psicolégico ya que dicha
actividad constructiva implica una serie de actividades mentales que
el sujeto debe realizar, y por daltimo la ingerencia pedagogica al
estructurar una curricula de acuerdo a los parametros que el
constructivismo plantea.

Es decir, en cuanto al aspecto Filoséfico el constructivismo nace a
partir de la unién de las ideas empiristas e innatistas y en cuanto ai
Psicoloégico surge a partir de la ideas cognoscitivistas de algunos
autores, siendo el mas representativo Piaget. Y en cuanto al
Pedagdgico Neisser, Bruner, Ausubel y Vigotsky, ya que estos
autores trasladan la Teoria Psicogenética, (aunque no debemos
descartar que este ultimo critica algunas posturas de Piaget) al hecho
educativo, argumentando que los aprendizajes se deben plantear con
base en el descubrimiento, es decir mediante la investigacion hacer
significativos ios aprendizajes escolares.

Los procesos cognoscitivos pueden concebirse como reflejos o
representaciones relativamente pasivas de la realidad, o bien, como
construcciones eminentemente activas. El Constructivismo sostiene,
pues, que el nifio construye su peculiar modo de pensar, de conocer,
de un modo activo, como resultado de la interaccién entre sus
capacidades innatas y la exploracién ambiental que realiza mediante
el tratamiento de la informacién que recibe de su entorno.

Las ideas acerca del constructivismo tienen sus bases desde la
antigiedad cuando Vico menciona: “El ser humano sélo puede
conocer una cosa que el mismo crea pues solo entonces sabemos
cuales son sus componentes y como fue armado”.(Herrera
Manuel 1980,pp.28), de manera que para Vico el conocimiento es lo
que hoy llamariamos adquirir conciencia de las operaciones, cuyo
resultado es nuestra experiencia del mundo.

El constructivismo naturalista o el naturalismo del constructivismo es
el proceso en el que un sujeto a partir de operaciones de corte
mental elabora su aprendizaje o por lo menos le da una significacion
al mundo que le rodea. Desde el punto de vista filoséfico a través de
dichas operaciones de corte mental se forma un ser creativo,
propositivo, implicando con ello la constante reflexién acerca de los
fendmenos que le rodean, conduciéndolo a encontrar el conocimiento
de la ciencia y sobre todo de él mismo como un ser social.

Toda accién constructivista comienza con el supuesto de que la
actividad cognitiva ocurre en el mundo de la experiencia de una
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conciencia que tiende a un fin. De lo que se afirma, que el sujeto
aprende en base a su experiencias previas y que al relacionarlas con
las actividades actuales el alumno construira su conocimiento, por lo
tanto el sujeto empleara su pensamiento idégico en la construccién de
los posteriores conocimientos. “Los procesos constructivos son de
caracter aproximativo, en donde cada acontecimiento implica vencer
resistencias... siendo imprescindible deslizarse, avanzar por
pequenos saltos, tener logros imprevistos, aproximarse
estratégicamente, hacer retornos reflexivos, abandonar previamente
el terreno o apuntalar los soportes, constituyen el campo de reflexién
al “tiempo vivido” en una construccion de conocimientos.” (Hidalgo G.
1996.pp.72)

El constructivismo no se tiene que ver como una linea filoséfica o
pedagodgica de moda, sino mas bien, como una forma de organizar la
curricula o las asignaturas asi como la manera metodoidgica en las
instituciones educativas. La postura constructivista se alimenta de las
aportaciones de diversas corrientes psicolégicas, asociadas
genéricamente a |la psicologia cognoscitiva: el enfoque psicogenético
~de Piaget, la teoria de los esquemas cognoscitivos, la Teoria de
Ausubel, basada el aprendizaje significativo, la Teoria sociocultural
de Vigotsky, asi como algunas teorias instruccionales, entre otras.
“El constructivismo postula {a existencia de procesos activos en la
construccion del conocimiento: habla de un sujeto cognoscitivo
aportante, que claramente rebasa a través de su accién constructiva
lo que le ofrece su entorno” (Coll, 1985, pp. 35)

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar, se sustenta en
la idea de que la finalidad de la educacién que se imparte en las
instituciones educativas es promover los procesos de crecimiento del
alumno, en el marco de la cultura del grupo al que pertenece. Estos
aprendizajes no se producirdn satisfactoriamente a no ser gue se
suministre una ayuda especifica, a través de la participacion del
alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas que
logren propiciar en éste una actividad mental constructiva.

En el constructivismo, el aprendizaje se da de forma estructurante y
por aproximaciones, lo que significa que en cada momento, es
decisivo el sentido general dal proceso, que se expresa claramente
en los objetivos declarados en la actividad cognoscitiva.

La construccion del conocimiento segln Coll se puede analizar desde
dos vertientes: a) los procesos psicolégicos implicados en el
aprendizaje y b) los mecanismos de influencia educativa susceptibles
de promover, guiar y orientar dicho aprendizaje. En cuanto a los
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procesos psicolégicos implicados en el aprendizaje, es fundamental
que el sujeto tenga un desarrolio cognoscitivo basado en actividades
acordes a su edad, induciéndolo a que tenga una vision mas reflexiva
a partir de ejercicios basados en los métodos heuristico,
hermenedtico y mayedtico. Y si hablamos en el ambito pedagdgico,
nos referiremos al encauzamiento de dichos métodos hacia fines
debidamente determinados en una curricula especifica. Esta actividad
basada en los métodos mencionados lograra que el alumno tenga
aprendizajes significativos, es decir, “Le importa mas el proceso de
descubrimiento de conocimientos y habilidades, asi como la
adquisicion de diarias experiencias”. (Moreno Lépez $.1979.pp.32)

Bruner y Ausubel, han postulado, que es mediante la realizaciéon de
aprendizajes significativos, cuando el alumno construye aprendizajes
que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social,
potenciando asi su crecimiento personal. De esta manera, los tres
aspectos clave que deben favorecer el proceso educativo seran: el
logro del aprendizaje significativo, la memorizacién comprensiva de
los contenidos escolares y la funcionalidad de lo aprendido.

Cabe mencionar que desde una postura constructivista, se rechaza la
concepcion del alumno como un mero receptor o reproductor de los
saberes culturales, asi como tampoco se acepta la idea de que el
desarrollo es una simple acumulacion de aprendizajes especificos. La
filosofia educativa que subyace a estos planteamientos indica que la
institucién educativa debe promover el doble proceso de socializacién
y de individualizacion, permitiendo construir una identidad personal
en el marco de un contexto social y cultural determinado. ‘La
finalidad dltima de la intervencion pedagégica es desarrollar en el
alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si
s6lo en una ampiia gama de situaciones y circunstancias “‘aprender a
aprender’(UPN, 1995, pp.25)

El constructivismo gira en torno a tres ejes fundamentales al menos
lo que se refiere al ambito educativo:

e a) El alumno es el responsable de su propio proceso de
aprendizaje. El es quien construye o mas bien reconstruye los
saberes de su grupo cultural, sucediendo que puede ser un sujeto
activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, incluso
cuando lee o escucha las exposiciones de los otros.

e b) La actividad mental constructiva del alumno se aplica a
contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracién.
Esto quiere decir que el alumno no tiene en todo momento que
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descubrir o invéntar en un sentido literal todo el conocimiento
escolar. Dado que el conocimiento que se ensefia en todas las
instituciones escolares es en realidad el resultado de un proceso
de construccion desde una 6ptica social, los alumnos y profesores
encontraran los contenidos curriculares ya elaborados y definidos.
Por eso se dice que el alumno reconstruye un conocimiento
preexistente en la sociedad, pero 10 construye en el plano
personal desde el momento en que se acerca en forma progresiva
y comprensiva a lo que significan y representan los contenidos
curriculares como saberes culturales.

» ¢) La funcién del docente es engarzar los procesos de
construccién del alumno con el saber colectivo culturalmente
organizado. Esto implica que la funcidén del profesor no se limitara
a crear condiciones Optimas para que el alumno despliegue una
actividad mental constructiva, sino que debe orientar y guiar
explicita y deliberadamente dicha actividad. Por eso mas adelante
mencionaremos el papel del docente como generador, mediador y
facilitador del aprendizaje. '

Podemos decir que la construccién del conocimiento escolar es en
realidad un proceso de elaboracién, en el sentido de que el alumno
selecciona, organiza y transforma la informacién que recibe de muy
diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacion y
sus ideas o conocimientos previos. Asi, aprender un contenido,
quiere decir que el alumno le atribuye un significado, construye una
representacion mental a través de imagenes o proposiciones
verbales, o bien, elabora una especie de teoria o modelo mental
como marco explicativo de dicho conocimiento. Siempre utilizando su
pensamiento Ilégico en dicha construccidon. La concepcién
constructivista de la ensefianza y el aprendizaje tiene su fundamento
en la Teoria del procesamiento humano de la informacién, en la
Teoria de la asimilacion, en la Teoria sociocultural del desarrolio asi
como la del aprendizaje y por supuesto, como se dijo antes, en la
Teoria genética, sin descartar a la educacion como una practica
social dirigida a promover sucesos de socializacion y de
individualizacién, relacionando todo lo anterior con la motivacion, las
expectativas, los intereses y el autoconcepto del sujeto. A
continuacion presentamos un cuadro en el que se hace mas explicita
ta relacidon de lo mencionado.
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La Teorfa del procesamiento humano de la informacién: la represen-

tacién del conocimiento en ta memoria y los esquemas de conodi-
miento.

La Teoria genética: competencia
cognitiva y capacidad de aprendizaje,
la actividad mental constructiva; el
modelo de equilibracion

La Teoria de la asimilacién: condiciones
del aprendizaje significativo;
significado y sentido.

LA CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA DE LA ENSERANZA Y EL APRENDIZAJE I

La Teoria sociocuitural del desarrolio

y del aprendizaje: socializacién de La educacion como préctica social
desarrollo proximo, capacidad de dirigida a promaver los sucesos de

aprendizaje y espacio ] socializacién y de individualizacién.
para la ensefianza,

Los componentes afectivos, relacionales,
psicosociales del desarrolio y del aprendizaje,
la atribucién del sentido en el aprendizaje
escolar. (motivacion, expectativas, intereses,

autoconcepto...}

Ya se ha visto cuales son los-elementos mas importantes para la
construcciéon del conocimiento del sujeto para su aprendizaje, sin

embargo,

en el capitulo siguiente se realizard un analisis de esta

ultima nocion y sus implicaciones teéricas, para de ahi estudiar
cuales son las que se basan en la estructuracion de los enfoques,
estrategias y alternativas de abordar el aprendizaje en la escuela

primaria.
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El presente capitulo estd estructurado en dos vertientes
fundamentales; las teorias de aprendizaje y de instruccién; siendo las
primeras la base psicoldégica a partir de las cuales se han
estructurado diversas posturas acerca de como el sujeto forma su
aprendizaje o simplemente se hace mencidén de instancias psiquicas
por las cuales se conforma tal aprendizaje, se trabaja la teoria
propuesta por Skinner; el conductismo operante, que si bien se
caracteriza por ser esencialmente instrumentalista y experimental,
apoy6 durante un tiempo considerable la curricula escolar en el
ambito elemental, todavia en ia actualidad muchos docentes la
trabajan.

La psicologia de Skinner avalada por una ciencia de conducta
fundamentada en la marisma metodologica de las ciencias naturales,
define el aprendizaje como un cambio en la probabilidad de una
respuesta. En la mayoria de los casos este cambio es originado por
el condicionamiento operante. En este sentido, éste es el proceso
- didactico mediante el cual una respuesta se hace mas probable o mas
frecuente. En el proceso del condicionamiento operante, el
reforzamiento aumenta la probabilidad de repeticién de ciertas
respuestas, la reflexiéon se nulifica.

Otra teoria abordada en la vertiente de Teoria de Aprendizaje es la
propuesta por Jean Piaget, que de acuerdo a un articulo escrito por
Araljo y Chadwick titulado “La Teoria de Piaget’, éste considera que
la educacidén consiste en la adaptacion del individuc a su ambiente
social. Puesto que el pensamiento del nifio es cualitativamente
diferente del pensamiento del adulto, el objetivo principal de la
educacidn es crear o formar su raciocinio intelectual y moral. EI
problema central reside en encontrar los métodos y medios mas
apropiados para ayudar a los nifios a construir sus propios procesos
y a lograr una coherencia intelectual. Piaget aborda el problema del
desarrollo de la inteligencia a través del proceso de maduracién
bioldgica. Para él hay dos formas de aprendizaje. La primera, la mas
amplia equivale al propio desarrollo de la inteligencia. La segunda
forma de aprendizaje se limita a la adquisicién de nuevas respuestas
para situaciones especificas o a la adquisicion de nuevas estructuras
para determinadas operaciones mentales. En este capitulo también se
hablara de la propuesta de Case, un investigador dedicado a vincular
la propuesta Piagetana con el hecho educativo ya que toda la Teoria
de dicho autor esté desarrollada en el capitulo anterior.
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Una Teoria del Aprendizaje pretende proveer un modelo de proceso
de aprendizaje, es decir, se hace un estudio de tipo cientifico, en el
cual se describe la manera en que el sujeto aprende, formando un
modelc para generalizar y elaborar una teoria fundamentads,
mientras que una Teorfa de Instruccién se propone ofrecer un modelo
gue permita optimizar este proceso para alcanzar determinados
objetivos.

Se toman en cuenta las teorias de instruccién de Bruner, la cual tiene
como base la participacién activa del alumno en el proceso de
aprendizaje, dandole énfasis al aprendizaje por descubrimiento. Este
autor piensa que la solucién de muchas cuestiones, dependen de que
una situacion ambiental se presente como un desafio constante a la
inteligencia del alumno, impulséndolo a resolver problemas.

Otra Teoria de Instruccién a tomar en cuenta es la de Bandura, el
cual sefiala que el aprendizaje se da en funcién de un modelo social,
poniendo el acento en la mediacién cognitiva, enfatizando el
importante papel desempefiado por los procesos de sustitucion,
simbolicos y de autorregulacién, del funcionamiento fisiologico.
Segun este autor todos los fenémenos de aprendizaje que resultan de
la experiencia directa pueden tener lugar por el proceso de
sustitucidn, o sea, mediante la observacién del comportamiento de
otras personas. En este sentido, el alumno puede adquirir patrones y
respuestas intrinsecas simplemente por la observacién del
comportamiento de modelos apropiados.

Por ultimo retomamos la teoria de instrucciéon de Ausubel, el cual se
ocupa principalmente del aprendizaje de asignaturas escolares en lo
que se refiere a la adquisicion y retencién de esos conocimientos de
manera significativa, en oposicion a las asignaturas sin sentido,
aprendidas de memoria o mecanicamente. Durante este capitulo se
dara la pauta para conocer las bases que sustentan la conformacion
de nuestra propuesta de manera mas especifica.
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3.1. - Teorias de aprendizaje: Una vision acerca de
como el sujeto accede al aprendizaje.

A pesar de que nuestra propuesta esta orientada a lograr el uso del
pensamiento logico del sujeto, para que él mismo sea quien construya
sus aprendizajes no debemos descartar la Teoria psicolégica que por
varios afios fue la base para conformar los planes y programas de
estudio del nivel elemental, nos referimos al Conductismo.

Uno de los representantes de esta teoria del aprendizaje fue
Skinner quien se basa en el condicionamiento operante como eje
central de su propuesta. En esta Teoria, los maestros son
considerados arquitectos y edificadores de la conducta de los
estudiantes. Los objetivos didacticos se dividen en gran namero de
pasos muy pequefios y se refuerzan uno por uno, por lo que su
propuesta es lineal. Los operantes, (serie de actos), son reforzados a
través de estimulos, para que incrementen l|la probabilidad de
recurrencia en el futuro. En este proceso es de suma importancia que
los profesores empleen programas de refuerzo debidamente
cronometrado y espaciado. Comunmente recibe el nombre de
educacién programada.

Skinner considera que el objeto de la psicologia es predecir y
controlar la vida de los organismos individuales. Se opone a que los
psicdlogos y profesores utilicen los términos de fuerza de voluntad,
sensacion, imagen, impulso o instinto, que se suponen se refieren a
eventos no fisicos y que se encuentran en un nivel especulativo
metafisico, pues no son visibles. La conducta se define como: “el
movimiento de un organismo o de sus partes, en un marco de
referencia suministrado por el propio organismo o por varios objetos
externos o campos de fuerza”.(UPN. 1989. p.89)

La psicologia de Skinner es un tipo de ciencia estrictamente de
ingenieria que se supone carece de cualquier clase de teoria. Insiste
en que la psicologia es una ciencia de conducta manifiesta. Define el
aprendizaje como un cambio en la probabilidad de una respuesta. En
la mayoria de los casos este cambio es originado por el
condicionamiento operante.
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El condicionamiento operante es el proceso mediante el cual una
respuesta se hace mas probabie o mas frecuente; un operante es
fortalecido (reforzado): una serie de actos que consigue que un
organismo haga algo; levante la cabeza, mueva una palanca, diga
caballo;, en este proceso, ias respuestas operantes se modifican o
cambian. Al reforzar quiere decir que se aumenta la probabilidad de
repeticion de ciertas respuestas positivas y se inhiben las negativas.

Skinner crey6 que casi toda conducta humana es producto de un
refuerzo operante. Ejemplifica esto al sefalar que en actividades,
incluyendo la educacién, la gente cambia constantemente las
probabilidades de respuesta de otras personas mediante la
formacion, consecuencias de un reforzador. Este mejora la eficacia
de la conducta, mediante éste, se aprende a mantener el equilibrio,
caminar, practicar juegos y manejar herramientas e instrumentos; se
realiza una serie de movimientos, el reforzamiento se presenta y la
probabilidad de que repitamos los movimientos aumenta.

Siempre que algo refuerza una forma particular de conducta, las
probabilidades de que se repita tal conducta son mayores. La misién
de los psicélogos es adquirir una mayor comprensién de las
condiciones bajo las cuales los refuerzos operan mejor y asi abrir el
camino al control cultural por medio de la ingenieria social. A los
muchos refuerzos naturales de la conducta, puede agregarse un
numero grande de [os mismos considerados como artificiales.
Cualquier lista de valores es una lista de refuerzos condicionados o
de otra naturaleza. Estamos constituidos de manera, que bajo ciertas
circunstancias, el alimento, el agua, el suefo, etc., hara que
cualquier conducta que los produzca, es muy probable que se repita.
Un organismo puede ser reforzado por casi cualquier situacioén.

La tesis basica de Skinner es que, ya que el organismo tiende en lo
futuro a hacer lo que estd haciendo en cualquier momento del
reforzamiento, se puede, poniendo un cebo en cada etapa,
obtigandolo a hacer lo que se desea. Utilizando esta tesis como base
de su procedimiento hizo sus experimentos con ratas y pichones
quienes actuaban de determinada manera, dandoles ciertos alimentos
inmediatamente después de que hicieran cierto movimiento.

Un punto criticable de sus experimentos, es que concentré sus
estudios en animales inferiores porque su comportamiento es mas
simple, y las condiciones circundantes pueden ser mejor controladas,
porque los procesos bésicos pueden ser mas palpables, y se pueden
registrar durante mayores periodos de tiempo, asi como las
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observaciones no se complican por relaciones sociales entre los
sujetos y los psicologos. Para él, el aprendizaje en la vida cotidiana
de la gente es mas complicado, pero de la misma naturaleza basica
que el aprendizaje de un animal mediante el condicionamiento
operante. La propuesta de Skinner se basa en las psicologias
mecanicistas anteriores de estimulo - respuesta, el conexionismo
segun Thorndike y la escuela del conductismo desarrollada por
Watson, que trata de reducir todos los fenémenos psicolégicos a
elementos fisicos. Thorndike utilizé tanto los elementos fisicos como
los mentales, pero sus estudios sobre el hombre siempre fueron
mecanicistas. Skinner, igual que Thorndike y Watson, supone gue el
hombre es neutro y pasivo, y que toda conducta puede describirse en
términos mecanicistas. Por |0 que para Skinner la psicologia es la
ciencia de la conducta.

De acuerdo con sus puntos de vista, la ciencia de la conducta tiene
por objeto- demostrar las consecuencias de las practicas culturales,
hay razén para creer que la presencia de tal ciencia serd una sefal
esencial de la cultura que es probable que perdure, es aquella en que
los metodos de la ciencia sean mas fielmente aplicados a los
problemas de |a conducta humana. Este estudioso de Ila psique
trabaja con la suposicion basica de que hay un orden en la
naturaleza, inclusive en la conducta humana y que la funcién de la
ciencia es descubrir el orden. La ciencia tiene para Skinner la mision
de descubrir las leyes preexistentes que gobiernan el mundo en que
NOsS movemos.

La obra de Skinner se vierte en el aspecto pedagdgico cuando da sus
puntos de vista acerca de como la educacidon tiene serias
deficiencias, mencionando que la mayor ineficacia en los actuales
sistemas pedagégicos proviene de provocar respuestas correctas
bajo el control de estimulos. “En la educacidén revisamos los planes
de estudio, esforzandonos desesperadamente en proporcionar una
educacion liberal, mientras nos rehusamos a utilizar las técnicas de
ingenieria disponibles, que con toda eficiencia constituirian los
intereses e inyectarian los conocimientos que son las metas de la
educacién”. (UPN. 1994. p. 102)

Una critica que se le hace a Skinner es que en primer lugar la
conducta esta dominada por estimulos de aversion, otro es que existe
un excesivo lapso entre la conducta y su reforzamiento, otro mas es
que faita un programa adecuado de reforzamientos que se desplace a
través de una serie de aproximaciones progresivas hasta alcanzar la
conducta compleja deseada, y el reforzamiento de la conducta
deseada ocurre con muy poca frecuencia, el mismo Skinner plantea
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una serie de respuestas que estén acordes a la actividad educativa y
permiten eficientizar la actividad docente y el aprendizaje escolar.

Para ensefiar eficientemente, la misién del maestro es determinar con
todo cuidado que es lo que proyecta ensefiar en un tiempo
especificado. Un profesor es un constructor de conductas, debe
resolver qué es lo que desea ensefiar y luego ensefarlo. Sus
objetivos son especificos y quedan definidos en términos de
conductas deseadas.

Si se sugiere que se aprenda en la escuela, ;Qué es lo que se debe
reforzar?. “Los nifios juegan durante horas con juguetes mecanicos,
con pinturas, con rompecabezas, etc. Estos cambios de
retroalimentacion con el ambiente esta libre de propiedades
aversivas. El refuerzo automatico del manejo del ambiente es muy
debil. Si se utilizan con cuidadc y propiedad, una serie de
reforzadores muy ligeros puede ser enormemente ° efectiva para
controlar la conducta.” (UPN.1994.p.104). y asi meter al nifio en un
~ambiente que no le resulte ajeno a su entorno natural.

Una recompensa positiva o una consecuencia (estimuio) fortalece la
conducta que es parte de la contingencia que incluye ese estimulo. Al
preparar un programa de aproximaciones progresivas que conducira a
la deseada forma final de conducta, el docente debe tener un
inventario de respuestas disponibles durante todo el curso del-
proceso de condicionamiento. Determinando los logros, tiempo y
esfuerzos necesarios en cada uno de sus alumnos.

La teoria de Skinner, es considerada como una teoria del aprendizaje
pues introyecta al alumno a un entorno basado en estimulos cuyo fin
es la creacion de estereotipos que lo ejercitan en la lectura, escritura
y célculo basico, logrando la fijacion de gnosias y praxias basadas en
el aspecto psicolégico del aprendizaje, provocando que sbio se utilice
la memoria como ‘medio, si bien util, éste sélo se hace para recibir
gratificaciones sin lograr que se elabore un proceso de analisis.

En los planes y programas de la década de los setenta y ochenta en
la escuela primaria se ve una connotada implicacion de ésta teoria,
los objetivos estan elaborados con base a una conducta observable y
la evaluacioén que se hace es s6lo una simple medicién de logros.

Como medida politica, mas que como necesidad pedagodgica del
gobiernc mexicano, diseié una nueva forma de abordar el proceso
ensefanza-aprendizaje.
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Se recurre al término de modernizacion en los planes de estudio de
1993 en los niveles de educacion basica; preescolar, primaria y
secundaria, encaminada a que el alumno utilice su pensamiento
légico, apoyandose la estructuracion de planes y programas en la
Psicogenética, teoria basada en los procesos de aprendizaje del
sujeto. Que sin embargo, de nueva cuenta se introduce sin haber
realizado antes un proceso de introduccién y fortalecimiento en los
docentes de estos niveles, dilucidando sélo una medida demagdgica.
La diferencia con relacidn a otros planes y programas, es que éstos
toman en cuenta el proceso de conocimiento del alumno.

Piaget acentua el desarrollo de la inteligencia de los nifios, como una
adaptacion del individuo al ambiente. La inteligencia se desarrolla a
través de un proceso de maduracién, incluyendo lo que
especificamente se llama aprendizaje. En este sentido, los individuos
no solo responden al ambiente, sino que actuan sobre éi. La
inteligencia se desarrolla a través de la asimilaciéon de la realidad y
de la acomodacioén a esa realidad.

“En tanto la adaptacion es un proceso activo en bdisqueda del
equilibrio, el organismo necesita organizar y estructurar
simultaneamente su experiencia. De aqui se concluye que la
adaptacién y la organizacién no estan separadas, sino que el
pensamiento se organiza a través de la adaptacién de las
experiencias y de los estimulos del ambiente, y a partir de esta
organizacién se forman las estructuras”. (Piaget J.1864.p.38)

Hasta aqui es posible detectar tres componentes caracteristicos de |a
inteligencia. EI primero es la funcién de la inteligencia, es decir, el
proceso de organizacién y adaptacién por asimilacién y acomodacion,
en busca de un balance que produzca un equilibrio mental. El
segundo es la estructura de la inteligencia, que abarca las
propiedades de las operaciones y de los esquemas responsables de
comportamientos especificos. E| tercero es el contenido de Ila
inteligencia, que se refleja en el comportamiento y que se puede
observar a través de la actividad sensoriomotriz y conceptual.

De estos tres componentes de la inteligencia, la estructura es la mas
importante para Piaget, ya que las estructuras son operaciones
interiorizadas en la mente, a su vez son reversibles, que tienen
desde la postura piagetana una naturaleza 16gica y matematica.

“Las estructuras estan compuestas por operaciones mentales. La
actividad de pensar consiste en esas operaciones que, a su vez,
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resultan de acciones coordinadas. Una operacién es una accioén
mental que tiene implicaciones y resultados en el comportamiento
observable del individuo. Después de la operacion ocurrida en la
mente se presenta una secuencia definida de acciones denominadas
“esquemas”. El esquema es generalmente denominado en términos
del comportamiento que refleja y puede ser incluso un acto reflejo.
Los esquemas por lo tanto, son unidades que conforman las
estructuras intelectuales. Dicha estructura consiste en el repertorio
de actividades que una persona aprendid y que conforman su
estructura intelectual. La estructura es el término que se refiere al
componente mental del comportamiento. Para cada acto, hay
estructuras mentales correspondientes.”(Piaget J.1982.p.79)

Piaget toma en cuenta una variable denominada memoria, lo cual esta
relacionado con el nivel de desarrollo de las operaciones del
individuo. Supone este autor que la memoria mejora en el proceso de
desarrollo de la inteligencia. La memoria es mas que una simple
retencién como lo sefiala Skinner. Piaget la trata como un elemento
cognitivo u operacional, piensa que los nifios no solo elaboran el
modelo perceptual, sino también la manera en que aprenden ese
modelo. Para Piaget hay dos tipos de retencion. Uno es el
conocimiento figurativo, y el otro es la estructura operacional. Por
conocimiento figurativo se entiende el contenido del aprendizaje, y
por estructura operacional, a la manera por la cual se retiene el
material. Discrimina tres tipos de memoria: el reconocimiento,
reconstruccion y evocacién. “El reconocimiento depende solamente
de la percepcién de ios esquemas sensoriomotores; la evocacién
requiere el uso del fenguaje y de imagenes mentales: la memoria
reconstructiva implica la imitacion o reconstruccién del modelo”.
(Piaget J.1982.p98), por esa razén, la clasifica entre el
reconocimiento y la evocacion.

Otra variable es la motivacién, segun Piaget. “Los-aspectos mas
importantes de la motivacion derivan de tres impulsos o motivos
basicos: el hambre, el equilibrio y la independencia con relacién al
ambiente. El concepto motivacional mas importante es la busqueda
del equilibrio. La independencia con reiacién al ambiente puede ser
llamada también curiosidad,{(aspecto no tomado en cuenta por la
teoria de Skinner) deseo de dominar al mundo en que se vive o deseo
de independencia. El equilibrio y la independencia aplican el nivel
general de motivacidon de un individuo. La forma de motivacion
adquiere importancia cuando los nifios se identifican con una idea o
un objeto, o incluso cuando encuentran en éstos un medio de
expresarse o de satisfacer necesidades basicas.”(Piaget J.
1982.p.102)
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Piaget nunca propuso una forma de trabajo lineal como Skinner, mas
bien, a partir de sus investigaciones y la conformacién de una
epistemologia, se toma como una alternativa para inducir a los
alumnos a obtener su aprendizaje escolar, a partir de que el profesor
sea el que facilite dicho aprendizaje, para lo cual primero debe
conocer el nivel operatorio en que se encuentra el alumno, para que
después pueda hacer que el sujeto ya sea mediante la manipulacion
de objetos, investigaciones para lograr el descubrimiento y oftras
actividades vaya conformando su aprendizaje, el cual se lograra
cuando el sujeto acceda al siguiente nivel operacional, esto es a
partir del trabajo del docente.

En la propuesta de Skinner, el aprendizaje se estructura para el
alumno y no por él, se observa la cuestidn memoristica
equiparandose con la escolastica, cuyo enciclopedismo utiliza la
memoria como procesc mecanico-causistico, sobre todo la de corto
plazo y forma a un sujeto acorde con los canones de una sociedad
que pretende como ideal el buen ciudadano, obediente y
subordinado. )

Se propone un enfoque que permita abordar de una manera diferente
el conocimiento y por lo tanto, provocar el aprendizaje del alumno,
esto es desde la propuesta de Piaget. El conocer cémo aprende el
alumno, cambiaré la forma del como se ensefa en |3 escuela
primaria;, eso esperamos como pedagogos, esto no quiere decir que
la propuesta que se elabora en esta investigacion sea parte del SEE;
si bien los planes de estudio han cambiado de direccidn tedrica, los
supuestos mezclados ahi, o bien no son entendidos por los propios
docentes, o no son comprendidos en su totalidad, o se instrumentan
desde la I6gica conductual.

En el siguiente apartado se hace mencion de las Ilamadas Teorias de
Instruccién, a partir de las cuales se retoman para hacer un
acercamiento hacia la conformaciéon de una propuesta metodologica
en la cual sea el alumno quien construya su aprendizaje utilizando su
pensamiento lagico.
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3.2. - Teorias de Instruccién: Un acercamiento para
estructurar una propuesta metodolégica de Ia
ensefanza.

Este apartado explica como las teorias de instruccién se configuran
para proveer un modeio de ensefianza desde una teoria de
aprendizaje, en este caso desde el constructivismo.

Comenzaremos por uno de los psicélogos que relaciona la Teoria
Genética o Psicogenética al hecho educative. Case argumenta gue
para adaptar la instruccién al nivel operacional del alumno, se
necesitan tres etapas. La primera consiste en un analisis estructural
de los trabajos o materiales de la ensefianza. La segunda es una
evaluacion del nivel de operaciones mentales de cada individuo. Una
vez gue se han analizado los problemas o areas curriculares de
acuerdo con los principios piagetanos, es necesario evaluar el nivel
de funcionamiento operacional manifestado por el estudiante, de
manera que se conozca su posicion y si estd en condiciones de
aprender los materiales curriculares. La tercera etapa consiste en la
planificacion de la instruccion, lo que implica desarrollar los métodos
(técnicas, estrategias, etc.) necesarios para proponer a [os alumnos a
aprender ciertos materiales especificos o a dominar los problemas
que deben afrontar. Case argumenta que Piaget no prestd mucha
atencion a esta area, afirmando que ‘Piaget tenia como mayor
preocupacion la de brindar una descripcion légica de la operacion del
sistema intelectual en las distintas etapas del desarrollo de los nifos
y no la de proveer una descripcion psicoldgica de los procesos por
los cuales estas operaciones se adquieren y utilizan.” (UPN. 1994,
Pp. 89). Para el analisis estructural Case utiliza algunos ejemplos
considerados como clasicos de conservacion de la cantidad de
liquido en dos recipientes y describe una serie de factores que
afectan el ritmo con que los nifos adquieren el concepto de la
conservacion. El primer factor es el nivel de desarrollo de prestar
atencion simultdaneamente a diferentes esquemas. E| segundo factor
es su afraccion o rechazo por la influencia de los estimulos, y por lo
tanto se relaciona con la dependencia de los nifios de su campo
perceptual. El tercer factor consiste en sus experiencias previas con
los elementos que forman parte de la tarea, es decir, los liquidos, los
recipientes y las apreciaciones de cantidad relativa. Finalmente el
cuarto factor que altera el éxito o el fracaso de los nifios es su
disposicién afectiva.
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Estos cuatro factores son importantes para Case. Al primer factor le
llamo “m - poder” ; al segundo, dependencia de campo; al tercero,
experiencia relacionada con el contenido y al cuarto, elementos
afectivos. Destaca esta teoria que el primer elemento es el mas
importante. Consiste en el ritmo de crecimiento de la capacidad del
nifo para atender y prestar atencion a diferentes esquemas al mismo
tiempo. Case menciona que la activacion de cualquier esquema
requiere la aplicacién de la energia mental, y que la cantidad de esa
energia que puede ser movilizada en un momento determinado, es
limitada. Por esto, el nimero de esquemas que pueden ser activados
en un solo paso mental también es limitado. Este constructo (m -
poder) es similar al de la memoria a corto plazo, con la diferencia de
que, desde el punto de vista empirico, no s6io requiere memoria sino
también transformacién de la informacién.

Case sugiere tres variables muy importantes en el planteamiento de
la instruccién: '

1. familiaridad de los nifios con la situacian.

2. Delimitacién de los aspectos de la situacion a los que elios deben
prestar mayor atencion.

3. Numero de items de la informacion que necesitan coordinar.

Una teoria de la instrucciéon que tenga en cuenta el desarrollo debe
procurar proporcionar regias para optimizar la adquisicion, por parte
de los nifos, de diversos comportamientos, tales como: valores
culturales, habilidades y conceptos. Case afirma que la teoria de
Piaget ofrece un buen punto de partida para la construccién de su
teoria, dada la importancia atribuida a las operaciones intelectuales
en el proceso de aprendizaje.

En resumen, Case afirma que una estrategia de la instruccién debe
ensenar, en primer lugar, estrategias ejecutivas relevantes para
cualquier asignatura, y en segundo lugar analizar los niveles de
funcionamiento de los nifios. S6lo después es pcsible ensefiaries las
estrategias ejecutivas especificas para el aprendizaje del nuevo
material. Por o tanto, es preciso preseniar a los alumnos un trabajo
para el que quede clara la inadecuacion de las estrategias conocidas
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y para el cual se propongan las estrategias mas adecuadas, otra
manera seria buscar una estrategia ejecutiva mas simple para
ensefiar el nuevo trabajo. O incluso se podria indicar un trabajo
cualitativamente mas simple que pudiese resolverse con las
estrategias ya conocidas. Case difiere de otros autores, en ia medida
en que cree que el nivel de funcionamiento intelectual alcanzado por
los nifios, no puede ser evaluado simplemente como un conjunto de
habilidades y desempefios disponibles, sino debe verse como una
caracteristica estructural distinta o peculiar. Y cabe sefialar que lo
anterior lo fundamenta desde wuna légica constructivista de
procesamiento de informacidén, ta cual integra aportaciones del
modelo conductista, dentro de un esquema fundamentalmente
cognitivo.

Bruner centra su teoria de instruccién en el “aprendizaje por
descubrimiento”, en la misma postura que Case, Bruner resalta la
importancia de las estructuras internas que mediatizan las
respuestas; configurando su teoria bajo tres lineas de analisis; la de
aprendizaje de: conceptos, principios y resolucién de problemas. Este
autor piensa que la solucién de muchas cuestiones depende de que
una situaciéon ambiental se presente como un desafio constante a la
inteligencia de un estudiante, impulsandolo a resolver problemas vy,
mas aun, a conseguir el fin UGltimo de cualquier proceso de
instruccién, es decir, la transferencia de!l aprendizaje.

Para Bruner, los contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos
por el alumno como un conjunto de problemas, relaciones y lagunas
que el debe resolver, a fin de que este considere al aprendizaje
significativo como importante. Por lo tanto, el ambiente para un
aprendizaje por descubrimiento debe proporcionar alternativas que
den lugar a la percepcidon, por parte del alumno, de relaciones y
similitudes entre los contenidos presentados.

Bruner argumenta que “ Si la superioridad intelectual del hombre es
la mayor de sus aptitudes, también es un hecho que lo que le es mas
personal es lo que ha descubierto por el mismo” (UPN, 1994, pp. 113)
Esto quiere decir que el descubrimiento favorece el desarrollo
mental. Bruner dice también que el descubrimiento de un principio o
de una relacién, hecho por un nifio, es esenciaimente idéntico al que
un cientifico hace en su taboratorio. El descubrimiento consiste en
transformar o reorganizar la evidencia de manera de poder ver mas
alla de ella.(UPN.1994.p.113)

El modelo de instruccion propuesto por Bruner se basa mas en un
modo hipotético y heuristico que en uno puramente expositivo, es
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decir, compagina las suposiciones que el sujeto hace acerca del
conocimiento y propone realizar una serie de cuestionamientos con
sus respuestas que lo lleven al descubrimiento de conocimientos
nuevos. Para caracterizar mejor como seria una instruccion
preparada de acuerdo con los principios mencionados se carece de
practica y experimentacion. Sin embargo, Bruner menciona que el
material debe ser organizado por el propio estudiante, ya que el
modo de representacion, el ritmo y el estilo de captacién de una idea
son diferentes por el profesor y alumno, ya que en Gltima instancia,
es a éste a quien apuntan el interés y la finalidad de ia ensefanza.

Bruner presenta cuatro ventajas al presentar el material de
ensefanza de manera hipotética y heuristica:

A) Potencia intelectual: el objeto de la instruccion es resolver
problemas de la vida real, la practica de resolverios y descubririos
por si mismo habilita al individuo para adquirir informacién que sea

~4til para la solucion de problemas. Ademas este tipo de ensefianza
hace que el individuo sea capaz de construir u organizar
racionalmente los elementos de un problema, y de percibir
regularidad en sus relaciones, con lo que puede evitar la
acumulacién de informaciones muchas veces innecesarias.

B) Motivacién intrinseca y extrinseca: En la medida en que el
aprendizaje se propone como una tarea de descubrimiento de algo
- que es |o contrario de aprender algo sobre alguna cosa - habra
una tendencia del alumno a volverse independiente vy
autogratificador, o0 sea, a sentirse recompensado por los efectos de
su propio descubrimiento. Bruner no acepta la teoria del refuerzo,
segun la cual el aprendizaje ocurre en virtud de que una respuesta
producida por un estimulo es seguida por la reduccién de un
estado de necesidad o privacién. A medida que los nifios se
desarrollan y aprenden a pensar de manera simbélica - y por o
tanto a representar y transformar el ambiente - su motivacion para
competir aumenta y adquiere mas control sobre el comportamiento,
al mismo tiempo que se reduce la importancia del refuerzo
secundario o de la gratificacion. Bruner dice que la vida menta! se
mueve desde un estado de direccién hacia fuera, en que los
estimulos reforzadores fortuitos son cruciales, hacia un estado de
direcciéon adentro, en que el crecimiento y la competencia se
vuelven dominantes.

C) Aprendizaje por el descubrimiento: el objetivo final del aprendizaje
es el descubrimiento, es mediante la ejercitacién en la solucién de
problemas y el esfuerzo de descubrir. Cuando mas se practica, mas
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se puede generalizar. No hay otro medio de aprender el arte y la
técnica de inquirir, que dedicarse a inquirir.

D) Memoria: llevo a cabo una serie de experimentos para investigar la
retencion en la memoria del material asi aprendido. Se instruyé a
tres grupos de nifios, en uno se suministraron los mediadores del
aprendizaje, en el segundo se omitieron y en el tercero los
suministré el propio alumno. Se verificd una retencidon decreciente
en los tres grupos, con un maximo para el tercero y un minimo para
el primero. Afirma que cuando un alumno organiza un material,
puede reducir su complejidad integrandolo a su estructura
cognitiva, con lo que el material se vuelve mas accesible para una
retencidn posterior.” (Bruner B.1971.p.67)

El ambiente en que se proporciona ta instruccién debe favorecer en io
posible la basqueda de soluciones y el descubrimiento.

Es importante sefialar que el aprendizaje que Bruner propone a partir
del redescubrimiento de las cosas y los problemas reales, debe partir
de una actitud positiva por parte del docente, brindandole éste todos
los elementos necesarios para que el sujeto se adentre dichas tareas,
para esto, es necesario tomar en cuenta la Teoria de Bandura, el cual
basa su tesis principal en la imitacién que el sujeto de aprendizaje
realiza a partir de sus observaciones.

Segun Bandura, “todos los fendmenos del aprendizaje que resultan
de la experiencia directa pueden tener fugar por el proceso de
sustitucidon, o sea, mediante la observacién del comportamiento de
otras personas. En este sentido, el alumno puede adquirir patrones y
respuestas intrinsecas simplemente por medio de la observacién del
comportamiento de modelos apropiados”. (UPN, 1994, pp. 116)

La teoria del aprendizaje en funciéon de uno modelo social propuesta
por Albert Bandura es un enfoque ecléctico, desarrollado en la
década de los afios sesenta, que combina muchas ideas y conceptos
de! conductismo, pero centrandose en la mediacion cognitiva.

El individuo puede adquirir patrones vy respuestas intrinsecas
simplemente por medio de la observacién del comportamiento de
modetos apropiados. Las respuestas emocionales pueden ser
condicionadas a partir de la observacién, gracias a las reacciones
afectivas desencadenadas.
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Segun la Teoria del modelo social de Bandura en la situacién
educacional hay tres variables de entrada incluida el suceso que sera
modelado, lo determinantes antecedentes y los consecuentes. 1.- El
suceso que serd modelado es una forma de comportamiento que
puede incluir comportamientos diversos, tales como: ansiedad,
comportamiento defensivo, comportamiento agresivo, comportamiento
positivo, expectativas, etc. 2.- Los determinantes antecedentes
abarcan aspectos tales como: pensamientos internalizados,
expectativas sobre |a eficacia del aprendizaje, grado de compromiso
emocional, experiencia anterior con modelos (o sea la medida en que
se han tenido experiencias satisfactorias por modelaje y observacion)
y el nivel del modelo, (un modelo con nivel alto serda mas imitado 3
otro que tiene mas bajo nivel). 3.- El tercer componente son los
determinantes consecuentes, este componente se caracteriza por la
conversion de representaciones simbdlicas en acciones apropiadas,
es decir, se ubica al sujeto, guidndolo para que realice determinada
actividad, un ejemplo mas claro de ello es conducirlo en la resoiucién
de problemas planteados en su libro de texto. Bandura afirma que
para entender esta funcién de guiar la respuesta, es preciso analizar -
el mecanismo ideomotor del desempefio, es decir, se hace a partir de
io que el sujeto conoce acerca de lo que se esta hablando, la
reproduccion de comportamientos se obtiene a través de la
organizacién espacial y temporal de las respuestas del individuo,
segun ios patrones del modelo, donde el ejemplo es fundamental para
que un alumno rezlice una determinada actividad. Para facilitar el
analisis, la ejecucién del comportamiento puede descomponerse en
organizacioén cognitiva de respuestas.

Bandura idea un modelo de instruccién, a partir del cual, el alumno
llega al aprendizaje de su realidad. Argumenta este autor que hay
Cuatro procesos fundamentales por los cuales los alumnos llegan a
aprender, estos estan simplificados de la siguiente manera:

* Atencién: El nifio observa el modelo mientras su atencién esta
siendo estimulada por distintos factores: caracteristicas del
modelo (un adulto), valor afectivo (una mujer como figura maternal,
etc.)

e Retencién: Supuestamente el alumno realiza actividades de
codificacién simbdlica, organizacién cognitiva y ensayo simbélico.
En este momento, la informacién ya ha entrado y puede ser
retenida. '

* Reproduccion motriz: La reproduccion del comportamiento tiene
lugar cuando el estudiante organiza sus respuestas, tanto en el
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tiempo como en el espacio, de acuerdo con el patron del modelo.
Esta actividad incluye la organizacion cognitiva de las respuestas,
el seguimiento y el perfeccionamiento basado en Ia

retroalimentacion informativa.

e Motivacion: El estudiante no exterioriza todo lo que aprendi6, sino,
simplemente aquellos desempefos o comportamientos por ios
cuales espera ser reforzado. Ei alumno ya ha observado el
modelo, ha organizado internamente la informacion, entonces ya
esta preparado para manifestar una respuesta, la cual dependera
ahora del proceso de motivacién, que abarca tres aspectos

basicos:

ajla primera es la expectativa del refuerzo externo que ofrece el
profesor, b)la segunda es el refuerzo por sustituciéon, derivado de la
observacion de un colega que recibié algun refuerzo por dar una
respuesta correcta, c) Una tercera forma de refuerzo puede ser
autogenerada, en base, por ejemplo, a la satisfaccién que el alumno
siente al saber, simplemente, que su respuesta es correcta.

La Teoria de Bandura tiene una connotada influencia con la postura
de Skinner, siendo los refuerzos muy importantes para lograr que el
alumno aprenda. Lo innovador es que no se queda ahi, sino gque
permite al sujeto libertad e independencia de elegir cuando imite,
observe y ejecute lo que se pretende. (Bandura A.1965.p68)

Ausubel, se ocupa principalmente del aprendizaje de asignaturas
escolares en lo que se refiere a la atencién y adquisicién de esos
conocimientos de manera ‘“significativa”, en oposicidbn a las
asignaturas sin sentido, aprendidas de memoria o mecanicamente. Es
importante aclarar algunas definiciones e ideas preliminares antes de
analizar el valor de esta teoria.

1. - Aprendizaje significativo de contenidos escolares: Ausubel se
ocupa soélo del aprendizaje significante de asignaturas escolares, vy
toda la investigacion que hace o aduce en favor de su teoria se basa

en esto.

2. - Concepto de aprendizaje significativo: El término significativo se
utitiza en oposicion al aprendizaje de contenido sin sentido, tal como
la memorizacién de pares asociados, de palabras o silabas sin
sentido. Dicho término se refiere tanto a un contenido con estructura
légica propia, como a aquel material que potencialmente puede ser
aprendido de modo significativo. La posibilidad de que un contenido
pase a tener sentido depende de que sea incorporado al conjunto de
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conocimientos de un individuo de manera sustancial, o sea,
relacionado con conocimientos previamente existentes en la
estructura mental del sujeto. Ademas este aprendizaje significativo es
no arbitrario, en el sentido de que se lleva a cabo con algun objetivo
0 segun algun criterio. No arbitrario se opone al aprendizaje que
ocurre cuando el sujeto aprende contenidos sin daries sentido, ya sea
porque los contenidos carecen de sentido o porque el sujeto no les
confiere ese sentido (por no tener conocimientos previos o una
estructura mental adecuada donde incorporar o relacionar los
contenidos), o también por no tener intencién de hacerio.

3. - Aprendizaje repetitivo: Es evidente y explicita la intencién de
Ausubei al enfocar el aprendizaje receptivo, entendiendo a éste como
los contenidos y estructura del material que se ha de aprender lo
establece el profesor (o el responsable de la instruccién). E|
aprendizaje receptivo se opone al que se efectua por descubrimiento,
sobre todo con el matiz y el sentido que Bruner le confiere. No por
es0, para Ausubel receptivo significa pasivo, este autor cree que los
productos de aprendizaje son tan eficaces como los aprendizajes por
descubrimiento y aln mas, pues ahorran tiempo al alumno, son
técnicamente mas organizados.

4. - Sentido légico y sentido psicolégico: Al analizar su concepto de
aprendizaje de contenidos con sentido, Ausubel distingue sentido
Iégico de sentido psicologico. El primero es caracteristico de los
propios contenidos, y sélo con el tiempo y un desarrollo cognitivo
completo se consigue captar enteramente el sentido légico de un
contenido y darle un significado y una relacién l6gicos en su mente.
El criterio de sentido légico se aplica primordialmente a las
siguientes caracteristicas de un contenido: falta de arbitrariedad,
claridad y verosimilitud. Obviamente, hay relaciones posibles entre
conceptos que escapan al dominio de! sentido Iégico. Por otro lado,
la estructura psicolégica del conocimiento con sentido, tiene la
capacidad de transformar el sentido l6gico, en sentido y comprensioén
psicologica, que es lo que el individuo hace en el proceso de
aprendizaje, asi, la presencia del sentido psicolégico depende no
sblo de que el estudiante posea como prerrequisitos las capacidades
intelectuales e ideacionales, sino también de cada contenido
ideacional en particular. Cuando el individuo aprende proposiciones
Iégicamente significantes, no aprende el sentido légico, sino el
sentido que ellas tienen para él. Por eso, concluye Ausubel, el
sentido psicolégico es siempre un fenomeno idiosincrasico y esta
naturaleza (sentido psicoldgico) del aprendizaje prevalece sobre un
sentido logico de significacion universal.
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5. - Comunidad de sentido: En el proceso de ensefianza y en el de
interaccion y comunicacion social se intenta evitar que cada individuo
piense y comprenda diferentemente de los demas. Existen sentidos
socialmente comunes en las proposiciones, por dos motivos: en
primer lugar, porque el propio sentido légico es inherente a las
proposiciones potencialmente significantes, y ademads, porque es
notoria la comunidad interindividual de experiencia ideacional en
individuos de una misma cultura.

6. - Aprendizaje significativo y aprendizaje de contenidos
significatives: En el aprendizaje significativo, los contenidos tienen
sentido sdlo potencialmente y pueden ser aprendidos de manera
significativa o no. Por ejemplo, se puede memorizar una poesia
comprendiéndola ¢ no, aunque la poesia tenga sentido. Aprendizaje
de contenido con sentido, es el mecanismo humano mejor indicado
para adquirir y guardar la enorme cantidad de ideas y de
informaciones existentes en cualquier cuerpo de conocimientos
(contenidos escolares). De esto trata precisamente la Teoria de
Ausubel, ya que el se ocupa fundamentalmente, en el proceso de
instruccion, es decir, de la presentacion de contenidos con sentido
mas que de los procesos cognitivos del aprendiz.

Ausubel presenta dos razones por las cuales escoge el aprendizaje
de contenido verbal con sentido. Primero: dice que la relacion no
arbitraria entre contenido con sentido potencial y los conocimientos
previos del individuo, para establecer nuevas ideas en la estructura
cognitiva, permite que el alumno explore su conocimiento
preexistente (como si fuera una especie de matriz ideacional) a fin de
interpretar la ‘-nueva informacion. Evita los eventos interferentes de
repeticion mecanica que pueden ser causados por informaciones
recurrentes. Segundo: la naturaleza sustancial y significativa de este
entendimiento impide las drasticas limitaciones impuestas por la
capacidad restringida de la memoria (en términos -de espacio y
tiempo) en cuanto a la cantidad de informacion que los seres
humanos pueden procesar y recordar.

La estructura cognitiva, segin Ausubel, consiste en un conjunto
erganizado de ideas que preexisten al nuevo aprendizaje que se va a
instaurar. La estructura cognitiva depende en su funcionamiento, de
la interrelacion de tres variables inferidas en el proceso.

La primera es llamada por Ausubel como inclusién por subsuncion:
denominando subsuncién a la estrategia cognitiva que permite al
individuo, a través de aprendizajes anteriores establecer el caracter
mas genérico, abarcar nuevos conocimientos que sean especificos.
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Las subsunciones poseen suficiente estabilidad y claridad inherentes
para proporcionar un firme “anclaje” a los contenidos recién
aprendidos. El “anclaje” es la propiedad que tienen las ideas
preexistentes de dar apoyo a las nuevas ideas recién aprendidas. En
otras palabras, es especificamente relevante en la estructura
cognitiva, con un nivel de inclusién apropiado para permitir esta
relacion. Las subsunciones son estrategias cognitivas amplias,
capaces de abarcar los conocimientos recién adquiridos. Su
importancia estriba en que, si no existiesen, el nuevo contenido
tendria que ser aprendido en el vacio, mecanicamente, o sea, de
memoria. La organizacion del nuevo contenido en torno a un tema de
fondo comun (relacionado) posibilita su integracién con
conocimientos preexistentes. Otro elemento que se debe tomar en
cuenta es la disponibilidad de subsunsores: Esa incorporacién a que
nos referiamos antes esta afectada por la disponibilidad, en la
organizacién cognitiva de conceptos subsunsores con un nivel
apropiado de ser incluidos, a fin de que el “anclaje” tenga lugar en
forma 6ptima. Es decir, los antecedentes del alumno deben estar bien
fincados para que pueda haber una relacién del nuevo aprendizaje
con los anteriores. El elemento discriminabilidad, que afecta sobre
todo a la retencién, ya que el sujeto de aprendizaje debe discriminar
entre aquello que le es util con lo que no lo es. Cuando la semejanza
es grande y el contenido es ya conocido, los subsunsores sustituyen
o subyugan el nuevo contenido, uniéndolo a ellos. Solamente cuando
son discriminables, los nuevos contenidos tienen valor para la
memoria a largo plazo, o sea, para su retencion en tanto conceptos o
contenidos distintos.

Ausubel deduce cinco procesos mentales gue intervienen en la fase
de aprendizaje:

1. - Reconciliacién integrativa. Consiste en la sintesis de
proposiciones, aparentemente en conflicto, bajo un nuevo principio
méas inclusivo y unificador. Es poco comin en el proceso de
aprendizaje, y Ausubel le llama aprendizaje superordenado. Aqui el
nuevo contenido © principioc aprendido es capaz de abarcar vy
englobar varias ideas o conceptos subsumidos.

2. - Subsuncién. A medida que la estructura cognitiva tiende a ser
jerarquicamente organizada con relacién al nivel de abstraccién,
generalizaciéon e inclusién, la emergencia de nuevos sentidos refleja
con mayor precision una relacién subordinada entre el nuevo
contenido de aprendizaje y la estructura cognitiva. Este es el proceso
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que permite el crecimiento y la organizacién del conocimiento, e
implica la subsuncién de proposiciones potencialmente significativas
bajo ideas preexistentes. Esta subsuncién puede adoptar dos formas
segun Ausubel, la primera se conoce como subsuncién derivativa, en
donde el nuevo contenido aprendido es entendido como un ejemplo
especifico de wun concepto previamente conocido: la nueva
proposicion es apenas una confirmaciéon, un soporte o derivacion de
aquel concepto. En los alumnos de sexto grado (11 a 12 afios) es
muy comun este tipo de proceso mental, ya que a pesar de que se
esté empleando una nueva proposicion, el alumno lo toma como un
ejemplo derivativo. La segunda es [lamada subsuncién correlativa, en
donde el nuevo contenido de aprendizaje es una extension,
elaboracion, modificacion o cualificacion de proposiciones de
conceptos previamente aprendidos. Siendo lo mas tipico en el
aprendizaje escolar; atribuye esa necesidad de organizacién de la
informacion al sistema nervioso, que actsa como mecanismo de
procesamiento y aimacenamiento de datos. Las implicaciones para la
transferencia de aprendizaje y la memoria son claras. En la
subsuncion derivativa, la nocién de economia de almacenamiento es
la que actua, forzando la subsuncidén. Sin embargo, ese mismo
proceso recién adquirido es perjudicial en la subsuncién correlativa,
en que las proposiciones pierden su identidad y pasan a ser
confundidas o asociadas con sus subsunsores. La adquisicién de un
cuerpo de conocimientos, o sea, el dominio de una disciplina,
depende de que el estudiante reaccione a la tendencia de la
inclusién, cuando se trata de proposiciones correlativas. Es decir, el
sujeto encontrara significaciéon a lo que realiza en el momento en que
puede hacer la subsunciéon de conocimientos preexistentes, para lo
cual menciona las siguientes nociones.

3. - Asimilacién. Inclusc después de un nuevo “sentido” emerge,
permanece en estrecha relacién con la idea que lo subsume y lo hace
como el miembro menos estable de la nueva unidad ideacional asi
formada. Si la figura es valida, el nuevo contenido permanece en esa
orbita de nuevas ideas establecidas. Como en el caso de subsuncién
antes expuesto, también existe la asimilacién obliterante y es tanto
mas perjudicial cuanto mas actie sobre ideas subsumidas
correlativamente.

4. - Diferenciacién progresiva. Cuando una asignatura escolar es
programada de acuerdo con este principio, las ideas mas generales e
inclusivas se presentan al inicio y se diferencian progresivamente de
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forma detallada y especifica. En otras palabras, Ausubel dice que ese
orden de exposicién corresponde al sentido en el que el conocimiento
es presentado, organizado y almacenado en el sistema cognitivo.

Esas nociones de diferenciacién y jerarquia son explicitamente
confirmadas por Ausubel en dos postulados: a) Es menos dificil para
los humanos diferenciar aspectos de un fodo inclusivo previamente
aprendido, formular a partir de partes previamente aprendidas. b) La
organizacion de contenidos por parte de un individuo consiste en una
estructuracion jerarquica por la cual los mas inclusivos ocupan el
tope de la estructura y subsumen progresivamente proposiciones,
conceptos y datos mas inclusivos y mas altamente diferenciados.

5. - Consolidacién. Ausubei afirma que mientras los pasos anteriores
de una secuencia de aprendizaje de nuevo contenido, no sean
dominados mediante confirmacién, correccién, clasificacidén, practica
diferencial por discriminacién, revisiones con retroalimentacion, etc.,
no se debe introducir un nuevo contenido en la secuencia. Aspecto
que en la escuela primaria al menos, no es tomado en cuenta.
- Ausube! presenta un tipo de instruccion en términos de aprendizaje,
retencion y transferencia, a continuacién se presentan algunas
sugerencias para la presentacién de contenidos:

1. - Contenidos con sentido. Los contenidos presentados deben ser
potencialmente contenidos “con sentido”. Deben ser no arbitrarios y
sustancialmente relacionados con la estructura del conocimiento del
aprendiz, y estar dotado de contenido légico significativo.

2. - Organizadores avanzados. Son contenidos introductorios
caracterizados por ser perfectamente claros y estables, relevantes e
inclusivos del contenido que se va a ensefar. Su principal funcién es
la de establecer un puente entre lo que el alumno ya conoce y lo que
necesita conocer, antes de aprender nuevos contenidos. Un buen
organizador avanzado para Ausubel, es capaz de integrar e
interrelacionar el material que debe introducir. No consiste en un
sumario o visién general, como los que se presentan en los libros, ya
que estos suelen proponerse en el mismo nivel de abstraccion,
generalizacién e inclusién que el material del aprendizaje
subsiguiente. Como es el caso de México, en los actuaies libros de
texto, los cuales tienen un nivel de abstraccion que no le permiten al
alumno formular las inclusiones y subsunciones pertinentes, si no han
tenido los alumnos antecedentes o previos conocimientos acerca de
0 que se esta viendo. De ahi que en México todo es por decreto y
nunca por implementacién.
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Los organizadores avanzados, segun Ausubel, tienen que presentarse
en un nivel superior de abstraccion, generalizacidon e inclusion, para
que sean eficaces. También la estructura l6gica intrinseca del propio
contenido que se aprende hace variar la utilidad de los organizadores
avanzados. ldentificar ios conceptos basicos en una disciplina dada
es una tarea ardua pero relevante y esencial, para decidir la
organizacién sustancial de los organizadores avanzados. Para
Ausubel, es ésa la misién de los movimientos de reforma de curricula:
generar buenas estructuras que tengan en cuenta tanto el nivel de
desarrollo de la estructura cognitiva del aprendiz y el grado de
conocimiento que tiene la materia como |o que se desea ensedar.

Se entiende como “organizador’ en el aspecto psicolégico, cuando
se pasa de un nivel de desarrollo a otro uniéndose para formar un
organizador. En cuanto al aspecto didactico se emplea dicho término
para definir aquellos nicleos centrales del contenido, o ideas
basicas, alrededor de los cuales se articula la programacién completa
de una materia, constituyendo asi los ejes o armazdn basico de la
curricula escolar, orientando el conjunto de las actividades alumno -
profesor. (Ausubel, 1979, pp.189)

3. - Reconciliacién integrativa. Teniendo en cuenta el proceso de
reconciliacion integrativa, Ausubel propone que, para que haya
aprendizaje superordenado, es preciso hacer explicitas ciertas
relaciones entre ideas, resaltar sus similitudes y semejanzas y
reconciliar incompatibilidades reales o aparentes. Dice Ausubel que
los libros didacticos, en su mayoria, suelen encasillar y separar ideas
particulares en capitulos o unidades, sin resaltar esos elementos
comunes tan esenciales para un auténtico aprendizaje integrativo.
Sin embarge, en la actualidad los libros de texto se organizan en
moédulos a partir de los cuales el aprendizaje se integra de la manera
en que Ausubel lo ha planteado.

Ausubel sugiere que se programen las materias por medio de una
serie de jerarquias (en orden decreciente de inclusién), con cada
organizador avanzado precediendo su correspondiente unidad. Por
ejemplo: un libro de Patologia tendria tradicionalmente cerca de
veinte capitulos que describirian ordenadamente los tipos mas
importantes de procesos patolégicos. Ausubel propone un libro
completamente diferente de Patoiogia, que reserve la primera mitad
para integrar y organizar temas que refiejen diferentes categorias de
procesos patoldgicos (inflamacion, alergias, degeneracién,
neoplasma, etc.), sus causas y caracteristicas, agentes etiologicos y
relaciones con cuestiones patolégicas y sintomas clinicos. Solamente
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en la segunda parte se hablara separadamente de los sistemas
organicos. Con este ejemplo se tiene una idea de lo que es la
diferenciacién progresiva y de los raro gue es encontrarse un libro
escrito en esa forma.

Ahora bien, estas teorias de instruccion y aprendizaje deben ser
conocidas, para poder llevar acabo el proceso de ensefianza y
aprendizaje de acuerdo a los requerimientos que el SEN sugiere.
Obviamente que conocerlas no implica que los docentes de educacion
elemental las utilicen tal y como las proponen sus tebricos, pero por
lo menos tener un panorama general del aspecto teérico en que
basamos nuestra propuesta metodolégica.

En el siguiente capitulo se habla de la manera en que se deben
abordar los conocimientos y los diferentes enfoques que se le dan a
las asignaturas de espafiol como a la de matematicas, ya que estas
son las bases para poder desarrollar los otros aprendizajes que las
asignaturas exigen. También se propone como alternativa un curso
propedéutico que vaya inmiscuyendo al alumno en la forma de trabajo
de todo un ciclo escolar.




CAPITULO IV

87

PROPUESTA
METODOLOGICA
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ESPANOL Y
MATEMATICAS
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Es importante tomar en cuenta el plan de estudios, ubicando la
accion educativa en la actualidad, ya que nuestra propuesta no se
deslinda de las actividades que se llevaran a cabo durante todo el
ciclo escolar, recordemos que la metodologia planteada es un curso
propedeutico para introducir al educando de sexto grado a que utilice
su pensamiento logico, debemos recordar que el constructivismo
tiene su fundamento por un lado a partir de los principios basicos de
la psicogenética, centrandose en cémo aprende el alumno. En este
capitulo se hablaréd del papel del docente como facilitador en la
conformacién de aprendizajes de los educandos, al mismo tiempo se
plantea la actitud que el alumno debe ir estructurando para que se
acceda a tales aprendizajes, es importante también introducir la
propuesta de la Secretaria de Educacién Publica para los actuales
planes y programas de estudio, enfatizando su enfoque en las
asignaturas de espafol y matematicas, elaborando a partir del
discurso algunas observaciones que nos obligan a no dejar sin
mencionar, ya que es a partir de estos dos puntos de la curricula la
manera en que se observaran el resto de las asignaturas en el nivel
elemental, es decir, se le da una gran importancia al lenguaje en sus
diferentes maneras, asi como el acceso al razonamiento y la reflexién
a partir de enlaces Logicos que el sujeto estructura para conformar
su aprendizaje en la asignatura de matematicas. Posteriormente se
desglosan las actividades que estan inmersas en la metodologia
planteada para mas adelante tomar en cuenta los resultados,
alcances y problematica presentada.
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4.1.-El papel del docente como facilitador del
aprendizaje y su correspondencia con las actitudes
del educando para inmiscuirse en el aprendizaje de
las asignaturas de espafol y matematicas en el
sexto grado de educacién primaria a partir del uso
de su pensamiento légico.

Es importante hacer mencién del papel histérico que el docente tiene
y ha tenido con relacién al hecho educativo, y permite definirlo desde
el ambito tedrico del educacionismo que supone “ia conformacién del
sujeto pedagogico, eliminando a aquellos sujetos sociales que no se
ajustan al programa del educador’. (Puiggrés, A.1990.p28). Esta
postura retoma los contenidos positivistas y permite al docente
conformar su actividad mediante una accién discriminatoria y para
nada basandose en una conciencia como tal. Sin embargo, si bien el
proceso historico de la figura del docente a lo largo del desarrollo de
la sociedad ha sido desde esta légica, también es cierto que éste al
implicar su funcion desde una éptica de clase social, determina una
concientizacion de su papel como generador del proceso de
conocimiento, lo que permite una formacion analitica de éste.

Es importante sefialar que el docente en sus inicios de la escuela fue
un ejemplo de una comunidad determinada; la escolar; consistia en
ver al docente como sabio, pero eso ha ido cambiando, pues muchos
profesores presentan serias deficiencias en su preparacion cultural, y
evidencia la falta de calidad en la ensefanza de la educacion Normal
en México, la cual ha estado impregnada por dobles morales, una
implicada en la retérica oficial y otra acufiada en una burocracia
administrativa-académica.

Ahora bien la norma educativa oficial no se incorpora a la escuela de
acuerdo con su formulacion explicita original. Es recibida e
interpretada por un orden institucional existente y por una tradiciéon
pedagdgica en juego dentro de la escuela. No se trata de que existan
simplemente algunas practicas que correspondan a las normas y
otras gue se desvian de ellas. La totalidad de la experiencia escolar
esta involucrada en esta dinamica entre las indicaciones oficiales
(6pticas que muchas veces no se apoyan en la realidad escolar). EI
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conjunto de las practicas cotidianas resultantes de este proceso es 10
que constituye el contexto formativo, tanto para maestros, como para
alumnos.

Es aqui donde abordamos el papel actual del docente, partiendo de
las premisas planteadas por Bauleo, °“El docente sin que
necesariamente tenga que ser psicélogo de profesion tiene la
responsabilidad profesional de conocer cémo aprende el alumno. E|
Profesor no debera preocuparse tanto en cémo ensefar, sino tendra
que preocuparse mas en cémo aprende el nifio”. (Alfaro, R. 1997,

pp.1-4}.

Es sabido que los contenidos incluidos en los programas escolares
son muchos y sdlo para efectos de advertir |la pertinencia y viabilidad
de la puesta en escena de los contenidos pragmaticos bajo la logica
del constructivismo, es necesario que el docente tenga un alto
sentido sociopedagoégico al considerar la naturaleza humana de!l nifo
en |lo cognoscitivo y lo afectivo, hacer del contenido, un problema de
interés presente y actual para éste, darle la palabra al alumno antes
que informacién, que el nifio se apropie, haga suyas las situaciones
de estudio, viva su relacion con los objetos de conocimiento, que el
metodo del problema sea el que impuise hacia el aprendizaje.

La propuesta de cambio que se requiere del docente debe caer
directamente en el alumno porque es a partir del profesor, quien tiene
la responsabilidad de facilitar el aprendizaje de los educandos. En
este rubro y sin hacer un desvio de la tesis que sustentamos, la cua!
radica en aplicar una propuesta metodolégica que lieve al nific a usar
su pensamiento I16gico y como consecuencia estructurar su
aprendizaje iniciamos retomando la propuesta de los actuales planes
y programas de estudio. Con esto no pretendemos desvirtuar la
propuesta oficial, sino basandose en ésta, conformar una serie de
actividades y estrategias que sirvan como punto inicial de todo un
ciclo escolar, en este caso el sexto grado de educacion primaria
especificamente en las asignaturas de espafiol y matematicas.

Es importante iniciar esta parte del trabajo mencionando que las
asignaturas de espafiol y matematicas en la escuela primaria son el
eje en la conformacién de posteriores aprendizajes, es decir, apoyan
el trabajo que se realiza en las otras asignaturas. Aun cuando el
alumno haya aprendido a descifrar signos (lectura) y elaborado un
esquema en su conformacion matematica, todavia no esta capacitado
para formular cuestiones que lo lieven a emplear su pensamiento
l6gico, ya que esto es un proceso gue lleva tiempo y mucho esfuerzo
tanto del alumno, como del profesor. En el actual programa de
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estudio se cambia la posicién de!l alumno como en ser receptivo -
pasiva, por el de un sujeto receptivo - activo, quizd estos dos
términos se contraponen, pero basandonos en las propuestas de
Ausubel, Bruner y Bandura como propuestas de instruccién vy
apoyandonos enormemente en Piaget, rescatando puntos de la teoria
de Skinner conformamos una propuesta alternativa en la que el
alumno utilice la significacién del conocimiento en la conformacion
del aprendizaje.

Plan de estudios de sexto grado de educacién primaria.

Comenzaremos a hablar de la propuesta vigente en los planes ¥
programas de estudio que se formularon a principio de los afos
noventa y que entraron en vigencia a partir de 1993.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignaturas que lo
integran tienen como propésito organizar la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los nifios
adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura,
escritura, expresion oral, la busqueda y seleccion de informacioén, la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan
aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

De acuerdo con esta concepcidn, los contenidos basicos son medio
fundamental para que los aiumnos logren los objetivos de |Ia
formacidn integral. En tal sentido, el término “basico” no alude a un
conjunto de conocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente
a aquello que’'permite adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso
orden y complejidad creciente, es decir son la base o los cimientos
para la conformacion del aprendizaje.

"Uno de los propésitos centrales del plan y los programas de estudio
es estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente. Por esta razén, se ha procurado que en todo momento la
adquisicibn de conocimientos esté asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de la reflexién. Con ello, se pretende
superar la antigua disyuntiva entre ensefanza informativa o
ensefnanza formativa, bajo la tesis de que no puede existir una sélida
adquisicién de conocimientos sin la reflexién sobre su sentido, asi
como tampoco es posible el desarrolio de habilidades intelectuales si
estas no se ejercen en relacion con conocimientos
fundamentales”(Gomez P. M.1997.P.2)
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ESPANOL.

E! cambio més importante radica en la eliminacion del enfoque
formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio “nociones de
linguistica” y en los principios de gramatica estructural (sintaxis,
pares del idioma y sus enunciados).

En los nuevos programas de estudio el prop6sito central es propiciar
que los nifios desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua
hablada y escrita, proponiendo ocho puntos fundamentales tales son:
Lograr de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura, desarrollar su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez, aprender a aplicar estrategias para la
redaccion de textos que tienen naturaleza y propésitos distintos,
aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a
utilizar estrategias diversas para su lectura, adquirir el hébito de Ia
lectura y formarse como lectores que reflexionen sobre el significado
de lo que leen y puedan valorario y criticarlo, que disfruten de la
lectura y formen sus propios criterios de preferencia y gusto esteético,
desarrollar las habilidades para la revisibn y correccién de sus
propios textos, conocer las reglas y normas del uso de la lengua y
sean aplicadas como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion, aprender a buscar informacién, valoraria, Procesarla y
emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de
aprendizaje autonomo.

El enfoque que se tiene para la ensefanza y practica de la asignatura
del espafiol actualmente sufrid una variacién importante basada en
cinco puntos relevantes.

1. - La integracion estrecha entre contenidos y actividades: Si se
tiene como objetivo el desarrollo de las capacidades lingGisticas, los
temas de contenido no pueden ser ensefados por si mismos, sino a
través de una variedad de practicas individuales y de grupo que
permiten el ejercicio de una competencia y la reflexion sobre ella. En
el caso de temas gramaticales u ortograficos, la propuesta de los
programas consiste en integrarlos a la practica de la lectura y la
escritura, no sdélo como convenciones del lenguaje correcto, sino
como recursos sin |los cuales no se puede lograr una comunicacién
precisa y eficaz.

2. — Proponer una amplia libertad a los maestros en la seleccién de
técnicas y métodos para la ensefianza iniciai de la lectura y la
escritura: Los docentes utilizan técnicas muy diversas para ensefar a
leer y escribir, que corresponden a diferentes orientaciones teéricas
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y a practicas arraigadas en la tradicion de la escuela mexicana. Con
mucha frecuencia, el docente usa combinaciones eclécticas de
distintos métodos, que han adaptado a sus necesidades y
preferencias.

La experiencia de las décadas pasadas muestra que es conveniente
respetar la diversidad de las practicas reales de ensefianza, sin
desconocer que existen nuevas propuestas teéricas y de método con
una solida base de investigacién y consistencia en su desarrollo
pedagogico.

La orientacion establecida en los programas de los primeros grados
consiste en que, cualquiera que sea el método que el docente emplee
para la ensefanza de la lecto - escritura, ésta no se reduzca al
establecimiento de signos y sonidos, sino que se insista desde el
principio en la comprensiéon del significado de textos. Este es un
elemento insustituible para lograr ella alfabetizacién en el aula, en
donde deben existir multiples estimulos para ala adquisicién de la
capacidad real para leer y escribir.

3. - Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con
la lengua oral y escrita: Los nifios ingresan a la escuela con el
dominio de la lengua oral y con nociones propias acerca del sistema
de escritura. Sin embargo, el nivel y la naturaleza de estos
antecedentes son muy distintos entre un alumno y otro vy
generalmente estan en relacién con los estimulos ofrecidos por el
medio familiar y con la experiencia de la ensefanza preescolar. Lo
mismo sucede en los posteriores grados en donde los antecedentes
son definitivamente muy importantes para la conformacioén de nuevos
aprendizajes.

4.- Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua
en todas /as actividades escolares: En el plan de estudios se destina
un amplio espacio a la ensefianza sistematica del espanol, pero ésta
no debe limitarse a lo fundamental de la asignatura. E! trabajo en
cada asignatura y en todas las situaciones escolares, formales e
informales, ofrece la oportunidad natural y frecuente de enriquecer la
expresion oral y de mejorar las practicas de la lectura y la escritura.
Esta relacion entre el aprendizaje del lenguaje y el resto de las
actividades escolares reduce el riesgo de crear situaciones
artificiosas para la ensefanza de la tengua y constituye un valioso
apoyo para el trabajo en las diversas materias del plan de estudios.

5.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo: la
adquisicion y el ejercicio de la capacidad de expresion oral y de la
lectura y la escritura se dificultan cuando la actividad es solamente
individual. El intercambic entre los alumnos, ia confrontacién de
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puntos de vista sobre la manera de hacer las cosas y ia elaboracién,
revisién y correccién de textos en grupos son formas naturales de
practicar un enfoque comunicativo.

La enseflanza del espariof gira en torno a cuatro ejes fundamentales:
A)Lengua hablada.

B)Lengua escrita.

C)Recreacion literaria.

D)Reflexion sobre la lengua.

Los ejes son un recurso de organizaciéon didactica y no una forma de
separacion de contenidos (propuesta de Ausubel) que puedan
ensefiarse como temas aislados. Son lineas de trabajo que se
combinan, de manera que las actividades especificas' de ensefianza
integran contenidos comurmente y actividades de mas de un eje.

A lo largo de los programas, los contenidos y actividades adquieren
gradualmente mayor complejidad; para desarroliarios el docente
puede estructurar unidades de trabajo en las que se integren
contenidos y actividades de los cuatro ejes, que tengan un nivel
analogo de dificultad y se puedan relacionar de manera légica.

El aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la
lengua hablada se producen en contextos comunicativos reales, en
este caso, organizados por el profesor dentro dei aula.

Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas de las
muchas que el docente puede propiciar para que los nifios aprendan
a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando, en
actividades que representen un interés verdadero para ellos, de
acuerdo a su edad (Piaget) y que sean viables en relacién con su
lugar de residencia, sus posibilidades de acceso a materiales escritos
diversos, a las bibliotecas, a los medios de difusién masiva, etc.
Aunque las situaciones comunicativas se presentan agrupadas por
ejes, lo deseable es que una misma situacién sirva para promover
aprendizajes relacionados con varios de ellos. De este modo, una
actividad de lectura puede dar origen a! intercambio de opiniones en
forma oral, a la escritura de textos, a reflexiones sobre el género y el
namero de sustantivos ufilizados y a la revisiéon y autocorreccion de
la ortografia.
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A)Lengua hablada.

Tradicionalmente se ha dedicado una atencién insuficiente al
desarrollo de las capacidades de expresion oral en la escuela
primaria. Esta omisidén es muy grave, pues las habilidades requeridas
para comunicar verbalmente lo que se piensa, con claridad,
coherencia y sencillez son un instrumento insustituible en la vida
familiar y en las relaciones personales, en el trabajo, en la
participacién social y politica y aun en las actividades educativas. A
partir del tercer grado se van introduciendo actividades mas
elaboradas: la exposicién, la argumentacién, el debate. Estas
actividades implican aprender a organizar y relacionar ideas, a
fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el vocabulario. A
través de estas practicas, el alumno se habituard a las formas de
expresion adecuadas en diferentes contextos y aprenderan a
participar en formas de intercambio sujetas a reglas, como el debate
y la asamblea.

B)Lengua escrita.

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el nifo se
ejercite pronto en la elaboracion y correccion de sus propios textos,
ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacion. En este sentido, conviene sefalar que
ciertas practicas tradicionales, como la elaboracién de planas o el
dictado, deben limitarse a los casos que son estrictamente
indispensables como formas de ejercitacion, se sugiere que desde de
tercer grado se desarrolien destrezas para el estudio, tales como la
elaboracion de resumenes y esquemas, fichas bibliogréficas y notas a
partir de la exposicion de un tema. Otras tienen fines no escolares,
como la comunicacién personal, la transmisién de la informacién y de
instrucciones, los ensayos de creacion literaria. Se pretende que a
través de estas actividades los nifios desarrolien estrategias para la
preparacion y redaccion de textos de distinto tipo y se habitien a
seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto, como el
vocabulario méas adecuado y eficaz.

Una funcién central de la produccién de textos es que éstos sirvan
como material para el aprendizaje y la aplicacién de las normas
gramaticales, mediante actividades de revisién y autocorreccion,
realizadas individualmente y en grupo. El analisis de textos propios
permitira que los nifios adviertan gue las normas y convenciones
gramaticales tienen una funcién elemental para dar claridad y
eficacia a la comunicacidn.
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En lo que se refiere al aprendizaje y a la practica de la lectura, los
programas proponen que desde el principio del ciclo se insista en la
idea fundamental de que los textos comunican significados y de que
estos textos de muy diversa naturaleza forman parte del entorno y de
la vida cotidiana.

Se sugiere que los alumnos trabajen con lecturas que tienen
funciones y propésitos distintos: los literarios, los que transmiten
informacion tematica, instrucciones para realizar acciones practicas o
los que comunican asuntos personales o familiares. Estas actividades
permitirdn que los estudiantes desarrollen estrategias adecuadas
para la lectura de diferentes tipos de texto y para el procesamiento y
usc de su contenido.

Con esta orientaciéon se pretende que los alumnos desarrollen
gradualmente la destreza del trabajo intelectual con los libros y otros
materiales impresos, para que sean capaces de establecer la
organizacion de la argumentacién, de identificar ideas principales y
complementarias, de localizar inconsecuencias y afirmaciones no
fundamentadas y de utilizar los diccionarios, enciclopedias y otras
fuentes de informacidn sistematizada. Estas destrezas permitan al
alumno adquirir sus propias técnicas de estudio y ejercer su
capacidad para el aprendizaje auténomo.

C) Recreacion literaria.

De manera colateral a las actividades generales con la lengua
escrita, en |los programas se distingue el eje de recreacién literaria.
Con este término se quiere indicar al mismo tiempo el placer de
disfrutar los géneros de la literatura y el sentimiento de participacién
y de creacidon que despierta la literatura y que los nifios deben
descubrir a edad temprana.

Para la practica regular de la lectura debera hacerse un uso intensivo
de los materiales disponibles. Muchas escuelas han sido dotadas con
biblioteca de auta, dentro del programa “Rincén de lectura”, y a partir
de tercer grado los alumnos reciben un libro con una seleccidn de
textos literarios (libro de espafiol lectura). Los maestros y los
alumnos podran complementar y enriquecer esos recursos, para que
en todas las aulas exista un acervo para la lectura, tanto la que se
relaciona con las actividades escolares como aquella que se realiza
individualmente y por gusto. Adicionalmente, el programa incorpora el
trabajo con diarios y revistas, instructivos, formuiarios y otros
materiales que pueden obtenerse en la localidaag.
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Se plantea que a partir de la lectura en voz alta realizada por el
docente y por otros adultos, el nifio desarrolle curiosidad, e interés
por la narracion, la descripcion, la dramatizacién y las formas
sencillas de la poesia. En un nivel mas avanzado (sexto grado), se
propone que el nifo se adentre en los materiales literarios, analice su
trama, sus formas y sus estilos; se coloque en el lugar del autor y
maneje argumentos, caracterizaciones, expresiones y deseniaces. Al
mismo tiempo, se estimulard a los nifios (Skinner) para que
individualmente © en grupo, realicen sus propias producciones
literarias. Estas practicas permiten un acercamiento que despoja a la
literatura de su apariencia sacralizada y ajena, dando oportunidad a
que los nifos desarroilen gustos y preferencias, asi como la
capacidad para discernir méritos, diferencias y matices de las obras
literarias.

D) Reflexi6n sobre la lengua.

En este eje se agrupan algunos conceptos basicos de graméatica y de
linguistica. Se ha utilizado el término de “reflexion sobre ia lengua”,
justamente para destacar que los contenidos gramaticales vy
linglisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas
formales o como elementos tedricos, separados de su utilizacion de
la lengua hablada y escrita, y- que s6lo adquieren pleno sentido
cuando se asocian a la practica de las capacidades comunicativas.

El aprendizaje explicito y reflexivo de formas gramaticales sencillas
que los nifios ya aplican, como las de género y nimero. Se inicia
desde los primeros grados, destacando su funcién con claridad de la
comunicaciéon. En los grados subsiguientes se aborda la tematica
fundamental relativa a |a oracion y sus elementos (sintaxis), siempre
en relacién con las actividades de lengua hablada y lengua escrita.
Un propésito que se persigue a lo largo de los seis grados, es que los
nifos, al mismo tiempo que conocen y hacen propias las normas y
convenciones comunes del espafiol, adviertan que su idioma es parte
de la cultura de pueblos y regiones, que tienen matices y variaciones
entre distintos ambitos geograficos y que se transforma y renueva a
través del tiempo.

La naturaleza dinamica del idioma debe observarse también al
reflexionar sobre la relacion del espafiol con otras lenguas.

Asimismo, se proponen actividades para que los alumnos adviertan,
por un lado las relaciones de influencia mutua que existen entre las
fenguas modernas y, por otro lado, para que distingan situaciones en
las cuales la incorporacion de términos y expresiones de origen
externo deforma y empobrece el 1dioma, de aquelias en las que le
agrega términos y expresiones insustituibles. (SEP.1993.p.34-36)
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Hasta aqui hemos visto la propuesta de los programas oficiales
vigentes desde 1993 en la asignatura del espafnol. La diferencia en
cuanto a nuestro propdsito no es menoscabar ia propuesta oficial,
sino que en base ha esta, se organice una forma de trabajo que logre
integrar al alumno hacia una nueva forma de abordar el conccimiento
del espafiol y sobre todo, el manejo de su pensamiento légico en la
conformacion de su aprendizaje, pretendemos en un plazo de dos
meses implementar actividades especificas que logren la
estructuracién de situaciones comunicativas no elaboradas en los
grados anteriores, es decir, se pretende acelerar los puntos claves
que se manejan en el sexto grado en la asignatura del espafol, tales
como: Ubicar diferentes tipos de texto, realizar ejercicios para
obtener ideas principales de un texto, obtener informacion por
contexto, impiementar estrategias para formar el habito de la lectura,
ordenar parrafos de textos, implementar situaciones de comunicacién
a partir de la redaccién de cartas, diarios, antologias literarias, etc.
Aqui es conveniente decir que si bien los programas vigentes tratan
de darle un enfoque constructivista, éste no es logrado ya que bajo el
discurso oficial se sigue manejando la competencia, una educacién
tecnocratica, donde la administracion cumple su funcién como la que
marca las lineas generales de trabajo, dandole al docente la
“libertad” para que se realice un trabajo acorde a las caracteristicas
del constructivismo. Recordemos que la introduccién de nuevos
materiales de estudio, tales como los libros de texto y otros auxiliares
del docente se reparten a ia poblacién sin que antes al profesor de
educacion basica se le haya proporcionado una orientacidén acerca
del uso de éstos, obviamente siendo lo mas grave, que el docente se
niegue a recurrir a informacién bibliografica acerca de cémo es que el
alumno aprende.
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MATEMATICAS.

La orientacidn adoptada para su ensefianza pone el mayor énfasis en
la formacion de habilidades para la resolucién de problemas y el
desarrollo del pensamiento matemaéatico a partir de situaciones
practicas. Este enfoque implica, entre otros cambios, suprimir como
contenidos las nociones de logica de conjuntos y organizar la
ensefanza en torno a seis lineas tematicas o enfoques: Los numeros,
sus relaciones y [las operaciones que se realizan con ellos; la
medicion, la geometria, a la que se le otorga mayor atencién; los
procesos de cambio, con hincapié en las nociones de razén y
proporcion; el tratamiento de informacién y el trabajo sobre prediccién
y azar.

De manera méas especifica los programas se proponen el desarrollo
de siete puntos fundamentales los cuales son: La capacidad de
utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas, la capacidad de anticipar y verificar
resultados, la capacidad de comunicar e interpretar informacién
matematica, la imaginacién espacial, la habilidad para estimar
resultados de calculos y mediciones, la destreza en el uso de ciertos
instrumentos de medicién, dibujo y célcuio y sobre todo el
pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento,
entre otras, la sistematizacién y generalizacién de procedimientos y
estrategias.

Las matematicas son un producto del quehacer humano y su proceso
de construccion estd sustentada en abstracciones sucesivas,
‘Aceptando que la aparicion de distintas estructuras intelectuales
pueden ser aceleradas mediante el aprendizaje, |la didactica misma
recomienda que sea estructural, es decir, que el aprendizaje sea
dirigido hacia las ideas basicas, hacia las técnicas para descubrir
cosas, hacia la distincién entre lo esencial y lo marginal, ademas
aceptando también que la formalizaciéon de los conceptos es mas
facilmente accesible cuando ya son familiares, se recomienda que los
conocimientos a adquirir en una cierta etapa sean ya preparados en
etapas anteriores, de modo que los conceptos ya hayan sido
utilizados antes de analizarlos, también es importante que se maneje
el aprendizaje por descubrimiento y no de transmisién solamente, en
razon de que descubrir una regla posibilita transferencias lejanas
hacia otras situaciones”(Piaget Jean y otros.1971. pp. 43). Citado en
una antologia para docentes de primaria.

Muchos desarrolios importantes de esta disciplina han partido de la
necesidad de resolver problemas concretos, propios de los grupos
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sociales. Por ejemplo, los numeros, tan familiares para todos,
surgieron de la necesidad de contar y son también una abstraccién de
la realidad que se fue desarroliando durante largo tiempo, de acuerdo
a la Psicogenética "El numero nace de un sistema de
inclusiones(jerarquias de las clases légicas) y de las relaciones
asimétricas (seriaciones cualitativas) de tal manera que ia serie de
los numeros se constituye como sintesis de la seriacién vy
clasificacién”. (Piaget J. y Szeminska A.1985, pp. 10). Este desarrollo
esta ademas estrechamente ligado a las particularidades culturales
de los pueblos: todas las culturas tienen un sistema para contar,
aunque no todas cuenten de la misma manera.

En la construccién de los conocimientos matematicos, los nifios
también parten de experiencias concretas. Paulatinamente, y a
medida que van haciendo abstracciones, pueden prescindir de los
objetos fisicos (operaciones formales). El didlogo, la interaccién y la
confrontacion de puntos de vista ayudan al aprendizaje y a la
construccidén de conocimientos; asi, tal proceso es reforzado por la
interaccién con los companeros y con el docente. El éxito en el
aprendizaje de esta disciplina depende en buena medida del disefio
de actividades que promuevan {a construccién de conceptos a partir
de experiencias concretas, ella interaccién con otros. En esas
actividades, las matematicas seran para el nifio herramientas
funcionales y flexibles que le permitiran resolver las situaciones
problematicas que se le planteen.

Las matematicas permiten resolver problemas en diversos ambitos,
tales como el cientifico, el técnico, el artistico y la vida cotidiana. Si
bien todas las personas construyen conocimientos fuera de la escuela
que les permiten enfrentar dichos problemas, esos conocimientos no
son suficientes para actuar eficazmente en la practica diaria. Los
procedimientos generados en la vida cotidiana para resolver
situaciones problematicas, muchas veces son largos, complicados y
poco eficientes, si se les compara con los procedimientos
convencionales que permiten resolver las mismas situaciones con
mas facilidad y rapidez.

Contar con las habilidades, conocimientos y formas de expresién que
la escuela proporciona, permite la comunicacién y comprension de la
informacién matematica presentada a través de medios de distinta
indole. Se considera que una de las funciones de la escuela es
brindar situaciones en las que los nifios utilicen los conecimientos
que ya tienen para resclver ciertos problemas y que, a partir de sus
soluciones iniciales, comparen sus resultados y sus formas de
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solucion para haceérlos evolucionar hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas.

En resumen, para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable
que los alumnos se interesen y encuentren significado vy
funcionalidad en el conocimiento matematico, que lo valoren y hagan
de el un instrumento que les ayude a reconocer, plantear y resolver
problemas presentados en diversos contextos de interés.

La seleccion de contenidos de esta propuesta descansa en el
conocimiento que actualmente se tiene sobre el desarrolio
cognoscitivo del nifflo y sobre los procesos que sigue en la
adquisicion y construccién de conceptos matematicos especificos.
Los contenidos incorporados a la curricula escolar actual se han
articulado con base en seis ejes, siendo estos:

A)Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.
B)Medicién.

C)Geometria.

D)Procesos de cambio.

E)Tratamiento de la informacién..

F)La prediccién y el azar.

A)los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.

Los contenidos de esta linea se trabajan desde el primer grado con el
fin de proporcionar experiencias que pongan en juego los significados
que los numeros adquieren en diversos contextos y las diferentes
relaciones que pueden establecerse entre ellos. El objetivo es que
los alumnos, a partir de los conocimientos con que llegan a |a
escuela, comprendan mas cabalmente el significado de los numeros y
de los simbolos que los representan y puedan utilizarlos como
herramientas para resolver diversas situaciones .problematicas.
Dichas situaciones se plantean con el fin de promover en los nifios el
desarrollo de una serie de actividades, reflexiones, estrategias vy
discusiones, que les permitan la construccién de conocimientos
nuevos o la busqueda de la solucién a partir de los conocimientos
que ya poseen. Las operaciones son concebidas como instrumentos
que permiten resolver problemas; el significado y sentido que los
nifos puedan darles, deriva precisamente de las situaciones que
resuelvan con ellas. La resolucion de problemas es entonces, a io
largo de la primaria, el sustento de los nuevos programas. A partir de
las acciones realizadas el resolver un problema (agregar, unir,
igualar, quitar, buscar un faltante, sumar repetidamente, repartir,
medir, calcular, etc.) el nifo construye el significado de las
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operaciones. El grado de dificultad de los problemas que se plantean
va aumentando a lo largo de los seis grados. El aumento de la
dificultad de los problemas no radica solamente en el uso de nameros
de mayor valor, sino también en la variedad de problemas que se
resuelven con cada una de las operaciones y en las relaciones que
se establecen entre los datos.

B)Medicién.

El interés central a lo largo de la primaria en relacion con la
medicién, es que los conceptos ligados a ella la construyan a través
de acciones directas sobre los objetos, mediante ia reflexién sobre
esas acciones y la comunicacion de los resultados. Con base en la
idea anterior, los contenidos de este.eje integran tres ‘aspectos
fundamentales: 1.- El estudio de las magnitudes, 2.-La nocién de
unidad de medida, 3.- La cuantificacién, como resultado de la
medicion de dichas magnitudes.

C)Geometria.

A lo largo de la primera, se presentan contenidos y situaciones que
favorecen la ubicacidon del alumno en relacién con su entorno.
Asimismo se proponen actividades de manipulacién, observacion,
dibujo y andlisis de formas diversas. A través de la formalizacidn
paulatina de las relaciones que el nifo percibe y de su
representacién en el plano, se pretende que estructure vy enriquezca
sSu manejo e interpretacion del espacio y de las formas.

D)Procesos de cambio.

El desarrollo de este eje se inicia con situaciones sencillas y se
profundiza en los Gltimos grados de la educacién primaria, es decir,
se van volviendo mas formales y por lo tanto abstractos. En el se
abordan fenémenos de variacién proporcional y no proporcional. El
eje conductor esta conformado por la lectura, elaboracion y analisis
de tablas y graficas donde se registran y analizan procesos de
variacion. Se culmina con ias nociones de razén y proporcién, las
cuales son fundamentales para la comprension de varios topicos
matematicos y para la resolucién de muchos problemas que se
presentan en la vida diaria de las personas.
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E)Tratamiento de la informacion.

Analizar y seleccionar informacion planteada a través de textos,
imagenes u otros medios es la primera tarea que realiza quien intenta
resolver un problema matematico. Ofrecer situaciones que promuevan
este trabajo, es propiciar en los alumnos el desarrollo de la
capacidad para resolver problemas. Por ello, a lo largo de ia
educacion primaria, se proponen contenidos que tienden a desarrollar
en los alumnos la capacidad de tratar la informacién. Por otro lado,
en |la actualidad se recibe constantemente informacion cuantitativa en
estadisticas, gréficas y tablas. Es necesario que los alumnos desde
la primaria se inicien en el analisis de la informacién de estadistica
simple, presentada en forma de graficas o tablas y también en el
contexto de documentos, propagandas, imagenes u otros textos
particulares.

F)La prediccién y ef azar.

En este eje se pretende, que a partir del tercer grado, los alumnos
exploren. situaciones donde el azar interviene, y desarroilen
gradualmente la nocion de lo que es probable o no es probable que
ocurra en dichas situaciones. (SEP.1993.pp.37-40)

Como podemos percatarnos en esta descripcidén de como estan
conformados los actuales programas en educacién primaria en las
asignaturas de espafiol y matematicas, su fundamento es el
constructivismo  aparentemente, pero observemos que se siguen
manejando términos ambiguos, provocando con ello confusién entre
los docentes y lo mas grave, evidenciando ante la comunidad escolar
el bajo nivel académico con el que contamos, repercutiendo esto en
la desvalorizacién del papel del profesor ante la sociedad, no siendo
eso lo mas grave, ya que seguimos perpetuando un sistema
alineante.

En este punto es importante resaltar que aun en la actualidad muchos
de los docentes se siguen apoyando en Ila escuela tradicional, acerca
de ésta se dice: “Los rasgos distintivos de esta forma de educacién
son: verticalismo, autoritarismo, intelectualismo, la postergacion del
desarrollo afectivo, la domesticacion y el freno al desarrolio social
son sindnimos de disciplina. Esta escuela se concibe al margen de
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las desigualdades sociales que perpetua el ignorarla” (Pania G M
1993, pp. 9).

Es importante sefalar que a pesar de los esfuerzos que muchos
investigadores de la educacién realizan cotidianamente en sus
centros educativos, la formacién de los docentes tiende en un
porcentaje mas o menos elevado a continuar con este tipo de
escuela, descartando los nuevos métodos. Otra escuela en ia gue se
apoyan muchos docentes es |la escuela tecnocratica, en donde si bien
la Tecnoclogia educativa es un poderoso instrumento para lograr
aprendizajes en el nifio, el papel del docente siempre serd el
controlador de estimulos, respuestas y reforzamientos.” Un fendmeno
importante que se suscita con la implantacion de esta corriente
educativa, es un movimiento critico que sefiala que la tecnologia
educativa no logra superar el llamado modelo tradicional como se
pretende, sino solamente una modernizaciéon del mismo con la
perspectiva de la eficiencia y el progreso”.(Panza G. M. 1990, pp.
50). Posteriormente surge otra forma de ver a la educacién, desde
una perspectiva critica, en la cual se analiza la forma politica de la
-escuela y se rechazan diversos métodos y técnicas de trabajo en el
aula, sin embargo este tipo de escuela se encierra en una serie de
contradicciones entre lo que es la psicologia, la curricula, la politica,
etc., descartando todas las posibles conexiones para el desarrollo
cognoscitivo del alumno.

Por lo tanto en la actualidad debe haber una renovacién, donde
profesores y alumnos tendran que asumir papeles diferentes a los
que tradicionaimente se han empleado, recuperar para elios, el
derecho a la palabra y a la reflexion sobre su actuar concreto,
asumiendo el rol dialéctico de la contradiccién y el conflicto, siempre
presente en el ambito educativo. La accion y reflexion de docentes y
alumnos deberd recuperar el valor de la afectividad que hasta hace
relativamente poco tiempo fue considerada como un obstaculo o que
no fue bien valorada en su real dimensién, para el desarrollo de
profesores y alumnos. La necesaria renovacidon de la ensefianza
implica un proceso de concientizacién de profesores, alumnos e
instituciones, en todos los niveles, pero debemos comenzar desde las
escuelas que brindan educacion elemental.

Por eso, para que el aprendizaje en el aula se lleve a cabo en los
términos que el constructivismo marca, debe existir por parte del
docente una seria determinacion y estar convencido que es uno de
los elementos que la didactica coniemporanea propone como una
alternativa en la solucién de probiemas tan graves, como el fracaso
escolar, también en la de la desercién escolar, pero sobre todo para
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que el sujeto que se encuentra formando su aprendizaje pueda
emplearlo en su vida, debemos cambiar {a concepcién de que se
aprende para pasar un examen, a la de que se aprende para la vida.

Basandonos en la problematica que muchos docentes no han
visualizado y siguen emplieando viejos sistemas de ensefianza, sirva
el presente trabajo para que recapaciten y cambien su concepcidn
acerca de como el alumno es capaz de construir sus propios
aprendizajes. Quiza porque esta forma de trabajo esta en sus inicios
en Mexico, oficialmente, algunos no aplican las consideraciones y
sugerencias que el programa vigente marca en las asignaturas de
espanol y matematicas, ya que si fuera asi, el chico de sexto grado
de primaria no llegaria a ese grado con las deficiencias tan marcadas
que tiene, sobre todo en utilizar y dar a conocer su pensamiento
reflexivo, acostumbrado a que sea el profesor ei expositor, otra es
que la verdad absoluta emana del docente, otra més es que el
docente al cometer un error en alguna de sus actividades en el aula
no le es dado ese derecho por parte del alumnado.

Por lo cual es necesario, dada mi experiencia, se elabord un modelo

tedrico previsto como un curso propededtico en las asignaturas de
espanol y matematicas.
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4.2. - Curso propedeltico para inducir al alumno
de sexto grado a usar su pensamiento légico:
Aplicacion, alcances, resultados y problematica.

El programa del curso propedettico fue elaborado tomando en cuenta
las teorias de instrucciéon de Case, Bandura, Bruner y Ausubel
analizadas en un encuentro pedagdgico organizado en la
UPN(Universidad Pedagégica Nacional) en donde se relaciond la
Teoria Cognositivista, especificamente la Psicogenética, ideada por
Jean Piaget, retomando connotaciones constructivistas. Como ya se
comentd lineas atras, el constructivismo puede ser visto desde
diferentes perspectivas, ya que es considerado como una teoria
ambigua, es decir, dependiendo del punto de vista con que se aborde
a éste, implicaréd dar el enfoque pertinente, uno de elios es el
enfoque basado en la Psicologia, por eso debemos hacer mencion de
los dispositivos psicoldgicos basicos de aprendizaje para sustentar
nuestra propuesta.

Dichos dispositivos psicologicos son determinados basandose en
observaciones que estudiosos de la Psicologia cientifica o
experimental realizaron en sujetos que estaban conformando un
aprendizaje. '

‘“UN PENSAMIENTO LOGICO; en donde lo importante es sintetizar, ir
al centro de la cuestidn, asimilar el conocimiento, dandole coherencia
y unidad en un todo, interviniendo en este proceso LA ATENCION:
que hace posible la concentracion en la busqueda de una verdad,
jugando también un pape! preponderante LA MEMORIA; ya que es
necesario recordar ideas ya adquiridas y conceptos que den sentido y
unidad a las nuevas adquisiciones; pero esto no lo es todo, porque
EL INTERES cumple un papel importante ya que sin él, el alumno
dara un rendimiento escasamente aceptable a pesar del esfuerzo
externo a que se vea sometido’. (Sanchez C.S$.1989.pp.980). Todos
estos fundamentos senalados, provocaréan que el alumno comience a
preparar su forma de pensar para organizar y construir el
conocimiento. En este punto debemos distinguir que la forma en que
el alumno aprende es la base sustancial para conocer las limitantes
que la curricula escolar ofrece, ya que los contenidos de esta no
estan acordes al desarrollo cognitivo que el sujeto de aprendizaje
tiene, es decir, existe un desfase(el nifio se encuentra en una edad
determinada, pero su proceso cognitivo no ha alcanzado el nivel que
de acuerdo a su edad debe tener desde una optica cognoscitivista),
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provocando que el fracaso escolar se presente, ain cuando estos
dispositivos bésicos mencionados se estén realizando en el
pensamiento del alumno.” (Sanchez Cerezo, S. Pp. 438)

Dichos dispositivos proporcionan un invaluable apoyo para conformar
las estrategias metodologicas que se implementaron en el curso
propededtico, sobre todo porque se relaciond el trabajo de los
autores ya mencionados en sus teorias de instruccién con un trabajo
encaminado hacia una optica de operatividad.

Las Teorias de instruccidon no se realizan textualmente, sino mas
bien, basandose en postulados de Case, Bruner, Bandura y Ausubel
se conforma un todo, es decir, apoyandonos en una idea ecléctica se
estructura el programa a seguir durante dos meses (al inicio del ciclo
escolar), especificamente en las asignaturas de espafol y
matematicas, distribuyendo tal programa .en ocho semanas, asignando
ocho actividades en cada asignatura, todas estas encaminadas a
utilizar el pensamiento l6gico del alumno.
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mencionadas por los
alumnos.

Inducir al alumno a que la
lectura escogida sea corla.

Confrontar al alumno al
preguntar {a manera en que
se llevd a cabo la actividad,
leyendo el texto en el
pizarrén y releyendo el texto
original.

Se hace un breve
recordatorio acerca de los
diversos tipos de
texto(literario, cientifico,
periodistico, etc.).

Tomara en cuenta las
teorias de instruccién de
Case y Ausubel.

Jibro de texto .

Uno de los alumnos lee el
primer parrafo y otro
menciona cual seria para él
lo mas importante.

Se lee lo escrito en el
pizarrén.

El alumno mencionara los
diversos tipos de texto que
recuerda a partir de
preguntas especificas.

Lleva al aula otro tipo de
textos.

Se vuelven a hacer las
actividades ya mencionadas,
pero ahora en equipo y con
el texto que ellos deseen.

llevaron y se estructuraré un acervo para
uso exclusivo del grupo.

Se pide la colaboracion de padres de
familia para contar con un anaquel y se
coloca en algdn lugar del salon
estratégicamente para que el alumno
pueda hacer uso de lo que se coloque en
¢l en el momento que lo requiera.

PROPOSITOS ESTRATEGIAS ACTIVIDADES DEL ALUMNO MOMENTOS DE
APRENDIZAJE
FPRIMERA SEMANA DEL DOCENTE DEL ALUMNO

* Resimenes o Estimular al alumno a que Expresa ideas acerca de las Los atumnos moveran el mobiliario del s Un moderadoer por
sintesis diga lo que piensa a través reglas que conoce para saldn para que se adapte al trabajo en equipo lee el trabajo
del didlogo. poder leer en auditorio. equipo. realizado, haciendo

una retroalimentacion
|* Tipos de texto Ayudar a escribir las ideas Escoge alguna lectura de su Se recolectaran los tipos de texto que dé lo visto en las

sesiones.

El momento de
aprendizaje se realiza
al final de la semana.




PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE
APRENDIZAJE

SEGUNDA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Aceleracidn de la
lectura, para
proveear fluidez,

Organizacién del
pensamiento a
partir de sttuaciones
dadas.

Se le pide a un alumno que
escriba una cracion en el
pizarrén.

Se le cuestiona acerca del
porqué escribid ese
enunciado.

Se estimula al grupo a que
mencione qué otras ideas

pueden dar acerca de ese
enunciado.

Se escribe en el pizarron las
ideas que mencionaron
acerca de ese enunciado
inicial.

Ahora se les pide que
mencionen alguncs refranes.

Se tes pregunta acerca de lo
que se quiere decir con ese
refran, provoecando fa
participacién de aquellos que
no lo han hecho.

E! docente lee ese texto
haciendo la entonacién
requerida, se hacen algunas
aclaraciones acerca de los
signos de puntuacion y se
amplian ideas.

Se propone la utilizacién de
la teoria de instruccion de
Case y Ausubel.

Escribe una oracién ‘en el
pizarrén,

Se lee un texto en prosa ,
cuestionando posteriormente
a los alumnos acerca de lo
gue se esta hablando, para
que de mas ideas acerca de
fo mismo.

Se vuelve a leer ese mismo
texto oralmente y todos los
alumnos al mismo tiempo,

Algun alumno vuelve a2
realizar esa lectura ya
designada en alguna sesién
atras, ofro critica la forma en
que leyd, dando algunos
argumentos, sin que estos
vayan a ser insultantes, ya
que perjudicaria el trabajo de
posteriores ejercicios.

El alumno debera llevar algunos textos
en los que se estén impresos refranes.

Participar activamente en todas las
acciones sugeridas por e docente.

Mantener su atencidn en los trabajos que
se requieran para un mejor manejo de la
fluidez en la lectura.

En casa se comentara con los padres de
familia las actividades que se estan
llevando a cabo en el aula,

Se hace una
exposicidn en equipos
para usar la expresion
oral,

Se hace una lectura
por parte de alguinos
alumnos y se somete
este ejercicioa
retroalimentacion.




PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE
APRENDIZAJE

TERCERA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Organizacién de un
texto.

Organizar ideas,
plasmandolas por
escrito

El docente escribe en el
pizarrén una de las estrofas
del poema de manera
desordenada.

Se le cuestiona acerca del
sentido que tiene lo escrito
en el pizarrén.

Se les pide que hablen
acerca de la importancia de
ta ordenacion de ideas.

Dependiendo de la
exposicion que realicen, el
docente intervendra para
poder centrar af alumno al
trabajo que se requiere.

Con estas estrategias se
propone la utilizacion de las
teorias de instruccidn de
Case y Bruner.

Se lee un texto escrito en
verso.

El alumno da sus puntos de
vista acerca de la
ordenacion de ideas.

Separa un texto escrito en
prosa de tal manera que se
puedan numerar los
parrafos.

A partir de un texto
desorganizado, se reldnen en
equipos con un maximo de
cuatro personas y organizan
dicho texto.

Exponen el texto por equipos
ya de manera organizada.

Se compara el frabajo de los
equipos y se les pide que
expliquen por qué lo
organizaron de esa manera
y no de ctra.

Los alumnos proveerdn los materiales
que se requiere para esta semana, tales
como marcadores, papel bond, e
ilustraciones.

Adaptaran el mobiliaric para poder
trabajar en equipos.

Se escribe el texto tal y
como debe ir, haciendo
que los alumnos realicen
una autoevaluacion de
manera convencional con
signos numéricos.

) .
Nuevamente vuelven a
mencionar la importancia
que tiene el que un texto
tenga secuencia en las
ideas de manera oral.

En su cuaderno de
trabajo redactaran las
conclusiones a las que
se lleguen de manera
grupal.




PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE
APRENDIZAJE

CUARTA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Atencidn.

Percepcién.

Mernoriz a largo y corto
plazo.

Implicando una
adecuada expresion
oral.

Se escribe en el pizarrén
una palabra de uso
catidiano, pero que tenga
una ortografia determinada,
ya sea con “h” intermaedia,
con “z", con “g", con “c’, etc.

Se le pide a los alumnos que
digan otras palabras ya
utilizadas por ellos.

Se califica de manera
convencional su ortegrafla a
partir de un dictado de
palabras observadas en el
pizarrén,

Propone a los alumnos el
juego del deletreo para que
fijen su atencidn y practiquen
la memoria a corto plazo.

Se invita al alumno para que
eh equipo de tres personas
redacten un breve texto,
utilizando las palabras
ejercitadas.

Se sugiere utilizar la teorla
de instruccidn de Bandura y
Case.

Expresa verbalmente en que
oraciones podriamos usar
dicha palabra o en que
momento expositivo se
harfa.

De fa misma forma se

.escriben ofras, ya sugeridas

por el alumno, de tal manera
que se tenga un banco de
palabras.

estructuran enunciados en
los que se empleen dichas
palabras.

Escriben de manera
individual las palabras que
ya visualizaron en el pizarrén
observando su correcta
ortografia

Se usa el ejercicio del
deletreo para usar la fijacién.

Elaboran una redaccion en
la que se empleen las
palabras ya usadas por
sesion.

L 4

El alumnc en casa habra leldo algln
texto que le interese y obtenga palabras
que le parezcan interesantes conocer su
significado, fijando su atencién en la
correcta ortografia.

Durante esta semana la utilizaciéon del
diccionario y otros textos especializados
en el idioma espafol serén de suma
importancia, tales como diccionario de
anténimos, sindnimos, etc.

En equipos redactan un
breve texto, el cual es
expuesto al final de la
semana.

Se hacen los
comentarios pertinentes
para poder hacer una
retroalimentacion.

Esta actividad siempre
sera con la gula del
docente para poder
intervenir en el momentc
en que se requiera dar
una explicacién acerca
de un vocablo no
empleado correctamente.




PROPOSITOS ESTRA TEGIAS ACTIVIDADES DEL ALUMNO MOMENTOS DE
APRENDIZAJE
QUINTASEMANA DEL DOCENTE DEL ALUMNO

Empleo de Se inicia este trabajo, Hace una lista de Se utilizar4 papel bond, marcadores y ¢ Alfinal de la semana se

verbos. indicando al alumno que actividades necesarias para tijeras, material que sera proporcionado les dictaran algunos
recuerden todas las poder bafiarse en una tina. por el alumnado. enunciados, uncs en

Conjugacion. acciones que realizan al orden y otros no,.para

. bafiarse en una tina, Numera en un orden Recortarsn diversos enunciados escritos que distingan su
Sirtaxis de numeran el orden en que determinado de manéra en la hoja bond y por equipos de cinco diferencia a partir del
oraciones. deben surgir los individual. personas le daran secuencia a 1o escrito, sentido que éstos deben

acontecimientos.

Del dialogo gue surja al
comparar et listado de
actividades entre los
alumnos , que elaboren una
oracién que tenga las
caracteristicas que ellos ya
conocen, cOmo: gua sea un
enunciado bimembre, que
tenga sujeto, predicado, con
sus respectivas variables,
tales como verbo,
maodificadores, etc.

Algunas partes de Iz oracién
se horran y cada vez se les
pregunta si sigue teniendo
sentido la oracidn.

Se hace énfasis en la accion
del sujeto, es decir, el verbo,
para que puedan valorar su
utilidad en una oracién.

Desordenar arbitrariamente
¢l enunciado incitando a que
digan la manera en que se
entiende mejor lo escrito.

Se sugiere basarse en la
teoria de instruccién de
Ausubel para el desarollo
de esta actividad.

El atumno participa
oralmente a partir del listado
y en la construccion de una
oracién.

Algunocs leeran lo escrito,
sobre todo, para que se
percaten de la importancia
que cada parte de la oracién
tiene, y porqué al redactar y
hablar es importante
emplear cada una de ellas.

De manera oral algunos
participaran diciendo algan -
enunciado, y otros
mencionaran el tiempo en
estd conjugado cada uno de
los verbos.

Ordenan enunciados
escritos en desorden,
puntualizando que la manera
en que algo esté redactado,
le dara coherencia a lo
escrito.

tener de acuerdo a la
sintaxis mas adecuada y
tengan coherencia.

Esta actividad se pusde
realizar a la par con breves
redacciones ¢ narraciones
orales elaboradas por ellos
mismos, acerca de la vida
cotidiana o usando su
imaginacién.




PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE
APRENDIZAJE

SEXTA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNOC

Reslimenes o sintesis
de textos
especializados.

Se estimula a los alumnos a
que describan algn cuerpo
de algo.

Se da un panorama general
acerca de diversos tipos de
texto para que se investigue
acerca de mas
caracteristicas acerca de lo
que escogieron para
describir anteriormente.

Se orienta la manera en que
se estructuran los diversos
tipos de textos, haciendo
alusién en que algunos se
encuentran divididos en
temas y subtemas.

Elaborar un esquerna en el
que se vea titulo, tema y
subtema, en forma de
organigrama.

Se tes pide su participacion
en equipos.

Se gula la exposicion de los
equipos para que se
clarifique la intencién de la
actividad.

Sugerimos basarse en lo
expuesto por Bandura en su
teoria de instruccion.

A partir de una descripcion,
se hace un desglose de
cémo esta conformado cierto
animal, cosa o persona.

Se habla acerca de lo que
saben a partirde la -
descripeidn, mencionando
en qué tipo de texto podian
encontrar mas informacién
acerca de lo que desean
saber con relacién a ésta.

Realizar una investigacion
distinguiendo el tema y los
subtemas, para eso
relacionan ia descripcion que
hicieron al inicio de la
actividad.

Leer un texto mas o menos
extenso, estructurando
preguntas que se refieran al
tema central, se desglosan
algunos posibles subtemas.

En equipos de cuatro
personas se organiza el
tema que deseen en
posibles subtemas.

Se realiza un exposicién de
lo investigado.

El alumno proveera de papel gue sirva
para elaborar idminas.

Adaptar el salén de clases para poder
trabajar en equipo.

Llevar al aula algunos textos cientificos
de interés.

Hacer investigacion extraescolar para
conocer mas acerca del tema que
deseen desarroilar.

De manera colectiva se
prepara el material
necesario para hacer una
exposicion del tema que
se prefirid por equipo.

Se procura un clima de
confianza para que la
exposicién sea lo mas
clara posible.

Se hace una valoracién
por equipos de los
presentado por cada
equipe.




PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE APRENDIZAJE

SEPTIMA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Técnicas para redactar,
teniendo como base al
sujeto y e! predicado.

A través de preguntas
especificas en la que seé
involucre el pensamiento
Iégico del alumno partiendo
de experiencias anteriores,
provocaran que su memoria,
atencién y actividad, se
conjunten para recuperar
elementos de la redaccién
importantes, tales como los
signos de puntuacion
secuencia de ideas,
ortografla y sintaxis del
idioma espafol se hagan
practicos y sean familiares al
momento de trabajar de
acuerdo al programa de
estudio.

Se propone la utilizacién de
las teorfas de instruccién de
Case, Bruner, Bandura y
Ausubel.

La estrategia del docente es
la de facilitar y guiar el
trabajo del alumno.

A partir de sus experiencias,
el alumno menciona cuales
son las partes en que se
divide la oracion,

Un alumno escribe en &l
pizarrén un enunciado.

Se separa el sujeto y el
predicado, los demas
ayudan, indicandole al
alumno que escriba a partir
de preguntas especificas
hechas por el docente, tales
como: cémo podria ser el
sujeto, qué hace, se
relaciona con quien, dénde
vive, efc.

Ya que se redacté de
manera muy descriptiva al
sujeto, se escribe en el
pizarrén y el alumno podra
distinguir que el enunciado
no quedd muy equilibrado,
porgue lo gque se dice acerca
det sujeto es mucho yio del
predicado es poco.

De {a misma forma se hace
con el predicado a partir de
las siguientyes preguntas
especificas. come fue,
cuando, donde, porqué,,
cudles son los efectos, efc.

Este ejercicio se realiza
utilizando diferentes
enunciados, de acuerdo al
tipo de texto que seva a
redactar .

Como una actividad elemental en
esta semana se marca la
participacidn activa y casi
completa en todas tas acciones
que el alumno requiera, tales
como escribir en el pizarrén,
correcciéon en la redaccion y
autoevaluacion.

Los alumnos redactaran de
manera individual enunciados,
de la manera en que se
realizaron durante todas las
sesiones, es decir, partir dei
sujeto y el predicado, para ir
complementando una redaccién
propia, con una intervencién
minima del docente.
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PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

| ACTIVIDADES DEL ALUMNO | MOMENTOS DE APRENDIZAJE

OCTAVA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Experiencias previas.

Sentido coman.

Razonamiento inverso.

Realiza una lectura de un
cuento tradicional.

Se le propone at alumno que
ahora inviertan los papeles
de los personajes,
menciohando que sucederia
en dicha historia.

Se propicia una polémica en
cuanto a lo que sucederia.

Otra manera que puede en
que puede ser llevada esta
actividad, es ubicando a los
personajes en diferentes
épocas, siempre
argumentando e tipo de
lenguaje que se ttilizaria.

Se gula el trabajo para
observar la evotucién gue ha
tenido el idioma, asl como
los diferentes usos que se le
puede dar, dependiendo del
contexto.

Las teorias de instruccién
de Case, Bruner, Bandura y
Ausubel se conjugan en las
actividades para estas
sesiones.

Alguien narra una historia en
donde se vean las
caracter(sticas que tienen los
personajes en cuanto al
fisico y a sus actitudes
morales.

Hacen la técnica del debate
dando cada quien sus
argumentos.

Después de que el docente
haya sido el moderador, se
propong a alguien para que
pase a fungir como tal.

Se elabora un guién teatral,
después de que ya haya
sido llevado a cabo el
debate.

Se hace una investigacién
extraescolar, en donde recuerden
alguna narracién, o lleven al aula
algun texto con cuentos
tradicionales.

Recordar a través del didlogo, la
manera en que se realiza un guién
teatral.

Se adapta el salén para realizar un
debate.

Se dividen en equipos no mayor de
seis personas.

Se hace una escenificacion
acerca de la narracién que se
estuvo trabajando durante las
sesionies de la semana,

Se concluye el curso en el
momento en que ellos valoran el
trabajo 'de equipt a equipo.
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Todas estas actividades se contemplan también en el programa de
sexto grado, pero esos dos meses de iniciacion a este tipo de trabajo
facilitan las exposiciones y la manera en que el alumno construye su
aprendizaje a partir de la seguridad que el docente inyecta en cada
una de éstas, mas que conocimientos en este programa propedéutico,
son actitudes y formacion de esquemas en las que el alumno se ve
inmerso sin darse cuenta, sobre todo haciéndoio reflexivo.




MATEMATICAS.
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PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE APRENDIZAJE

PRIMERA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Célcule mental.
Organizacion.

Fluidez a través del
dibujo.

Propiciar un didlogo acerca
del tema de célculo mental,
haciendo posteriormente
algunos ejercicios de
manera oral para
implementar algunas reglas
al efectuarlo.

Supervisar que el célculo
mental se esté realizando de
acuerdo a las caracteristicas
que se mencionaron.

Se efectla una charla
acerca de las figuras y lineas
geométricas que conocen,
propiciando la elaboracién
de algunas de ellas para su
recordatorio.

A partir de algunocs
cuestionamientos, se
mencionan letras que
sustituyen a efementos de la
geometria y posteriormente
a n0meros, recordando
algunas formulas
mateméticas para encontrar
el area y el volumen de ellas.

Proporcionar impresos para
la realizacién de ejercicios
especlficos.

Propiciar el uso de letras,
dandoles un valor
determinado.

Se sugiere la utilizacién de
elementos de la teoria de
instruccién de Case, Bruner
y Ausubel.

Por medio dictado de una
serie de digitos, se realizan
operaciories elementales
con un tiempo determinado.

A partir de un determinado
nimero de tres o cuatro
cifras dictadas por el
docente, se realiza una
cormbinateria de operaciones
elementales para encontrar
esa cifra.

Por medio de un impreso
con figuras geométricas y
lineas, dibuja ohjetos o
formas reales de acuerdo a
su vida diaria.

Visualizando del pizarrén
cuatro figuras geométricas y
con un tiempo determinado,
elabora un dibujo
convencional,

Con un dibujo que tenga
varias figuras geométricas y
a partir de caracteristicas
mencionadas en un didlogo
propiciado a través de
preguntas especificas
realizan una clasificacién de
figuras encontradas en éste.

Con el valor convencional de
una serie de letras, se
efectdan ejercicios de
célculo.

Los alumnos se ¢rganizan entre
si con la ayuda del docente para
trabajar de manera grupal e
individual, comparando aigunos
gjercicios entre ellos,

Se efectian algunos ejercicios el
ultimo dia de la semana para
valorar el aprendizaje, esto se
realiza de manera grupal con el
objeto de aplicar una
retroatimentacién con las
experiencias obtenidas.




{___ PROPOSITOS | ESTRATEGIAS |  ACTIVIDADES DEL ALUMNO | MOMENTOS DE APRENDIZAJE

SEGUNDA SEMANA + DEL DOCENTE DEL ALUMNO

*  Seriacion, ¢+ Propiciar un didlogo acerca [e Realizan algunas . s+ Se adapta el salén de clases para | e Ejecucidn de diversos tipos de
de los tipos de sieriacion que seriaciones en las que poder trabajar en equipos. seriaciones.
conocen. tengan experiencia.
* Se organizan para poder hacer
» Sepropone unanuevaforma e  Efectian secuencias algunas exposiciones por equipo de
de secuencia numérica, numéricas propuestas por el seriaciones.
escribiendo en el pizarrédn docente, utilizando su
algunos ejemplos. razonamiento
exclusivamente.

» A partir del inicio de una de
las seriaciones, se propicia

el razonamiento de los ¢ Coh impresos

alumnos para que ellos o proporcionados por el
intenten sin auxilio del profescr etaboran distintas
docente. formas de seriaciones.

¢ También se les indica que

las secuencias no * Las secuencias con figuras
necesariamente son se concluyen en equipos no
numéricas, ya que por medio mayores de seis personas,
de figuras, se puede llevar sin ayuda del docente.
acabo una.

‘s Se hacen diversos ejercicios
con ayuda del docente.

e Se abre un didlogo acerca
del antecesor y sucesor
numérico, partiendo de las
seriaciones observadas.

s  Se sugiere la utilizacién de
las teorias de instruccién de
Case, Bruner, Bandura y
Ausubel.
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PROPOSITOS

l

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

[ MOMENTOS DE APRENDIZAJE

TERCERA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Interpretacién de
nimeros de un texto,

Organizacién de signos
NUMEricos.

Tratamiento de la
informacién a partir de
$ignos numéricos.

Propiciar e} didlogo acerca
de algunos textos que ellos
conozcan y que contengan
cifras numéricas.

Se les proporciona a los
alumnos un texto gue
contenga cifras de diversa
fndole.

Se les indica que lean e
texto de manera grupal {por
equipos).

Se les pide que relacionen
las cifras numéricas que
encuentren en el texto con
alguna circunstancia de la
que habla éste, en forma de
lista.

Se formulan algunas
preguntas acerca de la
informacién recabada en
alguno de los equipos en las
que se impliquen
operaciones elementales
para obtener una
informacién especifica.

Se propicia una charia con el
objeto de estructurar gréficas
que les sirvan para obtenet
informacién de manera mas
agil.

Se recomienda utilizar las
teorias de instruccion de
Case, Bandura, Brunery
Ausubel.

A partir de sus experiencias
los alumnos platicaran
acerca de los tipos de texto
que conozcan, para
centrarse en aquelios que
tengan cifras numéricas en
su escritura,

En equipos leen el texto que
les corresponda de acuerdo
a las indicaciones del
docente.

Realizan una lista de las
cifras marcadas en el texto,
relacionandolas con el
aspecto que maneja cada
una de ellas.

Se hace un sondeo para
conocer el nivel de
razonamiento, partiendo del
ejemplo de un equipo.

Los demas equipos
comenzaran a hacer los
cambios pertinentes, de tat
forma que todos realicen la
misma actividad.

A partir del conocimiento
previo de las formas de
graficas que son
elementales a manejar en
educacidn basica, se registra
lo obtenido en algun tipo de
graficas.

Los alumnos adaptaran el
mobiliario del aula para poder
trabajar en equipos.

Ya con anterioridad el docente les
habra pedido algin texto que
tenga cifras, ya sea un recorte de
la seccién de finanzas de un
periddico ¢ algin articulo de
revista que involucre signos
numéricos.

Con pliegos de papel bond y
utilizando diversos coleres de
marcadores, estructuran las
graficas.

+ Se efectia una exposicién de
los recabado a lo largo de la
semana, en donde se hable
desde el texto analizade hasta
la exposicién de gréaficas.

v




L PROPOSITOS | ESTRATEGIAS ACTIVIDADES DEL ALUMNO | MOMENTOS DE APRENDIZAJE
CUARTA SEMANA DEL DOCENTE DEL ALUMNO
Estructurar figuras Se efectia una exposicion a

geométricas a partir
de la elaboracion de
cubos.

Resolucion de
problemas que
incluyan el volumen
comao conocimiento
preliminar

El docente induce a un
dialogo para que
reconozcan el concepto
de “desarrollo plano” en la
geometria.

Se induce a los alumnos
para que a partir de su
razonamiento se dibuje el
desarrollo plano para
elaborar un cubo.

Se dialoga acerca de o
que conocen acerca del
“volumen” en geometria,
haciendo un breve
recordatorio, acerca de la
manera en que lo
manejaron el ciclo
anterior.

La teoria de instruccién
de Case es un excelente
auxiliar para poder guiar
al estudiante a lo que se
requiere.

Construye un cubo a
partir del razonamiento al
efectuar primeramente el
desarrollo plano de un
cubo.

Elabora en equipos cubos
de diversos tamarios.

Hace representaciones
reales, para que a partir
del conteo, se resuetvan
problemas practicos.

Se escribe un problema
en el pizarrdn y por
equipos o resuelven, las
caracteristicas mas
importantes, es que las
situaciones del problema
sean a partir del
conocimiento de
“volumen”.

Uno de los equipos
explica la manera en que
fue resuelto el problema,
utitizando los diversos
cubos construidos. Los |
demas equipos opinaran
acerca del posibles
opciones para resolverlo

El salén de clases se adpta
para poder trabajar en
equipos.

Los alumnos proporcionaran el

material requenido para la
estructuracion de cubos.

partir de algn problema que
impligue el conocimiento de
volumen, en donde se requier
la participacién constante del
docente como moderador,
para poder centrar al alumno
asi poder enriguecer dicha
exposicion, la cual se llevara ¢
efecto el ullimo diade la
semana.




PROPOSITOS

[

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE APRENDIZAJE

QUINTA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Alternativas diversas
para resclver un mismo
problema.

Se les dicta un problema
aritmético, indicandoles la
manera en que debe ser
resuelto.

Se les pide a los estudiantes
su participacion para que
realicen comentarios acerca
de la manera en que se les
dijo como llevar acabo la
resclucién del problema,
anotando éstos en el
pizarrén.

Se les pide que resuelvan
eltos un problema con
similares caracteristicas,
pero ahora a partir de un
razonamiento propioc.

Se propicia un didlogo
acerca de que manera tes
parece mejor el proceso,
induciendo dicho didlogo a
que no se imponga la
voluntad del docente.

Se anotan algunos

importantes en el pizarrén,
indicandoles que lo anoten
en su cuaderno de trabajo.

Se implementa como regla
cofidiana para lievario a
cabo en todas las
asignaturas.

Se sugiere que se basen
estas actividades retomando
bases tedricas de lo
planteado por Case y
Ausubel.

Se estructura tin problema
con ayuda de los alumnos,
indicandoles que sea
resuelto de acuerdo a su
forma de pensar.

A partir del didlogo
propiciado por el docente se
llega @ un acuerdo acerca de
la resolucién de problemas,
deduciendo ellos mismos
que el proceso para llegar a
la solucién de problemas en
matemdaticas va a depender
del punto de vista de quien
lo esté resolviendo, asi como
a su capacidad de
razonamiento, pudiendo
hacer el desarrollo mas facil
o dificit.

Resuelven algunos
problemas, y exponen
algunocs de ellos la forma en
que hicieron e desarrolio,
efectuando entre los mismos
alumnos una plenaria acerca
del papel del docente y de
ellos mismos en la
resolucién de problemas de
matematicas.

Lievar al aula diversos problemas y
tratar de solucionarlos de manera

individual.

Resolucién de problemas,
utilizando un procedimiento
diferente.

Rezlizar una retroalimentacién
para conseguir involucrar a todd
el grupo hacia la defensa de su
ideas.
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PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE APRENDIZAJE

SEXTA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

Usc del pensamiento
reflexivo,

Empleo ce la
divergencia a partir de
situacionss
probtematicas dadas.

Se le proporciona al alumno
el dibujo de un cuadrado
grande dividido en nueve
cuadrados exactos,
pidiéndole a los alumnos que
encuentren la manera de
formar seis cuadrados a
partir de éstos.

A partir de seis palillos, el
alumno debe acomodarios
de forma tal, que obtengan
cuatro tridngulos iguales,
dandoles como Gnica
informacién que cada palillo
es un lado del triangulo.

Se les proporciona un
impreso que contenga nueve
puntos separados entre si
por dos centimetros y
acomodados de tres en tres.
Se le pide que sin despegar
la mano de la hoja, una los
nueve puntos mediante
cuatro lineas rectas
ininterrumpidas,
recordandole que las cuatro
lineas deben estar unidas
entre si.

En base a las teorlas de
instruccién de Case,
Ausubel, Bruner y Bandura,
se realizan las estrategias
enmarcadas para los
alumnos.

Para esta actividad es
importante que el alumno se
realice asl mismo preguntas
que provoquen la
divergencia.

¢ Qué se prohibe hacer?

8i desplazaramos esta cosa
de izquierda a derecha, o a
la inversa, si la alejaramos o
acercaramos, ;Qué
obtendrlamos?

Si movemos el papel, ;Qué
obtenemos?

Saliéndonos del marco o del
limite, ;Qué saldria?

Si pensaramos acreca de lo
indirecto y no evidente,

¢ Qué podriamos hacer?

Si removiéramos alguna
cosa, sustituyéndola por
otra, ;Qué efecto tendria?
Si pensaramos en cosas
bien distintas de aquellas en
las cuales siempre hemos
pensado ante semejante
problema u objeto, ;Qué
sucederia?

Si esto no existiera, ;Con
qué podria sustitulrsele?

Proporcionar algunos de los
materiales que se requieren para
la actividad.

Adaptar el salén para trabajar 2
manera de plenaria © mesa
redonda.

Realizar ejercicios con impresos
para hacer posteriormente una
plenaria acerca de la mejor
manera para poder solucionar
ciertas problematicas ante su
cotidianidad.




L_

PROPOSITOS

ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES DEL ALUMNO

MOMENTOS DE APRENDIZAJE

SEPTIMA SEMANA

DEL DOCENTE

DEL ALUMNO

El entero y sus
fracciones.

Introduccidn ai
porcentaje.

Se propicia un didlogo
acerca de lo que los
alumnos conocen acerca de
las fracciones.

Se les pide que lleven papel
para poder ejemplificar.

Por medio de lo conocido
acerca de las fracciones, se
traslada el conocimiento
hacia situaciones
numéricas.

Se propician ejercicios
utilizando |z divisién para
poder ubicar al estudiante
como el medio mas
adecuado para obtener
fracciones de cifras
numéricas.

Se les dicta algunos
nameros, pidiéndoles que
obtengan una determinada
fraccidn de éstos.

A partir de la induccién, el
alumno integrara el
conocimiento para
introducirse el tema de
porcentaje,

Se sugiere la utilizacién de la
teoria de instruccion de
Case y Bandura.,

E{ alumno, en base alo
establecido en el didlogo,
conceptualiza el término de
fraccion.

Con trozos de papel, se
ejemplifica lo que puede ser
un entero.

A partir de dobleces se
observan las partes en que
se puede partir un entero,
induciendo que éstas son
infinitas.

Partiendo del dialogo acerca
de que algunas cifras
mencionadas nos
representan enteros, se
deducen las fracciones en
que se pueden dividir ciertas
cifras para obtener de esa
divisién numeros exactos.

En equipos obtienen
fracciones de ndmeros
dictados. '

Se introducen al tema del
porcentaje.

Organizan el mobiliario escolar
para poder trabajar en equipos.

Proporcionan el material
necesario para ubicar fracciones
desde una manera concreta
(papel, pegamento, tijeras, etc.)

Realizacién de algunos
ejercicios en [os que se
impliquen nimeros para poder
obtener fracciones exactas a
partir de éstos.
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Para poder cumplir con el cometido durante este programa
propedéutico en ta asignatura de matematicas se deben cumplir con
cuatro puntos fundamentales.

1. - Estimular la busqueda y la discusién de relaciones.

2. - Establecer fundamentos solidos, aplicando el calcuio informal
eficaz.

3. - Estimular, indicar y discutir estrategias de pensamiento.

4. - Emplear ejercicios con eficacia.

Es importante sefialar que todas las actividades sugeridas en esta
propuesta de trabajo estan bajo la responsabilidad del docente,
cambiarlas y mejorarlas o simplemente transformar el orden de ellas
dependera de las caracteristicas del grupo: sobre todo al ir
reconociendo cémo estan acostumbrados a trabajar en el aula, para
asi poder adecuar l|as estrategias de la presente propuesta
haciéndola mas eficaz, pero siempre induciendo a la forma de trabajo
grupal o individual, estimulando su pensamiento légico.

Es en esta parte donde consideramos propicio hacer la diferenciacion
acerca de lo que propone la S.E.P. y nuestra propuesta, como
deciamos lineas antes, no se trata de desvirtuar la propuesta oficial,
sino que basandonos en dicha propuesta, estructurar una forma de
trabajo que sirva como su nombre lo indica (curso propedéutico) de
introduccién a la forma de trabajo de sexto grado de educacion
primaria, sobre todo para que partiendo de una idea Constructivista
se comience a abordar el conocimiento de las asignaturas.

Es importante argumentar que si bien el disefio de los actuales
planes y programas de estudio estan acordes con los lineamientos
extraidos de la Teoria Genética y el Constructivismo al menos
discursivamente, tiene connotadas ideas conductuales, lo que permite
que surjan confusiones y ambiguedades, aunado a que los alumnos
no estan adaptados para conformar por si solos su aprendizaje, ya
que se contindan trabajando con ideas tradicionales que parten del
docente, quien exige respuestas “exactas”’, aunque para el alumno
esas respuestas que pide el profesor hacia ciertos conocimientos
estan alejadas de su realidad, lo cual no permite un verdadero
aprendizaje, ya que la mecanizacidén y una débil reflexidn no
invoiucran al educando con Io que esta aprendiendo y por lo tanto, |o
aleja de su cotidianidad.
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Esta propuesta pretende romper con el “paradigma” de estudiar para
el examen, al mismo tiempo trata de acercar al alumno a una forma
de trabajo, que si bien es dificil realizarla, ya que !a reflexién no
requiere de baterias pedagdégicas, sinc que el alumno sea capaz de
hacer criticas, no es imposible, logrando esto a partir de un proceso
que se requiere iniciar desde primer grado de educacién primaria,
pero si no fuera asi, en los posteriores grados, el sujeto se iré
involucrande cada vez mas con lo que aprende, llegando a sexto
grado con el nivel que pide la curricula de ese grado. Pero si eso
tampoco se realiza en los anteriores grados, esta propuesta estaria
contribuyendo a que el alumno organice su pensamiento, lo acomode,
equilibrandolo posteriormente para que asi se aborden las nuevas
proposiciones a desarrollar en este grado.
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4.3. - Contenidos del espaiiol y matematicas
basicos. Metodologia, Campo de trabajo,
Instrumentos utilizados y Analisis de los

resultados.

Es importante sefialar que la aplicacion del programa propedéutico
sirvid como un instrumento auxiliar para introducir al alumno de sexto
grado en las actividades basicas que estan estipuladas en los
programas actuales de educacién primaria tales como: En la
asignatura de espanol; Planeacién de exposiciones o presentaciones
orales; elaboracion de esquemas para exposicién. Usos de apoyos
para intervenciones orales; carteles, dibujo, mimica, objetos. Uso de!
vocabulario adecuado para situaciones especificas, es decir,
diferenciacion de términos cotidianos y especializados. Formulacién y
exposicién de juicios personales sobre algun tema elegido por los
alumnos. Seguimiento y registro cronolbgico de noticias de radio y
televisibn sobre temas previamente acordados. Préactica del debate.
Manejo de gestiones y entrevistas para solicitar informacién, trabajo,
para hacer reclamaciones o presentar quejas. En cuanto a LENGUA
HABLADA, son los conocimientos, habilidades y actitudes requeridas,
en cuanto a situaciones comunicativas; Exposicién, Discusién,
Entrevista y seguimiento de noticias. Con relacién a la LENGUA
ESCRITA: en conocimientos, habilidades vy actitudes: Localizacién de
las ideas principales, en base a la estructura formal de ios textos:
introduccién desarroflo y conclusion. Deduccién de la estructura
I6gica de los p&rrafos, estableciendo ideas principales y de apoyo.
Redacciéon de textos partiendo de un esquema predeterminado.
Elaboracidn de guiones para sintetizar textos. Comparacién de
técnicas para tomar notas de una exposicién oral. Conocimiento de la
correspondencia usual para solicitar informacion, presentar una queja
0 hacer una solicitud, Familiarizacion con los materiales de consulta
mas comunes: diccionarios, enciclopedias, peribdicos y libros.
Redaccién de noticias radiofénicas o televisivas. Conocimiento de las
normas de uso de las bibliotecas publicas: solicitud, empleo de
catédlogos, préstamo en sala o a domicilio. Familiarizacién y uso de
instructivos y formatos de manejo comun. Consolidacién en el
reconocimiento de la silaba ténica y. la aplicacién de las reglas de
acentuacion. Practicas ortogrédficas con relacibn a las letras que
acusan mayor confusion. cn ei punto de Situaciones comunicativas:
Lectura. Redaccibén. Biblioteca. Técnicas de estudio. En relacidon a la
RECREACION LITERARIA: En conocimientos, habilidades y actitudes:
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Descripcion de textos narrativos de las tradiciones y fiestas populares
de la localidad. Formaciéon de una antologia. Elaboracién de una
propuesta para organizar eventos artisticos y culturales en la escuela.
Con relacién a situaciones comunicativas: Lectura. Escenificacién y
Actividades culturales. EN REFLEXION SOBRE LA LENGUA: Con
relacibn a Conocimientos, habilidades y actitudes: Reflexién y
analisis sobre las diversas variantes del espafiol (geografias,
generalizaciones, socioculturales). Negativismo y positivismo de los
anglicismos y galicismos. Tiempos verbales del copretérito y
pospretérito. Campos semanticos de términos poco usuales y de
tecnicismos. Conjunciones. Preposiciones y estructura de la oracién.
En cuanto a Situaciones comunicativas: Apficacién de los otros ejes
en textos y lecturas. En matemdticas: LOS NUMEROS, SUS
RELACIONES Y SUS OPERACIONES: Numeros naturales: Los
numeros naturales. Reflexién sobre las reglas del sistema de
numeraciéon decimal. Multiplos de un namero. Minimo comuan mdaltiplo.
Planteamiento y resolucion de problemas diversos, cuya solucion
implique dos 0 mas operaciones. Uso de la calculadora en la
resolucién de problemas. En numeros fracccionarios: Ubicacién de
- fracciones en la recta numérica. Equivalencia y orden entre las
fracciones. Planteamiento y resclucién de problemas de fracciones
mixtas. -Conversién de fracciones mixtas a impropias y viceversa.
Simplificacion de fracciones. Planteamiento y resolucién de problemas
de suma y resta de fracciones con denominadores distintos mediante
e/ calculo del denominador comun. Con los numeros decimales:
Lectura y escritura de numeros decimales. Ubicacidn de numeros:
decimales en la recta numérica. Escritura de fracciones de decimales
y viceversa. Planteamiento y resolucién de problemas con numeros
decimales. Porcentajes con decimales. Uso de calculadora en la
resolucion de problemas. EN CUANTO A LA MEDICION: Longitudes,
areas y volumenes: Perimetro de circulo. Uso de férmulas para
resolver problemas que impliquen el manejo de figuras geométricas.
Uso de la hectarea en la resolucién de problemas. Problemas que
implique el célculo del volumen del cubo y otros prismas mediante
unidades cubicas. Férmula para calcular volumenes. Variacién de un
darea de la figura en funcién de la medida de sus lados. Célculo del
area total de prismas. Mdltiplos y submulitiplos del metro. , metro
cuadrado y cubico. Relaciones entre el sistema métrico decimal y el
sistema inglés. Capacidad, peso_y tiempo: Problemas que impliguen
conversién de unidades de tiempo.(afio, mes, semana, dia, hora
minuto y segundo). Introduccion a aspectos de la historia de la
medicion. Muoltiplos y submulitiplos de litro y gramo. Tonelada como
unidad de medida. Relacién entre las unidades de capacidad y peso
del sistema metrico decimal y el sistema inglés. GEOMETRIA: En
cuanto a ubicacion espacial: Construccién a escala del croquis del
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entorno. Uso de los ejes de coordenadas cartesianas. Lectura de
mapas. Cuerpos geométrices: Construccién de armados de patrones
de prismas, cilindros y piramides. Figuras geométricas. Construccién
de figuras a escala. Reconocimiento de las semejanzas y diferencias
de dos figuras a escala. Construccién de figuras a partir de sus
diagonales. Construccién de figuras con dos o méas ejes de simetria.
Trazo y reproduccién de figuras utilizando regla y compés.
TRATAMIENTO DE LA |INFORMACION: Organizacibn de la
informacién en tablas, diagramas, gréfica de barras o pictogramas.
Moda , media y mediana. Frecuencia relativa y absoluta. Recopilacién
y andlisis de diversas fuentes. Datos necesarios y relevantes de un
problema. PROCESOS DE CAMBIO: Tablas de variacién proporcional
y no proporcional. Relacién de las tablas con gréficas. Valor unitario
para resolver problemas de proporcionalidad. Método de productos
cruzados para comprobar si hay o no proporcionalidad. Planteamiento
y resolucion de problemas de porcentaje. PREDICCION Y AZAR:
Registro en tablas y gréficas de diversos experimentos aleatorios.
Uso del diagrama de arbol. Comparacion de eventos y comprobacién
de la probabilidad. Anélisis de tablas para hacer predicciones.
induciendolo a que al usar su pensamiento légico, el fracaso escolar
disminuyera en las asignaturas de espafiol y matematicas.

Esta investigacién se bas6 primordialmente en la aplicacién de un
curso  propedéutico, apoyado en dos vertientes tedricas
fundamentales |las de aprendizaje y las de instruccién, teniendo como
eje, la propuesta didactica basada en el Constructivismo, el cual se
estructura en base al conocimiento de como el sujeto aprende.

En cuanto a las teorias del aprendizaje, los autores que las
fundamentan son Piaget y Skinner, ambos basan sus Teorias en una
serie de préacticas experimentaies que explican cémo aprende el
sujeto, donde retomamos a este segundo investigador porque no se
puede desechar sus propuestas en lo concerniente a actitudes que el
docente tiene de manera arraigada y en cuénto a las Teorias de
instruccién nos apoyamos en las propuestas de Bandura, Bruner,
Case y Ausubel, interesados todos en cémo a partir de ciertas formas
de trabajo el sujeto accede al aprendizaje. Basandose en esto, la
perspectiva que se tiene para la elaboracion de dicho programa es
constructivista como deciamos anteriormente. Este trabajo tiene una
orientacién de estudio de corte exploratorio y experimental, en el que
la observacion y descripcién del fendmeno estudiado, implica realizar
una reflexién sobre la propuesta llevada a cabo.
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Metodologia.

A partir de una serie de experiencias como docente, se decidié
trabajar en una propuesta pedagodgica que a nuestra forma de ver
tuviera las caracteristicas que se requeria, primero: que contara con
un marco tedrico, que nos diera la explicacién del porqué es
importante el desarrollo cognoscitivo del nific, segundo: que tuviera
una sistematizacion sobre la base del Constructivismo y tercero: gue
permita al alumno cuestionar todo tipo de conocimiento.

“La sefalizacidn de nuestra estrategia experimental como no
demostrativa, es decir, voluntariamente no verificada, fija el interés
de los resultados en una descripcién y clasificacion de los fendmenos
estudiados”.(55)(Coll, Salvador César, 1983, pp.179)

Es decir, el trabajo realizado con cuarenta alumnos de sexto grado
de la escuela primaria estatal “Lic. Ignacioc Ramirez”, se observan
durante todo un ciclo escolar, aunque el propedeutico tuvo una
duracién de dos meses. Se llevé a cabo un seguimiento de los sujetos
que recibieron dicho curso a través de sus respuestas en la
cotidianidad aulica, dicho seguimiento se caracterizé en llevar un
trabajo en su cuaderno diario, al mismo tiempo, se hicieron ejercicios
especificos a los que se les asigndé el término de momentos de
aprendizaje, io que permitié observar el grado de reflexién, pero
sobre todo el trabajo cotidiano nos sirvio para observar esa
transformacidén que se requiere en los esquemas del alumno, es decir,
cambiar su actitud ante el docente que anteriormente el alumno
concebia como el que debe saber todo. Si bien el docente es el que
media el trabajo del alumno, no precisamente debe conocer y
responder a todas las dudas que surjan en el aiumno al estar
realizando su actividad mental. "El docente “deberd” preocuparse no
tanto en cdmo ensefar, sino mas en cémo aprenden los alumnos”
(Alfaro, Rosalio V., 1996, pp. 80).

Ya que en base al Constructivismo y a la experiencia obtenida a
partir de la aplicacion de esta propuesta, se obtuvieron las siguientes
determinantes:

o lLa actividad del alumno estd en funciéon de su organizacién
cognitiva.

e El cambio de su actitud cognitiva esta en funcién de su actividad.

e El| alumno aprende lo que comprende.
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e El pensamiento del alumno se construye a partir dei diadlogo.

e EIl nifio deberd ser observado no solo desde su persona, sino
desde su personalidad.

e Las experiencias previas del alumno, son fundamentales para la
generacién de “nuevos aprendizajes”.

o EIl alumno adopta sus propios procesos y tiempos de aprendizaje.
¢ Al alumno se le debera proponer y no imponer.

e El! alumno construye sus propios aprendizajes y nadie lo puede
hacer en su lugar.

o El pensamiento del alumno debera ser alentado y cultivado por la
intervencion, animacién y ayuda pedagodgica del maestro.

e El alumno aprende mediante acercamientos y aproximaciones
sucesivas. '

e El aprendizaje significativo del alumno es construccion.
» El| aprendizaje del alumno es el resuitado de su propia actividad.

e EI error, la sospecha y la duda son factores importantes en la
elaboracion de los aprendizajes del alumno.

» El aprendizaje del alumno se torna significativo cuando se generan
relaciones interactivas con los otros.

Se observé en ejercicios especificos ya descritos en la propuesta
metodoldgica (punto anterior) que los alumnos en su mayoria tuvieron
menos problemas al ir trabajando diversos aspectos del espafol y
matematicas, sobre todo porque ya estaban adaptados a la forma de
trabajo constructivista que todo el cursc propedéutico propuso, se
observd una gran participacién por parte dei alumnado, sobre todo al
emplear el debate, el alumno mejoré su forma de expresién asi como
la integracién de nuevas palabras a su vocabulario, la capacidad de
reflexion fue mas asertiva, es decir, ante problematicas presentadas,
se origind mayor madurez en sus respuestas.

Sin embargo, no se obtuvo el mismo efecto en todos los alumnos, ya
que algunos de ellos por sus caracteristicas familiares y su desarroilo
cognoscitivo, no pudieron integrarse a la forma de trabajo
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constructivista que la mayoria si logro. Estadisticamente, el 80% del
grupo accedid a la forma de pensamiento formal, la conformacién de
hipotesis fueron mejor elaboradas por ese porcentaje del grupo, un
20% no obtuvo acceso al pensamiento formal, se siguieron manejando
en la etapa concreta, aunque ya se vislumbré un acercamiento a la
construccidén de su aprendizaje. (ANEXO 2)

El trabajo inicial fue el de aplicar un ejercicio en donde se observara
el nivel de reflexién del sujeto (ANEXO 1). En donde los resultados
obtenidos arrojaron un nivel muy elemental de razonamiento, es
decir, el periodo de operaciones concretas estaba muy fijo en los
sujetos, posteriormente se aplicd la propuesta y posteriormente se
vuelve a aplicar dicha bateria pedagodgica, arrojando como resultados
una mejor comprension, una reflexion mas estructurada y un manejo
de vocabulario méas avanzado.

Debemos aclarar que el curso propedéutico que se mantuvo durante
dos meses sin entrar al conocimiento del programa vigente, pero que
sirvié de base (ya que apoyandonos en conocimientos que se toman
en sexto grado) en las asignaturas de matematicas y espanol estuvo
vertido de algunos probiemas, siendo lo mas importante lo que ios
padres de familia manifestaron, siendo unicamente uno de ellos el
que no estuvo de acuerdo en esta forma de trabajo y dio de baja a su
hijo, ya que la “mediocridad del docente no te iba a permitir a su hijo
tener un buen nivel de conocimientos en la educacién secundaria”, lo
mas notorio de dicha actitud es que el padre de familia es un profesor
de educacién secundaria. En cuanto a los demas, observaron en sus
hijos mas interés en la investigacién documental y mencionaron que
se volvieron mas criticos en cuanto a lo que veian en la televisiéon. En
relacion con el aprendizaje enciclopédico al que estaban
acostumbrados, ya que se ha manejado tradicionalmente que el que
escribe mas, tiene mayor aprendizaje, también se fue descartando,
respetando ampliamente la actividad docente. (ANEXO 3)

En este capitulo se manifiesta la manera de trabajo que se llevd a
cabo con los educandos, resaltando que si bien la propuesta surtid
efecto en este grupo de alumnos, cumpliendo con las expectativas
propuestas, velvemos a observar que un determinado numero de la
poblacion estudiantii no accederd a su aprendizaje, mientras no
introyecte esta manera de pensar, es decir que él es el unico
responsable de su aprendizaje dentro y fuera de la escuela, y
observar que el docente es un mediador o facilitador de dichos
aprendizajes. En cuanto al aspecto social es primordial el papel del
Estado en fomentar la movilidad social, partiende del hecho
educativo, formando en este medio, al ciudadano que se requiere
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para que al insertarse a la fuerza de trabajo sea lo suficientemente
tenaz y entusiasta tanto en su desarrollo tanto coemo estudiante como
trabajador, cualquiera que sea su actividad en el futuro.
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CONCLUSION.

La escuela es uno de los medios de control del Estado. Socializa
aliena, somete, reproduce, su papel es hacer funcionar a una
sociedad desde el punto de vista comunidad. Pero cualquiera que sea
el lado por el que nos inclinemos para considerarla, se debe
mencionar que el Estado como rector, propugnador y controlador es
el que avala la probiematica que embarga a la educacién. En esta
problematica el papel del Estado es quien debe organizar a la
sociedad en base a politicas, que el mismo proceso histérico exige,
debe también involucrarse en la forma de trabajo que el docente ileva
a cabo en el aula. Sobre la base de eso se aborda la forma que
presenta el Sistema Educativo Nacional haciendo una descripcion
acerca de su estructura, dando entrada a la problematica que el
Sistema Educativo especificamente en el Estado de México presenta
a partir de una resena historica desde que se erigié como entidad
hasta nuestros dias, siendo o mas importante desde nuestra posicion
y de acuerdo a dicha descripcién histérica, que se fundamenta
siempre basandose en ideas centralizadoras, -avaladas por la
caracteristica federativa del Estado mexicano, es decir, las politicas
educativas de la entidad parten de un marco celular, que en este
caso, es el ejecutivo y la Secretaria de Educacion Pudblica,
conjuntamente con el SNTE (Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacién) y en apoyo de las autoridades locales, los cuales en su
conjunto implementan un Programa denominado “Acuerdo Nacional
Para La Modernizacion Educativa”, aglutinando como educacion
elemental a los tipos o niveles preescolar, primaria y secundaria en
sus diversas modalidades. Al mismo tiempo, un mecanismo evaluador
del docente denominado “Carrera Magisterial”, en donde se le evalla
desde diferentes perspectivas, esto provoca que los docentes nos
centremos mas en nuestro trabajo, haciendo que el profesor frente a
grupo, que son los que representan las bases, se fracture, es decir,
cada cual haga lo que mejor le parezca, esto implica que el gremic
magisterial se desintegre, sobre todo porque cada docente hara todo
lo posible por ser merecedor de los puntos que ese mecanismo
evaluador exige para ascender a las fases que l|a “Carrera
Magisterial” marca, se menciona todo esto, ya que el docente al tener
que observar, analizar y sobre todo iograr que sus alumnos aprendan,
caen en verdaderas contradicciones. Con esto queremos decir que al
establecer que al establecerse el Acuerdo Nacional Para La
Modernizacién Educativa, también se propugna la tendencia =2
cambiar los planes y programas de estudio, al mismo tiempo los libros
de texto gratuitos sufren un cambio radical, estructurandose de
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acuerdo a un punto de vista constructivista, la cual parte de las
Teorias de algunos investigadores acerca de céomo aprende el
alumno, Denominada Teoria Genética o Psicogenética, siendo su
principal representante Jean Piaget, quien sobre la base de su
epistemologia genética implementada a partir de algunos métodos
especificos, reconocidos como el histérico - critico enunciado por
Rolando Garcia como la reconstitucién de la historia de ia ciencia
basandose en los analisis de los procesos conducentes de un nivel
de conocimiento a otro. Otro de sus métodos 2s el formal, en donde
se analiza los problemas de estructura formal de los conocimientos y
la validez de esos sistemas. Se basa también en un método de
analisis psicogenético , en donde se analiza los problemas de accién
y no de validez formal referidos a la caracterizacion de los estados
de conocimiento en distintos niveles sucesivos y a los mecanismos de
pasaje de uno a otro, sin dejar de lado el método clinico en el que
utiliza la entrevista y otros medios de investigacion con la intencion
de observar 10 que se oculta tras la apariencia, permitiéndose mas
acercarse a las mentes infantiles. Esta Teoria no surge de la nada,
ya que para poder llegar a ver su implicaciéon con ia educacién (cabe -
recordar que Piaget no tenia como proposito que su Teoria se
retomara para el hecho educativo), meramente era relacionar el
aspecto psicoloégico acerca de cémo el sujeto accede al aprendizaje.
Apoyéndose en eso se realizé un rastreo historico acerca de cémo la
Psicologia se ha insertado en la Pedagogia para poder elaborar una
curricula especifica, recordando que la curricula escolar en el ambito
primario tiene un fundamento psicolégico, para conducir al sujeto
hacia una forma de pensar especifica con el propésito de insertarlo
en la vida cotidiana, acercandolo a su realidad, también se contempla
un fundamento filoséfico con el propésito de que el alumno adquiera
el aprendizaje con la propuesta de un para qué, formando al mismo
tiempo un modelo de hombre, sin descartar el aspecto pedagdgico, el
cual estructura la metodologia y las estrategias bajo un paradigma
didactico. Partiendo de esto, y sobre la base de la Teoria Genética,
se plantea una forma de aplicarla en el hecho educativo apoyandose
en el Constructivismo, que en su conceptualizacion encaminada al
hecho educativo consiste en que el alumno construya su aprendizaje
basandose en sus experiencias, provocando que dicho aprendizaje
sea significativo. Dicha como Teoria Constructivista, se desglosa en
tres ambitos: el psicolégico; basado en la Teoria Genética, el
filosofico; apoyado en el Constructivismo Radical de Von Glaserfeld
quien se sustenta en Giambattista Vico, uno de los filésofos del sigio
XVIl en los que ya existiz una manera de observar al
constructivismo, también se enfoca al punto de vista pedagégico,
siendo este el punto de partida para estructurar la nueva forma de
abordar el aprendizaje en los actuales planes y programas de
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estudio. Implicando esto una probleméatica aguda, la cual en resumen
seria el papel del profesor ante la contradiccion de abordar los
programas sobre la base del! constructivismo y abarcar el programa
en 200 dias de trabajo, recordando que estructurar una nueva forma
de pensar, requiere la desestructuracion de otras ya establecidas por
tradiciéon, siendo el docente el encargado de hacer esos cambios,
pero si este no esta preparado o no quiere hacerlo, eso dificulta adn
mas |0 que se pretende. Es necesario arglir que por un lado nos
enfrentamos a |la resistencia del docente, por otro, nos encontramos
con términos ambiguos que provocan desconcierto y falta de claridad
en los planes y programas oficializados a partir de 1993,

He aqui porque implementar un curso propedeéutico en el sexto grado
de educacion primaria, partiendo no nada mas del paradigma de
conocer la Teoria Genética y el Constructivismo, sino como otros
abordan dichas teorias sin descartar las anteriores formas que estan
implicadas en el proceso ensefanza - aprendizaje, especificamente
nos referimos a la postura de Skinner basada en el candicionamiento
operante que fundamenta la Teoria Conductista. En donde quiza de
- entrada se contrapone la Psicogenética y el Conductismo, pero
nosotros planteamos que todavia existen formas muy arraigadas de
trabajo por parte de los docentes. utlizando el estimulo - respuesta.
Por eso retomando las Teorias de Instruccién propuestas por Bruner,
Bandura, Case, y Ausubel se conformd la propuesta metodoidgica
dentro de este trabajo de tesis. Obteniendo de acuerdo a nuestra
practica docente, el validar dicha propuesta, ya que los cambios que:
se realizaron en los alumnos el curso propedeutico (propuesta
metodolégica) se acostumbraron a la forma de trabajo que los libros
de texto marcan, los cuales estan estructurados para que a partir del
uso de su pensamiento loégico lleguen a la construccion del
aprendizaje de la ciencia, el lenguaje etc.

Este trabajo sirve como base para que se implemente en todos los
grados esta forma de trabajo, al mismo tiempo para gue se continten
haciendo investigaciones acerca de la relacién entre aprendizaje,
curricula escaolar y el papel del docente ante el Constructivismo.

En esta investigacidon las limitantes mas notorias fueron la forma de
pensar del alumno ante una nueva forma de trabajo, lo cual al inicio
hizo dificil aplicar la propuesta, pero después de un tiempo, eran
ellos los que exigian y se exigian mas para lograr su aprendizaje.
Otra mas fueron los padres de familia, acostumbrados a que los nifios
tengan trabajo escolar en casa, en donde utilicen mucho su cuaderno
de trabajo, (el docente les dejaba como tarea ver un programa de
television especifico o que observaran algin fendomeno en el
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mercado, etc. en donde necesariamente no lo tuvieran que usar),
provocaron algunas observaciones por parte de padres de familia. En
cuanto a las autoridades escolares, la consigna era de que esta bien
que se implemente esa forma de trabajo, pero hay que recordar que
se debe abarcar el programa vigente. Esto implicé observar las
siguientes cuestiones.

El bajo nivel académico, la posicion del docente ante estas
circunstancias, el papel del estado como rector y precursor de ideas
de cambio para la formacidén de generaciones que utilicen su
pensamiento l6gico y critico, son algunos de los retos a salvar para
lograr que la poblacién mexicana quede inmersa en los rubros de una
sociedad desarrollada. Obviamente son muchos mas los problemas
que se deben salvar, pero a nosotros como estudiosos de la
educacién, nos corresponde dar la pauta para que tal problematica
disminuya.

Por io tanto, el papel del pedagogo, al ser muy amplia su area de
trabajo, pero siempre relacionada con aspectos educativos, tiene la
obligacion profesional de ademdas de hacer analisis de teorias y sus
posibles aplicaciones a la practica educativa, . ser promotor de
cambios ideologicos, implantando practicas que conlleven a la
sociedad a formar diferentes y mejores formas de pensar acerca de la
problematica que envuelve a todas y cada una de las diversas
actividades del ser humano.

La escuela primaria, es uno de los centros institucionales en los que
debe regqir la forma de pensamiento ya mencionada, sin embargo, el
trabajo es arduo y por lo tanto, lento. El cambio requerido es un

proceso del cual los docentes deben estar convencidos de poderlo
realizar.

La concepcién predominante en la ensefianza y el aprendizaje de los
docentes de educacion basica se resume diciendo que la ensefianza
es la transmision de conocimientos, mientras que el aprendizaje se
entiende como el cambio de conducta, no revelando una
problematizacion del proceso, es mas, ni siquiera hay una
articulacién entre ensefiar y aprender, apareciendo como cuestiones
excluyentes y por demas diferentes, ante esto resulta dificil acceder a
una resignificacién de la practica educativa.

Por otro lado, !a formacién de docentes esta firmemente fincadza en
que “el maestro se hace en la practica”, io que constituye un modelo
de formacion idealizado del docente, en este sentido hace falta una
estrategia para desarrollar un aprendizaje constructivo orientado a la
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ensefanza docente. Pero bueno, esto le corresponde a la curricula
de las escuelas Normales. El problema se encuentra en el aula de la
escuela primaria en donde sea el alumno quien a través de un
proceso sea el mismo el constructor de su aprendizaje.

Es esta la manera en que como pedagogo propongoc para que paso a
paso, el cambio se dé desde la educacion elemental, ya que la
formacion en tales instituciones son los cimientos para que al realizar
estudios a otro nivel o simpiemente para que el sujeto se incluya en
la sociedad, es importante que construya el mismo las alternativas
que provoguen la solucion a probleméticas cotidianas.

El presente trabajo presenta una alternativa mas, no precisamente
descubriendo la férmula ideal para que el sujeto aprenda, siendo sélo
uno de los tantos ejes de analisis. En cuanto a su practica, los
docentes pueden considerar que no se trata de promover una moda,
sino de compartir algunos principios, en donde la inercia queda
descartada, porque la ensefianza constructivista no puede darse por
mandatos o por oficio, es posible sélo si los maestros estan
convencidos y tienen voluntad, ya que este asunto no es sélo posible
con mayor informacién, ya que exige una postura y un compromiso en
la practica docente. No queremos ver esta formacién “constructivista’
como algo pasajero, ya que comprobado estd que es una de las
alternativas que en mi practica como docente ha sido la que al
alumno le finca el conocimiento de manera espontanea y natural sin
tener que recurrir a verbalismos, cohersiones, etcétera.

Por lo tanto, con una nueva propuesta curricular, es posible a partir
de diversas concepciocnes del trabajo pedagodgico dirigida
fundamentalmente para los profesores, lo que permitird una
resignificacion de la practica cotidiana, en la que los requerimientos
de conceptos de una ensefnanza constructivista supere el ejercicio
automata de planes y programas de estudio y se inscriban en un
proceso permanente de reflexi6n, andlisis y mecanismos para
compartir [a teoria y la practica educativa. Dando como resultado una
disminucién en el tan mencionado bajo rendimiento académico.

Esta investigacién no estd concluida (ya que lo éptimo es que se
hiciera un seguimiento de quienes formaron parte de este grupo en
ilos niveles escolares subsiguientes para observar los alcances de
dicha propuesta), pero sirve de soporte para aquellos que estén
interesados en vincular las propuestas que la Teoria Genética y el
Constructivismo nos marcan en virtud de poder implementar
alternativas que no estén enfocadas a la accidon aulica de la escuela
primaria, sino ir mas alla, en donde la problematica que la escuela
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tradicional tiene, se vea refrescada con estas nuevas formas de
observar al alumno y en donde el docente haga una profunda
reflexion acerca de como es que aprende el sujeto con quien esta

involucrado.
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ANEXOT



EJERCICIO UTILIZADO PARA CONOCER LA FORMA REFLEXIVA
DEL ALUMNO.

1. - Observa con atencidn los siguientes dibujos y ordénalos, i
colocando nimeros como creas que fueron ocurriendo las cosas.
De tal forma que tengan sentido, elaborando una redaccién.




2.- Adivina el nombre de mi amiga, para saberlo tienes que
descifrar las pistas.

La primera letra estd en sal y en peso.

e La segunda estd en carro pero no estd en corro.
e La tercera estd en Romay en cierre.

e Con la cuarta comienza la palabra imdn.

* La quinta estd en tio y en pata.

e La sexta estd repetida en papa.

- MI AMIGA SE LLAMA

3. - Escribe algunds ideas principales del siguiente texto.

Esta es wuna belleza muy internacional. Su nombre
crisantemo es derivado del griego, que quiere decir "Flor
dorada”; es originaria del Japén, China y el sudeste de
Asia; en México es una de las flores que mds se cultivan, la
planta crisantemo posee al mismo tiempo los dos tipos de
6rganos: flores masculinas en los extremos y flores
femeninas en la base.




4. - Ordena las siguientes ideas, de acuerdo a la forma en que se
redacta un cuento, colocando en el paréntesis el nimero que
corresponda, de acuerdo a como consideres que hayan ocurrido
los hechos.

{ )E! principe abrid la puerta del castitlo y entrd.

(  )Habia una vez un principe que buscaba la fuerza de la verdad
eterna. '

( )El primer dia tuvo que enfrentarse al ciclope gigante y gané.

( )Un mago le dijo que encontraria la verdad eterna en un castillo
de diamante.

( ) Después de pelear con el ciclope gigante le dio mucha hambre.

( ) Alo lejos, desde lo alto de la montafia, vio el castillo de
diamante.

( ) Después de comerse una frutilla silvestre se sintié muy
cansado y se quedé profundamente dormido.

( )Después de ese profundo suefio despertd en lo alto de una
montafa.

( )Se encamind al castillo, atravesando un rio de un liquido blanco
como la leche.

( )Al entrar vio un cofre y adentro estaba la fuerza de la verdad
eterna,

5. - Elabora un dibujo de acuerdo a cémo sucedieron los hechos.




6. - Elabora una redaccidn a partir del siguiente enunciado,
escribiendo descriptivamente al sujeto y al predicado.

LA CASA ESTA EN LA MONTANA

7. - El siguiente dibujo es la ilustracién de un texto, escribe el
nombre que tendria el texto y porqué.




8. - Elabora una descripcién del dibujo anterior.

9.- A partir de las siguientes palabras escribe una historia acerca
de lo que desees.

pelicano

hueso herbivoro

macanazo deshabitado

il
0B

10.- Clasifica las palabras antericres en graves, agudas, esdrijulas,
de acuerdo a la silaba ténica.

6raves Agudas Esdrdjulas




1. - Analiza la Seriacién y completa el simbolo faltante.

»
e ] s

2. - Resuelve el siguiente problema.

La trompa de un elefante mide el doble de su cola y ésta es un
cuarto de su cuerpo, que a su vez mide el triple de la cabeza, la
cual mide un metro,

¢Cudnto mide en total el elefante desde la punta de la cola hasta la
punta de la trompa?

3.- Descubre o localiza los objetos de la derecha en el dibujo de la
izquierda y coloréalos.




RESULTADOS OBTENIDOS CON BASE EN UN PUNTAJE
CONVENCIONAL DE 0 A 10

ANTES DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

40-

NUMERO 30
DE 20
ALUMNOS 1 li4 4
III-L_,E,,,
01 2 3 4 5 6 7 8 9 10
CALIFICACIONES

0-




RESULTADOS OBTENIDOS CON BASE EN UN PUNTAJE
CONVENCIONAL DE 0 A 10

DESPUES DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA

40

NUMERO 30-
DE 20+
ALUMNOS 10-

0

56'78910
CALIFICACIONES
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PROPORCION DE ALUMNOS QUE ACCEDIERON AL USO DEL
PENSAMIENTO LOGICO

207% NO ACCEDIERON
807% ACCEDIERON 80%

20%




ANEXOI




ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA ACERCA DE LA
MANERA EN QUE OBSERVAN A SUS HIJOS AL TOMAR
SU CURSO PROPEDEUTICO.

1.- ¢ COMO HA OBSERVADO A SU HIJO EN LAS ULTIMAS CUATRO
SEMANAS AL VER ALGUNOS PROGRAMAS TELEVISIVOS?

2.- {COMO SABE SI'SU HIJO HA HECHO TRABAJO ESCOLAR?

3.- ,COMO SE EXPRESA SU HIJO AL REFERIRSE AL TRABAJO
ESCOLAR?

4.- ESCRIBA SU OPINION ACERCA DE COMO HA OBSERVADO EL
CURSO QUE SU HIJO LLEVA DURANTE ESTE CICLO.



4. - Escribe el antecesor y sucesor de los siguientes nimeros.

34,768, 987

564, 789

54, 876, 001

546, 000

54,721, 000

5.- Un elefante pesa siete toneladas, {Cudntas veces cabe su peso
en un tanque de guerra que pesa 58 toneladas?

6.- Una jirafa que se llama Clementina mide cinco metros de altura
aproximadamente, {(Cudntas Clementinas caben en ...

A) El Coloso de Rodas, una de las maravillas del mundo que media
45 metros.

B) El Aconcagua, el pico mds alto de los Andes, mide
6,962m. '

C) La torre Eiffel, simbolo de la ciudad de Paris mide
300m.

D) La torre Latinoamericana, edificio de la ciudad de México, mide
182 m.

E) La  pirdmide de Gizéh en  Egipto, mide 137
metros.

7. - Colorea todos los cuadrildteros del siguiente dibujo.




8.- Elabora una grdfica de la forma que gustes, con los siguientes
datos:

Inglaterra cuenta con 34, 567 poblados pequefios.

Australia tiene 564, 786 poblados con la misma caracteristica.

El Salvador tiene 2, 811 poblados.

Canadd 10, 763 poblados.

Cuba 899 poblados de las mismas caracteristicas.




9.- Plantea una situacién problemdtica pars cade una de las
siguientes cantidades.

A) 45 km. Por minuto.
B) 6, 980 alumnos.

C) 50%
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