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INTRODUCCION

Nos complace en gran manera poner a su amable consideracién el
presente trabajo de tesis, donde se analiza y evalta la problematica
educativa en los fracasos de reprobacion del Inglés como materia
curricular obligatoria, en el caso de ios alumnos adolescentes en el
Colegio de Ciencias y Humanidades de Uruapan Michoacan, durante
el ciclo escolar 1997-1998"

Para efectos metodoldgicos se adoptd el método Etnografico
participativo, instrumentado a través de las técnicas documentales y
de campo; de estas desglosamos investigacidn directa en fuentes
bibliograficas de primera mano como libros, revistas, programas
desglosados y listados de alumnos de ambos semestres {1° y 3°
semestres) bajo la modalidad de fichas de trabajo.

Para la investigacidn de campo se procedid a realizar entrevistas a
profundidad y observacion directa del fendmeno en cuestién, utilizando
tos instrumentos idoneos a dicha metodologia como lo son guiones de
entrevista, guién de observacion y diario de campo.

Presentamos ademds un breve resumen descriptivo de cada uno de
los capitulos de este rabajo.

Capitule uno; *“El mundo de la didactica”; retomamos cuestiones
fundamentales sobre el tema didactica, conceptos basicos, como es

que funcionan, tipos de didactica, etementos didacticos, planeacion



didactica desde sus tres niveles como son plan de curso, unidad y
clase, actividades y recursos didacticos.

Capitulo dos  “Fracaso y reprobacién escolar”; tratamos temas
referentes al adolescente, su influencia con la pereza y efectos ante el
fracaso escolar. Analizamos al fenémeno de la reprobacion y las
influencias de la familia sobre el rendimiento académico. Un punto mas
de interés es al retomar temas referentes al proceso de ensefianza
aprendizaje y relacionarlo con el conductismo en la educacion.

Capitulo tres “Inglés, realidad o fantasia”, en este capitulo
hablamos sobre el origen y nacimiento de los idiomas, la trayectoria
que estos han seguido y de manera particular el Inglés por ser tema
principal e inherente a nuestra investigacién; terminamos el capitulo
con el tema lectura de comprensién, aqui explicamos come se puede
efectuar y llevar a la practica una lectura de este tipo,

Capitulo cuatro  "El Colegio de Ciencias y Humanidades™ no
podiamos dejar de hablar sobre este tema, puesto que se considera al
Cotegio de Ciencias y Humanidades como la cuna de la presente
investigacion. Aqui nos remontamos a los origenes y fundacion del
ente educative, hablamos acerca de la conformacion del plan de
estudios para finalmente hacer un extenso desgleose del Colegio de
Ciencias y Humanidades de la ciudad de Uruapan, Mich.

Capitulo cince “Anadlisis de los factores bausa]es de la reprobacion

en el Colegio de Ciencias y Humanidades®, aqui hacemos una
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predivision en dos partes del mismo capitulo; a continuacion una

descripcién somera de la conformacién de cada una de dichas partes:

1° - Metodologia, describimos ampliamente cémo se realizé ia labor
metodolégica de este frabajo; también una introduccién y breve
explicacion al por qué desarrollar unidades de andlisis su

procedimiento y desarrollo.

2° - Desarrollamos tres unidades de analisis principales y a la vez
varias subdivisiones en cada una de ellas. Agui constatamos los
resultados de la metodologia que se aplicd, los datos de la teoria y
también las perspectivas desde el punto de vista del equipo de trabzajo
que a proposito se unié y redobld esfuerzos para poder realizar y

concretar el presente trabajo.

ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Ingtés, idioma extranjero, constituido y representativo de la cultura
de la hamburguesa (Estadounidense}, con anos de tradicién nobiliaria
e historia de realeza, al ser implantado como materia curricular
obligatoria en Méxice, ha generado diversas problematicas educativas

en el sistema escolar de nuestro pais.

Parte de esta inmensa problematica esta atravesando el Colegio de
Ciencias y Humanidades {CCH) de Uruapan Michoacan, donde el

fenémeno de reprobacion ha alcanzado altos niveles.



Lo anterior se afirma en base a! trabajo de tesis (ARROYO;
1995:30), donde se declara que la materia de Inglés es una de las 4
con mayores indices de reprobacién. 18% de alumnos reprobados en

Inglés.

Es la reprobacion del Inglés el punto donde se centra la atencion
para la realizacion del presente trabajo, entendiendola como fracaso

escolar.

Fracaso escolar para el alumno puesto que no logra la nota minima
aceplable de “S o 6" de acuerdo a la escala de calificaciones,
implantada en fa UNAM, a la cual este plantel esta incorporado. Se
considera como fracasado al alumno cuyas notas son generalmente
inferiores a la media y que se sitia al final de la clasificacion

(AVANZINI: 1985, 19)

A pesar de la escasa informacién referente al estudio de la
reprobacion del Inglés en niveles educativos de ensefanza media, es
muy cuestionable el modo en que se ha considerado a la conduccién

de los saberes de la materia.

Primero; se concibe como materia extra o de relleno en los
programas de estudio de la institucion, puesto que el alumno tiene la
posibilidad de escoger entre 2 idiomas Inglés o Francés (Arroyo; 1995;
12) y ésta opcidn se invalida al asignarsele anicamente un profesor de

Inglés.



Sequndo; !a reprobacién del Inglés en el Colegio de Ciencias y
Humanidades de Uruapan requiere de un profundo analisis en su
contenido escolar, para adentrarse en los procesos y momentos
didacticos metodoldgices de ambos participantes (docente-alumno) y
de esa manera buscar la raiz del problema y proponer posibles

alternativas de solucién.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al resultar el Inglés como una de las 4 materias con mayores indices
de reprobacién en el Colegio de Ciencias y Humanidades, en términos
muy generales, representa una disminucién en la matricula escolar de
la misma institucién, aunque también se derivan algunos oftrcs
problemas que a modo grosso se han detectado y a continuacion se

mencionan;

* El estudiante concibe a la materia del Inglés como algo sumamente
dificil, ya que por ser lengua extranjera implica la posibilidad de
interactuar con una cultura ajena a la propia. Parece que el alumno ha
desarrollado una cierta predisposicién negativa en cuanto a la
concepcion del idioma y de la materia; aunado el hecho de que transita
por la adolescencia, puede generar compertamientos, héabitos vy
actitudes que no contribuyen para el mejoramiento de su nivel

académico.



* El docente se encuentra ante una problematica que le es dificil
soslayar; se habla de |a profesionalizacién de la ensehanza de idicmas
en su calidad de proceso, es decir, que a pesar de contar con un
documento  oficial  aun avalado por el Centro de
Lenguas Extranjeras de la UNAM (CELE UNAM) es necesario que en
cada momento se esté actualizando en cuanto a la manera de
operativizar en la practica conocimientos didacticos y pedagogicos
previos.

* En el Inglés como materia curricular no se hace énfasis en la
pronunciacion; los planes y objetivos de estudioc de cada semestre
estan orientados a aspectos gramaticales y de traduccidn para lograr la

comprension de textos de lectura dnicamente.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

En los albores del Siglo XXI, la problematica educativa de nuestro
pais requiere de una constante y profunda evaluacion e investigacion
en funcibn de una transformacion y mejoramientc académico y
estudiantil, también para cobtener mayores logros cognoscitivos en
cuante al tratamiento de la situacion educativa que México enfrenta.

En ésta época de grandes logros y aciertos cientificos (aunque
también de fallas y errores), el estudio, conocimiento, adquisicidén y en
ocasiones la reproduccion del inglés es necesario para poder estar at

tanto de las novedades que la ciencia, la cultura y la sociedad



produzcan; En términos muy generales es como se podria describir la
necesidad cognoscitiva que representa el idioma extranjero a aguelios
que en su caso particular les fuera necesario probar e intentar en

cualquier nivel, tal dominio de conocimiento.

Ante la sociedad Uruapense el Colegio de Ciencias y Humanidades
es concebido como una de las mejores escuelas en su tipo; sin
embargo esta concepcion no ha evitado que la reprobacién en algunas
materias, especificamente en Inglés, sea un punto alarmante, tanto

para la institucién, como para directivos e investigadores cientificos.
Por tal razdn el encontrar respuesta al problema de reprobacién en
la materia de Inglés es necesario por los siguientes motivos:
a) El proceso que enfrenta la escuela
b) Compromiso Socio-ético que como futuro Lic. en Pedagogia
se requiere,

¢) La situacion que enfrentan el docente y ef alumno

* El proceso que enfrenta la escuela:

Como en todo centro escolar, en el Colegio de Ciencias vy
Humanidades se encuentra presente el fenémeno de reprobacién; de
acuerdo a una entrevista que se realizd con los directivos del plantel,
sefalaron que el curso inicid con un decremento en la matricula

general de un 20% aproximadamente, ademas de que en tercer



semestre hay una notoria baja, en primer semestre se tienen 282
alumnos inscritos y en tercer semestre 205 alumnos.

Se supone que en el 20% faltante de alumnos de tercer semestre
hay reprobados y desertores, y solamente un 2% de ese total es
repetidor de cursc en primer semestre.

También mencionaron ios directivos que las materias con mayores

indices de reprobacion eran Matematicas, Historia e -Inglés.

* Compromiso Socio-ético como futuro Lic. en Pedagogia

Es muy importante hacer mencién de este aspecto; puesto que en la
escuela se nos ha proparcionado toda la preparacidon y formacion
indispensable y necesaria para contribuir con los aportes gue se
generan al diagnosticar, evaluar y dar seguimiento al problema de la
reprobacion del Inglés.

£s pues un compromiso el concluir satisfactoriamente este trabajo
haciendo uso de los aportes de la educacidén, y de ésta manera
contribuir a ia comunidad escolar en aras de un mayor y mejor

desarrollo de la misma.

* Situacion que enfrentan el docente y el alumno
Para atender a un total de 487 alumnos inscritos en primer y tercer
semestre se cuenta con la participacion de 4 docentes en la materia de

Ingiés.



Al momento de la imparticion de clase se hace una separacion,
subdividiendo a partes iguales, 25 alumnos aproximadamente en cada
grupo, aungue en realidad esta cantidad nc es fija, puesto que solo
depende de! nimero de alumnos inscritos en el grupo y del avance

personal en la materia.

En primer semestre hay un total de 6 grupos y en tercer semestre se

tienen 4 grupos.

En los 6 grupos de primero, se implementd una hora mas de clase
de estudio al programa y horario de trabajo de la materia de Inglés;

quedando un total de 4 hrs. de clase por semana

Para los 4 grupos de tercer semestre se tiene asignado un promedio
de cinco horas de clases semanales, se imparte diariamente la materia

del Inglés durante una hora

Al alumno que se le asigna grupo basico tiene que cambiar de salén
y salir para ubicarse en el corespendiente de la materia; generalmente
el alumno del grupo avanzado(Sefialade en parrafos anteriores) se
encuentra en el mismo salén durante el transcurso del dia, a menos de
que en alguna otra materia de la curricula tenga que presentar

practicas de laboratorio o alguna actividad que requiera la salida de!
arupo.
Nuestro interés se centra también en e! docente visto desde la

perspectiva de la didactica y como ésta puede contribuir para hacer
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eficaces los procesos de ensefianza aprendizaje que se generan al

interior de su discurso y accion pedagégica.

OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL:
“Expiicar los factores causales de la reprobacidn a través de
la investigacion, valoracién y verificacion de la didactica utilizada en el
proceso de ensenanza aprendizaje de la materia de Inglés en el

Colegio de Ciencias y Humanidades:”

OBJETIVOS PARTICULARES:

-

Detectar si el docente utiliza recursos y técnicas didacticas
adecuadas en la imparticién de su clase

* Analizar de qué manera repercute la utilizacion didactica que el
docente aplica al proceso de ensefianza aprendizaje.

* Identificar y describir las principales causas de la reprobacién que se
dan en la materia por parte del alumno,

* Explicar como es el proceso de aprendizaje de la materia del Inglés
en el aula y en el alumno

* Propener una metodologia didactica para los profesores del drea de

Ingiés, centrada en las necesidades de ambos. {Profesores y alumnos)



HIPOTESIS
* La reprobacion del Inglés en el Colegic de Ciencias y
Humanidades se debe a la didactica que el docente aplica; a que el
alumno se encuentra en la adolescencia y a que e! mismo alumno

considera a la materia como dificil en su abordaje, estudio y

comprension.

Operacionalizacién de la hipotesis

El tipo de hipdtesis que se formuld corresponde a las
clasificadas como explicativas- causalisticas, donde se establecen
relaciones de causa y efecto entre el fendmenc de reprobacion y la
didactica del profesor, la adolescencia y consideraciones del alumno

hacia la materia.

* VARIABLES:

Se designa con el ncmbre de variables independientes fa causa
real o supuesta de un fendmeno (fendmeno antecedente}, y con el de
variable dependiente al fendmeno consecuente (BRIONES, 1880: 38)

La variable independiente se representa son la tetra “X”
La variable dependiente se representa con la letra “Y”
X.- La reprobacién del Inglés
Y.- Didactica docente, adolescencia, y consideraciones hacia la

materia.



X1- Decremento en el numero de |a matricula escolar.

X2.-Posibilidad de que el alumno repita curso

X3 - Riesgo de gue el alumno no pueda continuar sus estudios en el

pericdo en ese periodo escolar

X4.-Necesidad de actualizacion docente

Y1.-Clases rutinarias

Y2.-Desmotivacion del alumno hacia la materia

Y3.-Problemas de planeacidn y organizacién del curso

Y4 .- Dificultad en la seleccién del material 0 materiales didacticos

Y5.- Posibilidad de no captar la atencién del alumno

Y6.- Enfrentar grupos conflictives

Y7.- Confusién en e alumno

Y8.- Ineficaces o inexistentes habitos de estudio

Y9.- Poco interés por la materia

Y10- Indisciplina y desorden en clase

Y 11- Baja participacion en clase.

Y12- Ser elemento distractivo en e! PEA.
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CAPITULO UNO

EL MUNDO DE LA DIDACTICA

En presente capitulo, se presenta a la didactica desde sus raices
etimologicas, también como opera en su campo de frabajo, [a division y
clasificacion por tipos (didéctica tradicional, didacticas especiales,
didactica nueva, etc.) y la trascendencia, aplicabilidad y uso que tiene
para la ensefianza en el mundo pedagégico.

Es de gran relevancia presentar todo este mosaico que se despliega
a partir de la didactica, puesto que el trabajo de tesis gira
principaimente sobre este tema, ademas se pretende también que los
docentes y publico en general que consulten esta fuente tengan una
referencia didactica mas apropiada hacia la materia del Inglés y

también a [a didactica en general.

1.1 Concepto de didictica

Didactica; cienciay arte de ensefiar.

Ciencia porque investiga y experimenta nuevas técnicas de
ensefianza. Se basa en ia psicologia, biologia, sociologia y filosofia,

Arte; puesto que establece normas de accidn o sugiere formas de
comportamiento didactico que se basan en datos cientificos y empiricos
de la educacion, indudablemente que Ia teoria no puede ser separada

de la practica (NERICI, 1973: 54).
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La didactica es el conjunto de técnicas para la conduccién de la
ensehanza; opera mediante principios y procedimientos aplicables al
proceso educativo.

La didactica es también la disciplina encargada de instruir y / o
ensefiar, en su sentido mas especifice, acostumbrar.

Etimoldgicamente, didactica proviene de dos vertientes; del Griego
Didaché, cuyo significado es mostrar, ensefiar, guiar, conducir
(proceso de ensefanza-aprendizaje en el nivel tedrico y practico}, y del
Latin Insignare, que es ensefar, se desprende también indicacién,
sefial, signo, significado, signatario, insignia, de aqui se deriva
ensefianza (JEREZ, 1992:5).

Esta disciplina tiene un amplio campo de accién en el area
educativa, primeramente debido a su naturaleza y alcance; también
porque no se interesa tanto en lo que va a ensedar, sino en cémo va a
ser ensefiado (NERICI, op.cit;53). No es que carezca de importancia lo
que se va a ensefiar, en este caso, el tema de nuestro estudio “la
materia de Inglés”, para la didactica, 1a importancia reside en como es
ensefiada {a materia en el Colegio de Ciencias y Humanidades de la
Universidad Don Vasco.

Més adn, la didactica no se limita a aspectos técnicos de la
ensenanza y formacion intelectual de los alumnos, sino que abarca
entre sus objetives todos ios aspectos educativos de la formacidn de la

personatidad, de los alumngs, mediante los reactivos culturales que
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emplea; que son las materias y l0s métodos de ensefianza (MATTOS,
1985:25).

No basta pues, que el docente conozca mucho acerca de la materia
que ensefia, no es suficiente con que haya obtenido un alto grado en
sus calificaciones académicas de la Universidad donde fue preparado,
o conccer a fondo la disciplina para consecuentemente poder
ensefiarla bien; Es indispensable una formacién didactica para dar
seguimiento y curso a un proceso cientifico de ensefianza aprendizaje;
puesto que es particular de la didactica, proporcionar elementos
tedricos que den solidez y consistencia al trabajo educativo.

Es una gran labor la que se desarroila al recurrir a la didactica como
disciplina, pero es conveniente decirio también, que la didactica es un
medio facilitador para la adquisicion y ensefianza de [0s saberes.

De lo explicado anteriormente podemcs desglosar la siguiente

esquematizacion:

Didactica —-- Disciplina de {a practica
Practica -—— Orientacién de la ensefianza)
Ensefianza — Direccion del aprendizaje.
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1.2 Operacionalizacién de la didéactica

Evidentemente la did4ctica es la Unica de entre las Ciencias
Pedagobgicas que estudia la técnica de ensenar en todos sus aspectos
practicos y operativos; ofreciendc soluciones y alternativas desde su
propia perspectiva, por 10 tanto los docentes encuentran en la didactica
un purtto de apoyo para su practica educativa.

Es por eso que un docente preocupado y critico de su labor
educativa, recurre a la ciencia didactica por varias cuestiones;
trataremos de analizarlas segin lo que nuestra experiencia en el aula
nos ha brindado, pero también tomando en consideracion lo que los
tedricos de la didactica nos dicen al respecto.

1° Cuestionar la propia préctica docente, en un primer momento
puede resultar bastante benéfico puesto que es aqui donde se toma
una conciencia mas real para poder instrumentar y dar solucion a los
problemas que como docente dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje se confrontan.

En un primer momento se analiza cual es la situacién real que los
participantes del proceso estan atravesando, estce nos lleva
directamente a una busqueda afanosa y encontrar allernativas de
solucién que dentro de la concepcion de la didactica se prescriben.

2° En otras ocasiones , la propia Institucion escolar ejerce presién
en el docente para que busque nuevas formas de trabajo (PANZSA,

1990:13); puede ser que se haga este tipo de presion al docente para
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que responda a una necesidad de innovacién del centro escolar donde
labora.

La practica docente es la parte medular que la didactica retoma para
que se inicien estudios relacionados con el proceso de ensefianza
aprendizaje, aunque nos advierte Margarita Panzsa que esta practica
es muy compleja (Ibid:14), v que es el docente mismo quien debe
complementar su perfil y formacion profesional con el conocimiento de
otras disciplinas como la Psicologia v la Sociclogia, ademas de
cuestionar y replantear su practica educativa, gquitando aguelio que
sblo se queda en el nivel de intuicion con la finalidad de una
fundamentacion mas sdlida y profesional de {a propia labor
pedagégica.

Con esto podemos inferir entonces que la didactica tiene también un
papel protagdonico en la formacidon docente, al respecto Azucena
Rodriguez nos dice que “todo proceso de formacién docente conlleva
en forma explicita o implicita la intencion de innovar, y se plantea la
formacién como actualizacién docente” (RODRIGUEZ 1994:5), a
través de la didactica, también se puede lograr que un docente se
actualice en cuanto al nivel profesional de la materia que imparte; pero
ademas en la forma de instrumentar, evaluar, trabajar y refacionarse
con sus alumnas.

Como vemas, los alcances de la didactica no se quedan en el nivel

instrumenta! Unicamente, porque aungue puede abordar los problemas
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de como ensefiar y cdmo controlar (a disciplina en el aula, trasciende
este nivel para lograr multiples variantes al trabajo que el docente
realiza a través de! proceso de ensefianza aprendizaje; con estc
queremos decir que al contactar el docente a ia didéactica, se le
proveera de estrategias para que su trabajo se torne mas consciente y

eficaz.

1.2.1 Did4cticas especiales

La didactica se puede encargar de estudiar los principios y funciones
de los procesos didacticos en forma general, pero también se puede
enfocar a problemas especificos de la ensefianza de las materias en

particular:

Lo mas correcto para designar este tipo de trabajos seria didacticas
especiales, puesto que se generaliza a cada uno de los problemas que
cada materia en particular representa; es decir varios problemas

inmersos en una sota materia.

Hablando de la didactica del Inglés; Wilga Rivers nos dice que
existen varias abreviaciones clasificatorias para designar el tipo de
maestros, cursos, tipo de idioma, tipo de estudio, etc. Estas sdlo son

algunas de fas muitiples abreviaciones gue hay:

* ESL - English as a second language - Se refiere a maestros de Inglés

0 a usuarios de otro idioma que se encuentran en un medio de habla
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inglesa o0 una area donde el Inglés es ampliamente usado como lengua
comun.

* EFL - English as a foreing languaje; se refiere a las areas donde el
estudiante de Inglés no tiene la misma frecuencia de oportunidades
para escuchar o practicar el Inglés al comunicarse.

Un profesor de Inglés ESL o EFL es un profesional que puede
diagnosticar y seleccionar de acuerdo a la situacién particular de una
clase especifica de estudiante y adaptar materias y técnicas
consecuentemente.

* ESP English for special pourposes; se utiliza este término cuando
el Inglés se esta aprendiendo con un vocabulario especifico o se tiéne
un propdsito educativo en mente (RIVERS ; 1978).

En concordancia con el tipo de nuestro estudio, la clasificacion de

los maestros y alumnos sera EFL. y para la materia corresponde ESP.

1.3 Tipos de didictica

En la actualidad la institucidn formalizadora de 1a educacién es la
escuela. “La escuela debe formar a los jdvenes que hagan posible el
progreso y el desarrollo de 'a sociedad” ( PALACIOS, 1984:25), aunque
también el educando al llegar a la institucidn cuenta con un amplic
campo referencial educativo del entomo familiar que proviene; pero es
en el sistema escolar donde tiene la posibilidad de interactuar con un

complejo sistema, "Es perceptible el devenir de practicas sociales
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educativas, cuyo movimiento vertiginoso y galopante va hacia el
encuentro con un tiempo por venir, el tiempo del futuro, para el cual no
tenemos respuestas concretas que ofrecer, pero si un cimulo de
anhelos y problemas scbre los cuales centrar esfuerzos, energias,
compromisos, ideales, valores y deseos” (ORQOZCQO 1995:133) .

De una manera muy poética Berta OQrozco nos da una panoréamica
general de la problematica que esta alravesando la didactica en tomg a
la practica educativa y las condicionantes al realizar un maximo

esfuerzo para confrontar el tiempo futuro.

1.3.1. Did4ctica tradicional

Al hablar de didactica tradicional, se tiene que hacer un vertiginoso
viaje a través de ta historia de la educacién, para situarnos en el tiempo
de los Fildsofos Griegos, Socrates, Platon |, Aristoteles, etcétera. Sus
labores docentes se centraban en la ensefianza formal de materias
como el Trivium y Cuadrivium.

En el Trivium revisaban Gramdética, Retdrica y Logica; en el
Cuadrivium estudiaban Aritmética Musica, Geomelria y Astrologia
{DIAZ, 1980:148).

Otro rasgo es que la didactica es magistrocentrica, en ella los
alumnos sdlo son entes pasivos, no tienen mayor participacion que la
receptividad en la que permacen al acudir a las catedras que dicta el

profesor (LUZURIAGA, 1980:63).
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Conforme avanza del tiempo llegamos al siglo XVIl donde Comenio
dice que para que el aprendizaje se logre, primero es el intelecto y ia
comprension reflexiva, después la memorizacién de lo comprendido y
finalmente la aplicaciéon de lo que ya fue comprendido y memorizado
(MATTOS, op.cit:34), este tipo de ensefianza corresponde a perpetuar
una tradicidn simplista y memoristica. Parece que el alumno sélo es un
recipiente, que al ser llenado de la informacion que el profesor
proporciona, podréd desarrollar un esquema cognoscitivo que le
permitird confrontar a las necesidades especificas en la reproduccion

del aprendizaje logrado.

Otro aspecto tipoldgico de esta didactica es el remarcado verbalismo
y disciplina rigida de que hace uso el docente al momento de impartir
su catedra. La disciplina que se utilizaba llegaba a extremos tales de
castigo corporal { LUZURIAGA,op.cit:116). Cuando el alumno asistia a
la escuela y no lograba el aprendizaje memoristicc era severamente
castigado por su maestro, quien inclusive tenia el derecho de llegar al

punto de abusos fisicos y golpes.

De acuerdo con la historia de la Pedagegia, se nos dice que este tipo
de educacion respondia principalmente a las ideas religiosas y
filosoficas utiles a! momento y corriente historica que se vivia; el
Humanismo donde sacerdotes y curas monasticos fueron sus

principales promotores (lbid), en este marco, la disciplina rigida juega
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un papel preponderante, y el castigo y reprimendas scn el medio por el
cual se trata de estimular & los alumnos.

Para terminar con la didactica tradicional diremos que el
conocimiento logrado se da al margen de la vida real, sin tener mayor
frascendencia en la vida del estudiante, puesto gue su fundamentacién
se centra basicamente en el formalismo y memorizacion; autoritarismo
y disciplina rigida, acompafada de ejercicios un tanto cuanto metédicos
para formar la inteligencia y capacidad de resolver problemas de un

saber prefabricado.

1.3.2. Didédctica Nueva

Enmarcada dentro del Siglo de las luces, surge este tipo de didéctica
en paises Europeos: se dice precisamente que se daba ta! designacion
a este siglo porque es cuando el movimiento histérico llamado la
llustracion hace acto de presencia.

La concepcion filosofica de fa Hustracién expresaba una nueva
forma de concebir al ser humano, los juicios que se emitian no sdlo
eran favorables, sino apasionados de las facultades intelectuales del
hombre (MONREAL, 1990:696).

En esta época de intensos movimientos y descubrimientos sociales,
la didactica no se queda atras, puesto que uno de los objetivos
centrales es el desarrollo de la personalidad de! alurmno, el enfoque ya

no esta centrado para el docente, se trata de suslituir el conocimiento
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verbalista de la didactica tradicional, y llevar a interactuar al alumno
con los objetos o realidad de la que obtendra conocimiento, la relacién
maesiro alumno es de afecto y camaraderia, el docente se visualiza
como un apoyador en la conduccion de ios saberes, sin dejar de
reconocer que el alumno es una fuente de posibilidades y destrezas

latentes.

Es aqui que se crea una nueva didéctica, puesto que es cuando
por primera vez, se dan ciertas normas y criterios para el empleo de
métodos de educacion, pero el mayor acierto que se pudo obtener fue
cuando se entendid y visualizd al estudiante en su caracter de ser
individual con distintas y especificas necesidades, todo esto encauzado
en un orden sociocultural para cultivar un espiritu de tolerancia, de
respetc a la personalidad y fraternidad entre los hombres
(LUZURIAGA;0p.cit:141), la nueva educacién surge como una reaccion

paliativa a la actitud de 1a didactica tradicional

En América concretamente en Estados Unidos, la didactica
nueva toma una fuerza insospechada, a finales del sigic XIX y
comienzos del presente siglo XX, conforrmandose en una nueva
corriente pedagégica y relomando de sus primeros representantes, del
francés Rosseau, del suizo Pestalozzi, del aleman Froebel, etcétera,
para que los pedagogos contemporaneos como John Dewey, Charles

Elliot, Nicholas Murrray (lbid:166,175,199,217) también  hicieran
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aportaciones al mundo de la didactica y consecuentemente a través del

tiempo y los estudios, impactar a nuestro sistema educativo mexicano.

En conclusion, en la didactica nueva se canaliza al alumno para
que desarrolle su actividad creadora al maximo y los canales internos

de comunicacion en el aula sean fortalecidos.

1.3.3 Didactica de Ia Tecnologfa Educativa.

La Tecnologia Educativa surge durante la década de ios sesentas e
inicio de los setentas. Sus propuestas se centran en la sistematizacién
de la ensefanza, ensefanza programada y pagquetes didacticos de

autoinstruccion (QUEZADA, 1990:6).

Ante la perspectiva de la tecnologia educativa es otra vez el alumno
quien paga las consecuencias; ahora se le toma como un conejilio de
indias; las bondades de la ensefianza sélo se remiten al reforzamiento
de conducta a través de estimulos, pretendiendo con esto lograr robots

eficientes y totalmente tecnificados para el progreso de la sociedad.

Mediante la tecnologia educativa se logra imponer una vision
empresarial a las escuetas, ya no se considera a la escuela como el
segundo hogar, sino como un negocio altamente productive y
generador de dividendos; la visidon educativa se queda en un nivel
mecanicista, instrumentalista, eficientista y puramente conductista,

puesto que no se considera el proceso de reflexion, ni el momento
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histérico- politico y cultural del procesc de ensefianza aprendizaje
(Ibid).

En México [a tecnologia educativa no ha sido desarrollada al maximo
ni ha alcanzado el auge que posiblemente en paises de mayor
desarrollo econdmico ha tenido.

Dentro de esta concepcidn se tiene que la formacion docente se
orienta principaimente al manejo de métodos y técnicas menos
sofisticados en cuanto a los recursos humanos y materiales, generando

un amplio espacioc por cubrir.

1.4 Elementos didicticos

En las siguientes tres propuestas encontramos diferentes puntos
de vista de los elementos que componen la didactica. Cabe aclarar que
el ordenamiento no fue a propdsito, ni se partié del autor que concebia
menos elementos, por asi decirlo, hasta aquel que tenia en mente
mayor niamero.

a) Son cinco los componentes de la situacion docente que la
didactica procura analizar, integrar funcionaimente y orientar para los
efectos practicos de la labor. el educando, el maestro , los objetivos, la
astgnalura y el método (MATTOS, op.cit:25).

b) La didactica tiene que considerar seis elementos, el alumno,
los objetives, el profesor, la materia, las técnicas de ensefianza y el

medio geografico, econdmico y sociocultural (NERICI, op.cit:54).
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¢} Aspectos didacticos son; Objetivos, programacion, métodos,
técnicas de evaluacidn, distribucion de salones, ensefianza aprendizaje
y material didactico. Comunidad educativa es, alumno, familia, maestro

y autoridades escolares (FERRINI, 1984:20).

Aunque las terminologias cambian un poco; Vgr _ Alumno-
Educando. Docente-maestro-profesor. etc., no generan confusion,
puesto que en la jerga didacto-pedagégica es ampliamente reconocido,

sea una u otra la palabra a que se haga alusion.

La importancia reside en analizar como influye o cudl es el

papel de cada elemento de la didactica en la practica educativa.

1.4.1. Elementos diddcticos de la materia de Inglés

En cualquier proceso de ensefanza aprendizaje, estos son los
principales elementos didacticos que intervienen; si se carece de

alguno, el proceso no sera posible

Se hace a continuacidén una analogia entre los elementos
propuestos por los autores mencionados y los existentes en nuestro

escenario de estudio:

a) El alumno; es un adolescente, que asiste a sesiones diarias
de ia materia. Ante tal perspectiva se hace evidente la necesidad de
orientarle de la mejor manera. El alumno debe ser el punto central en

importancia cuando el docente desarrolla su préactica docente.
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b} El docente, en la materia de Inglés tiene disposicion vy
apertura al didlogo con sus comparieros de trabaje y sus alumnos,
encuentra cierto tipo de aceptacion e identificacion con los
mismos.(FERRINI, op.cit )

La escuela no existiria de no ser por ambos personajes; cada
uno interactuando con sus motivaciones, aptitudes, capacidades y
conocimiento desarrollado o por desarrollar. Si se careciera de alguno
de estos dos elementos principales de la ensefanza-aprendizaje el otro
se eliminaria autométicamente.

¢} Asignatura o materia; corresponde en ésta ocasion al Inglés.
Es a través de las asignaturas que se hace posible el acceso a la
cultura, las ciencias y las artes. En si la materia se constituye por lo
que se le ensefa al alumno.

d) Métodos y técnica de ensefianza; Son basicos en la
ensefianza, ademas que son el medio o camino para alcanzar los
objetivos propuestos. Estos deberan estar en funcién de propiciar el
aprendizaje del alumno, ademas de agilizar y dinamizar e! proceso de

ensefianza aprendizaje.

1.5. Plan anual o de curso
Se te denomina Plan anual o de curso, al plan global o semestral
que distribuye, delimita y cronometra el trabajo para cubrir

debidamente el programa previsto (MATTOS, op.cit:25),
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Con este plan se pretende también que se aproveche al maximo
el numero total de horas reservadas para el curso, de tal manera que
se pueda atender a las partes elementales del programa y no haya
tardanza ni perdida de tiempo.

Para la elaboracion del plan se toma en cuenta el plan de
esludios vy el calendario real del semestre o periodo de tiempo
establecido, sefialando las caracteristicas de los trabajos escolares que
se han de realizar, también previendo su marcha y duracién, y asi
asegurar su cumplimiento y terminacidn en el tiempo preestablecido.

Todo programa deberd contar con las siguientes partes:

A) TITULO O ENCABEZAMIENTO

B) OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN PARA EL CURSO

El tema de la materia no es un objetivo, sdlo se relacionan en el

sentido de que la materia es un reactivo cultural, utilizado para obtener
de los alumnos el producto educativo deseado. (MATTOS, 1985, 25)

C) DISTRIBUCION CRONOLOGICA DE LAS CLASES

Aqui se indican los dias en los que el profesor impartira
realmente sus lecciones; también se coteja con el calendario escolar
los dias que estan reservados para fiestas, suspensiones o actividades
especiales, también se prevé un margen de seguridad entre un 10 y
15% de dias para imprevistos (enfermedades, faltas eventuales, etc.),
de acuerdo al resultado que se obtiene, se efectia la distribucidon

cronelégica de las unidades,
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D) DIVISION DE LA ASIGNATURA EN UNIDADES

El nimero de unidades que se generan no estd rigurosamente
determinado, depende de |a agrupacion o necesidades que se tengan
en ese momento.

A cada unidad se le asigna un nombre o tdpico que mejor la
caracteriza, también puede que describa de la mejor manera los fines
de aprendizaje.

E) MEDIOS AUXILIARES

Es aqui donde el docente senala el tipo de materiales didacticos
que utilizard; en el programa de primer semestre no aparece este tipo
de informacion.

F) ESBOZO DEL METODO Y RELACION DE ACTIVIDADES DE LOS

ALUMNOS.

Dentro de la ensefanza de las unidades programadas, el
docente explicita una caracterizacion del método que utilizara y los
procedimientos o técnicas didacticas que utilizara para el desarrolio de
cada unidad.

La principal caracteristica de este esbozo es que sdlo es
provisional y sugestivo, puesto que puede ser mejorado y enriquecido
en el momento de la practica.

En relacion a las actividades de los alumnos el profesor indicard
en el plan anuat las principales actividades de la clase que se propone

realizar con los alumnos durante el semestre.
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El plan de curso de la materia es elaborado en formatos,
escritos especialmente para la materia y es a través de €I, que el

docente va dando seguimiento y realizacion a su labor pedagégica.

1.6. Plan de unidad didéctica

Se retoma el nimero de unidades que se generaron en el plan
de curso y es a partir de aqui que se desarrolla una interesante fabor
que el docente tiene la obligacidn de tener bajo control al guiar y
conducir ef proceso de ensefanza aprendizaje.

El plan especifica de cada unidad no se debe preparar antes de
iniciar las clases, (aunque esta norma no se aplica para la primera
unidad, que debe ser preparada antes de comenzar el semestre.)
dadas las condiciones de ia sociedad estudiantii con la que se
interactua, ya que se corre el riesgo de prever de una manera miope y
que el plan se vuelva solamente utépico y poco funcional; esto porque
no se puede prever con exactitud ef grado de deficiencia o preparacion
que los alumnos reflejardn cuando Hegue el momento de su ejecucion.

No por ahorrar tiempo se echara por la borda todo el trabajo que
se puede hacer de la mejor manera; es recomendable para el profesor
que organice su plan especifico de una unidad cuando esté ejecutande
aproximadamente la mitad de la unidad anterior, basandose en todos
aquellos aspectos de deficiencia que pueden ser corregidos para que

el aprendizaje del alumno sea corregido y consolidado.
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El planeamiento especifico de cada una de las unidades consta
de los siguientes elementos:;

A) ENCABEZAMIENTO:

Contiene los mismos puntos que el encabezado del plan anual.

B) OBJETIVOS PARTICULARES:

Es lo que se propone alcanzar en dicha unidad. Estos objetivos
se derivan del objetivo general del curso. Son las metas que el alumno
debe alcanzar dentro de cada unidad y que junto con las metas de las
demds unidades se constituyen en el objetivo general.

C) CONTENIDO ESQUEMATICO DE LOS TEMAS QUE ABARCA LA

UNIDAD.
El profesor enuncia ios puntos fundamentales de la materia que
el alumno habra de estudiar.

D) RELACION DE LOS MEDIOS AUXILIARES:

Son los que el docente pretende utilizar en el desarrollo
didactico de la unidad; tales pueden ser:
* Libro de texto; se indica el nimero de capitulos y paginas que ¢l
alumno debe consultar en esa unidad.
* Bibliografia complementaria, si es que hay necesidad de consuitar
fuentes bibliograficas extras.
* Mediocs y recursos de apoyo didactico que el docente utilizara para la

presentacion de la unidad o unidades; peliculas, cassettes, grabadora,

etc.
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Al enumerar los medios auxiliares también se hard acompanar
de la descripcion e indicacion precisa de cémo y cuadndo seran
utilizados en la unidad.

E) ACTIVIDADES DOCENTES;

Refiere a procedimientos y técnicas que seran utilizadas durante
el proceso de ensefanza aprendizaje de la unidad. Se recomienda
tener en mente las técnicas siguientes:

* Motivacion de aprendizaje

* Presentacion de ia materia

* Direccidn de actividades estudiantiles

* Fijacidn e integracién de contenidos de aprendizaje

* Verificacion y evaluacidn del rendimiento de la unidad.

1.7. Plan de clase

Es un plan 0 guion de la clase con mas restricciones que los
anteriores; solo se limita a prever el desarrolio que se pretende para la
materia durante ei periodo que requiera una clase con respecto a las
actividades docentes y estudiantiles.

Un plan de clase es muy util para el docente puesto que le
facilitaria el orden y el control para su quehacer pedagégico en la
materia.

De acuerdo a la teoria didactica un plan de clase constaria de:
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a) Encabezamiento:

aqui se retomarian los datos como en los dos planes
anteriores (Plan desglosado y plan de Unidad), se anexaria ademas el
tema especial que se va a tratar la leccion y la indicacion de la unidad

didactica de la que forma parte.

b) Cbjetivos de alcance inmediato para esa clase:

agui se prevera especificamente sobre ia seleccién y
dosificacion de datos de la leccidbn y la eleccion de los medios

auxiliares y procedimientos didacticos.

c} Escala cronométrica:

un punto de referencia que el docente utilizara
para manejar de la mejor manera su tiempo. Esta escala nunca debera
ser rigida, sino dentrtc de un limite aceptable de flexibifidad. Su
finalidad se enfoca al aprovechamiento maximo de ia duracion de los

50 minutos de duracién de una clase.

d)Resumen de datos esenciales:

se retoman los juicios esenciales de la ieccién, para
tener un punto de referencia sobre la cual versara el {rabajo

(MORA,1997).

e} Medios auxiliares:

se enumeraran todos los medios didacticos que

seran utilizados durante el desarrollo de la leccidn.
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A manera de ideas o sugerencias, se anotan algunos medios
didacticos con los cuales cuenta la escuela y es posible que ei docente
solicite el servicic, video, proyector de acetatos, TV, cassettes,
materiales bibliograficos y grabaciones etc. . Algunas ocasiones el
docente o los alumnos traen grabadoras, y también aqui se

mencionaria el pizarron, gis, y libre de texto.

f} Procedimientos didacticos:

en este apartado se enunciaran las actividades que el

docente ha de realizar.

g) Actividades del estudiante:

como su nombre lo indica, aqui se especificaran las

actividades que el alumno ha de realizar.

h) Observaciones:

Todas aquellas observaciones que el docente considere

necesarias para optimizar su labor.

1.8. Actividades y recursos diddcticos

Las actividades que se realizan dentro del planeamiento
didactico son muy extensas, pero propiamente dicho, actividades
didacticas y recursos didacticos se refiere a la seleccian que el docente
realiza con respecto a las actividades de aprendizaje para el alumno, y

los materiales instruccianales, que le permiten a un mayor numero de
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alumnos del grupo, alcanzar los objetivos (previamente propuestos), en

un nivel aceptable en ciertc periodo de tiempo.

Con las actividades y recursos didacticos, no se pretende caer
en formulaciones rigurosas de ajuste para cumplir con los objetivos
previamente propuestos. Cabe hacer mencion que en ese sentido la
relacion objetivo y actividades didécticas y por ende recursos, se puede
dar en diferentes direcciones lineales y paralelas, siempre y cuando
esas actividades desemboquen en un tipo de metodologia que facilite y

favorezca el aprendizaje del alumno.

Dada la naturaleza y personalidad de cada grupe, asi también se
pueden ajustar diferentes actividades y recursos didacticos para el
grupo; es por esc que no se puede caer en una formulacidn rigurosa y
uniformizar con todos los grupas con los que se trabaja. Puede ser que
una actividad que funciona a las mit maraviflas con un grupe, con otro

nada mas no pueda funcionar.
En conclusion:

El mundo de {a didactica es extenso y apasicnante, bien puede
ser una disciplina de la préactica, al regir y orientar la ensefianza, pero
también determina la direccion que el aprendizaje ha de tomar. Con los
referentes que se generan, cualquier persona que se inlerese y
practique la ensefanza puede facilitar en gran manera su labor

docente.
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Un maestro que se preocupa € instrumenta su materia
didacticamente tiene un alto porcentaje de probabilidades de que su o
sus cursos tengan un orden, le faciliten su trabajo, y sus alumnos
aobtengan mejores resuitados cognoscitivamente por la organizacion

previa que se hizo de la misma.
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CAPITULO DOS

FRACASO Y REPROBACION ESCOLAR

Hablar de fracaso escolar, nos lleva a analizar et fenémeno
desde diferentes opticas; primeramente a definir y clarificar qué es tal
evento, como se constituye, cudles son sus implicaciones, qué efectos
tiene sobre nuestra poblacidn de estudio, como influyen elementos
tales como la pereza y otros mas.

Enseguida se retoman y explican ampliamente aspectos
relativos al proceso de ensefianza aprendizaje, y se conceptualiza por
sus siglas iniciales PEA, para fundamentar como es concebida la
educacion y el aprendizaje desde este punto de vista, esto es puesto
que la Pedagogia es una ciencia interdisciplinaria que retoma de otras
ciencias para la construccién de su campo de estudios.

También se pretende aplicar tales cuestionamientos al fendmeno
de la reprobacidn y de una manera amplia se analizan las influencias
que la familia tiene para el rendimiento académico de! alumno.

Por dtimo hablames sobre la corriente psicologica del
conductismo y su relacion con la didactica y reiteradamente la

reprobacién.
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2.1. Fracaso escolar

Desde el punto de vista tradicional se interpreta al fracaso
escolar como la dificultad manifiesta de un alumno para adquirir
conocimientos habilidades y actitudes que son ensefadas en la
escuela; & la par se puede afirmar también que es un sindnimo de
probiemas que el estudianie encuenira en su propio proceso de
aprendizaje.

Es el estudiante que fracasa en quien la Psicologia trata de
encontrar las razones por las que se halla retrasado, a su vez que el
pedagogo intenta mejorar sus ensefnanzas y hacerlas mas interesantes
para de esta manera captar el interés del estudiante en funcién de un
avance cognoscitivo y escolar.

Guy de Avanzini (1985:19) nos dice que se considera como
fracasado al alumno cuyas notas son generalmente inferiores a la
media y que se sitlia a! final de la clasificacién; por supuesto que ésta
clasificacién sélo tiene efecto parcialmente, ya que detras de unas
criticables notas hay multiples factores que contribuyen para que se
pueda estereoctipar al alumno como fracasado escotlar.

También puede ser cierto que el éxito o el fracaso escolar
depende en gran parte de la respuesta perceptiva que tenga el alumno
con referencia a la educacién y a su sociedad; es decir que el alumno
como parte de una sociedad y de una familia puede ser influido positiva

o negativamente por su familia dependiendo del punto de vista y
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valores que se tengan en su casa, asi el estudiante reflejara su gusto o

disgusto por los estudios y por ende en sus notas.

No es que se trate de un alumno torpe cuandc se dice que ha
reprobado o fracasado, por el contrario puede ser un estudiante
inteligente que simplemente no rinde pareciendo ser un mal estudiante.
Escs malos resultados comprometen sus esludios y porvenir en la

escuela y en su vida futura.

Las calificaciones son criticables en e! sentido de que pueden
decir mucho, poce o nada acerca del proceso de aprendizaje de un
alumno (TIERNO, 1993:27), para reaimente dictaminar un fracaso

escolar se tiene que tomar en cuenta los siguientes tres extremos:

a) Capacidad intelectual y rendimiento _personal: en este apartado
se habla acerca de las capacidades del alumno y del rendimiento que
se puede generar a partir de las mismas, cuando no se alcanza un
rendimiento normal es un psicdlogo quien puede diagnosticar hasta
que punto es necesario que el alurmno se someta a un tratamiento de

educacion especial.

b) Rendimiento personal vy nivel de rendimiento exigible oficial: si

el alumno obtiene la calificacidn minima que el programa oficial
establece, las autoridades académicas pueden quedar satisfechas pero
no asi el alumno, puesto que si estd consciente de las actitudes y

capacidades propias para obtener una nota superior, pero si el alumno
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esta consciente de su propia incapacidad podra asumir un sentimiento

de fracaso sin problema mayor.

¢) Capacidades individuales y rendimiento personal: nivel personal

de aspiraciones: “Cuando las notas escolares son la expresidn de la
inadecuacion entre las capacidades del alumno, su rendimiento y el
nivel de sus aspiraciones, entonces adviene el fracaso escolar” {Ibid)
no sélo para el alumno sinc también en el nive! familiar, parece como si

una tragedia familiar tuviera lugar.

Seria de mayor trascendencia una educacién de los alumnos
donde los padres puedan tomar mayor responsabilidad, la influencia
que ellos puedan tener sobre sus hijos y la educacion que se verd
afectada de manera positiva o negativa de acuerdo a las expectativas
que los padres tengan para sus hijos y los niveles de capacidad real de

los hijos sobre los estudios.

La flusién de muchos de los padres es ver en sus hijos lo que
ellos no pudieron lograr o verse superados, corriendo el peligro de
exigir que eleve el nivel de rendimiento académico del alumno y que no
pueda con la carga que implica el desarrollar un estudio o carrera que
no estd al alcance de las capacidades fisico-intelectuales de! mismo

pero si, con el riesgo latente de continuas frustraciones y fracaso.

El fracaso de los hijos seria mas para este tipo de padres

quienes no tuvieron un nivel realista de las capacidades vy
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polencialidades de sus hijos, al scbrevalorar o despreciar el nivel

realista de aspiraciones de sus propios hijos.

Mas delante se realizard un breve estudic sobre las influencias

familiares para el rendimiento académico.

2.1.1 El fracaso y la pereza del adolescente

Dentro de la experiencia docente se ha cbservado que hay
alumnos que fracasan por la insuficiencia 0 escasez de recursos
intelectuales, pera hay otros en quienes esta clasificacion simplemente
no va con ellos. Son alumnos ingeniosos, con una aptitud para
comprender no importa si la situacién es dificil, su testimonio dice que
son inteligentes, pero a pesar de ello los resultados que obtienen en
las calificaciones siempre dejan ver que se podria haber logrado mas;
simple y sencillamente el alumno no hace ningdn avance por mas que
se fe aconseja 0 incluso que se le anime para que mejore en su nivel

académico cognoscitivo.

Un adolescente que estd atravesande por un periodo de
constantes cambios fisicos en su cuerpo, confrontando y luchando
contra el antiestético acné, idealizando y conociendo a su primer gran
amor platonico, quiza lo menos que le puede interesar con tal cumulo
de descubrimientos es el estudio; se le declara como un alumno

perezoso, se emite un juicio schre su conducta e incluso se le
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condena, se le desacredita, se le censura e inclusive se le averglienza
(AVANZINI, op.cit:40).

Qué puede entender el docente, si hoy el alumno esta eufdrico y
dispueste a “comerse el mundo de un bocadeo”, pueste que ha conacido
a la perscna de sus suerfios; 0 por el contrario no soporta siquiera que
se |le hable porque ha descubierto que se encuentra en una etapa
indefinida, puesto que no es adulto pero tampoco es un nifio
(HURLOCK,1989:18); aunado a eslo las exigencias escolares que
parecen llevar lgjos de ese lugar, todo tipo de ocasiones idealistas que
los estudiantes estén viviendo.

La pereza no se deja esperar; de inmediato aparece en {a vida
de! estudiante promedio y condenarle o decirle que es un perezoso con
el fin de provocar la mejoria e incitarle a que logre un grade mayor en
su nivel académico no sera la sclucién definitivamente. “El peligro de la
pereza radica en que el alumno crea que es un vicio que siempre ha
estado con él, aun desde el mismo momento de su nacimiento, y como
rasgo fundamental de su personalidad” (AVANZINI, op.cit:41); por
ende, el individuo adquiere el habito de no hacer nada en clase y se
convence de que de tal manera es su suerte, pierde todo interés en las
materias apartandose finalmente del centro escolar.

Recordemos que hablamos acerca de alumnos que son
perezosos, estamos muy conscientes de que no todos los adolescentes

son asi; pero en esta ocasion nos referimos a alumnos que No son
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flojos al comienzo de su escolaridad pero conforme el avance en su
trayectoria estudiantil se vuelve perezosos; es decir desaparece el
gusto por el trabajo y adopta una actitud de enfado y hastio, tomando
mas importancia por temas e intereses ajenos a la escuela y aun por
los de I3 escuela misma; haciendo también que la reprobacion no sea

causa de fracaso sino un efecto del fracaso escolar.

2.1.2. Elfracaso y sus efectos en el adolescente

Fracasar es no llegar a lo propuesto, terminar
desfavorablemente un intento, este puede ser subjetivo{cuando el
alumno no rinde de acuerdo a sus potencialidades} u objetivo (el
alumno no rinde o que se espera de él) o comprender de ambos
aspectos. * En la mayoria de los casos los fracasos del adolescente
son subjetivos a su vez que puede reconocerlos o negarlos”
(HURLOCK, op.cit;323).

Los efectos del fracaso se constituyen mediante las reacciones
dificiles de predecir que a la adolescencia perjudican bastante, ya que
puede servir como un medio de autoconvencimiento | de que no esta
en condiciones de solucionar problemas si no es con la ayuda de otros,
a su vez | fracaso crea jdvenes dependientes, limitando y coartando
sus potencialidades.

En un joven que atraviesa por el fracaso escolar se puede

observar de manera directa que hay un cierto tipo de aversion por la



actividad que le produjo fracaso y si hay reprobacion se genera una
adversion mas generalizada a actividades afines; la motivacion puede
aumentar para no quedarse en ese nivel, 0 por el contrario perder el
interés total para caer en la desmotivacion. Su deseo de ocultar el
fracaso se cubre de tintes de orgullo, al tratar de escapar del
sentimiento de culpa, atribuyendo el fracaso personal a las acciones de

otras personas ¢ circunstancias fuera de si.

Si el alumno es una persona realista en cuanto a sus actitudes y
potencialidades, se capacita para enfrentar los efectos y aprender de
las consecuencias, a la vez que no permite ni desarrolla ninguna
tolerancia para el fracaso; digamos que le sirve de experiencia para
scbrellevar y sobrepasar situaciones de reprobacion, puesto que
también puede aprender sobre sus puntos debiles y fuertes de

aprendizaje.

La insatisfaccion personal se queda en el nivel de valoracién
que ie asigne a una accion malograda; “depende también del prestigio
de esta” (Ibidem), en ofras palabras, quiere decir que su status
colectivo tiene mucho que ver, puesto que si es un miembro marginal
del grupo puede ser contrapreducente en el concepto que tenga de si y

de su estimacion personal

En e! autoconcepto, el fracase lieva a la humillacion, al autodesprecio y

a desconfiar de las aptitudes propias, estos sentimientos favorecen
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para que et adolescente sea retraide y resentido formandose también

un complejo de fracaso, e indiferencia (Ibid: 329).

2.2. La reprobacién

Es el rendimiento extremadamente bajo gue obtuvo el alumno en
un ciclo escolar; en nuestro sistema de calificaciones numéricas se
considera reprobado a un atumno cuyo promedio escolar versa de cero
a cinco punto nueve puntos sobre una escala de diez puntos.

Para intentar explicar los factores escolares que determinan la
reprobacion diremos que se generan tres vertientes del curriculum
formal, interrelacionadas entre si y concluyendo en tal fenémenc
{QUIROZ,1994.97).

La primer vertiente tiene que ver con [0s_programas que no se

concluyen, se revisan tales programas s6l0 de manera parcial puesto
que el numero de horas asignadas a la materia no son suficientes,
ademas es en la planeacion en donde se tiene que prever el manejo
adecuado de! tiempo.

La segunda vertiente gira en tomo a enciclopedismos y

contenidos _altamente  especializados, provocando conocimientos

memoristicos y de baja significacion para el estudiante. Aqui el alumno

solo estudia para aprobar la materia y con frecuencia lo hace sin éxita,
La tercera y Ultima vertiente se relaciona con la fragmentaciéon

del curricuto_formal, es decir que a cada materia corresponde un




docente y ellas en su {otalidad confrontan al alumno con diferentes
didacticas en el proceso escolar que estd cursando, un esfuerzo de
adaptacidn a tales didacticas y metodologias docentes, dejando un
espacio pequefic para que se realice un trabajo mas a profundidad de
ios contenidos académicos dificultando en los alumnos el éxito para las
evaluaciones contribuyendo ademas al incremento de la reprobacion.

Ei fendmeno en cuestion también impide que el alumno no progrese en
el siguiente grado, segin Ausubel (Op.cit:263) dice que si a un alumno
con rendimiento extremadamente bajo se le proporciona ofra
oportunidad para que vuelva a estudiar la materia que en una primer
instancia no pudc aprobar, al repetir hard menos progresos
académicos comparado con un alumno aprobado; aunque no todos los
alumnos reprobados pueden caer en esta generalidad, porque algunos
alumnos reprobados se han beneficiado con la repeticion del curso,
puesto gque no es la repeticibn en si la causante de efectos
perjudiciales, sino el estigma de la reprobacidn, la desmoralizacién y la
exposicion a los métodos didactico-pedagdgicos que anteriormente

condujeron al fracasoc.

2.3. Influencias familiares para el rendimiento académico
La influencia que tienen los padres sobre el rendimiento
académico de los hijos es de gran peso; aungue a primera vista parece

que este hecho no tiene mayor importancia; puesto que se trata de
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alumnos preparatorianos, donde se les permite un nivel de libertad que

antes el muchacho no experimentaba.

En realidad los padres que valoran a sus hijos y su educacion,
estan comprometidos con ellos y con todo lo que la vida escolar
signifigue, pueden estar al tanto del rendimiento escolar de sus
vastagos, no pierden de vista el paradero de sus hijos y de como les
estd yendo en la escuela, a pesar de que sus ocupaciones y situacion

laboral les demanda mucho de su tiempo.

“ Los estudiantes que se llevan mal con sus padres tienen notas
mas bajas que aquellos que se llevan mejor con elles”
(PAPALIA,1990:547). El alumno en este nivel de estudios raramente
pide ayuda o consejo para realizar sus tareas escolares, y del tipo de
relacion que el adolescente tenga con ellos, asi también se reflejarg

en los conflictos o probiemas que tenga en la escuela.

Cabe hacer mencidn que el interés que los padres manifiesten
para la situacién escolar de sus hijos no mejora las calificaciones del
estudiante, pero se supone que aquellos alumnos que llevan una

relacién cordial de confianza y respeto, tienden a mayores notas.

En el estudio que Diane Papalia (Op.cit: 549)) hace nos habla de
tres tipos de padres; el primero se refiere a los padres que son
autoritarios, ellos ayudan al chico a examinar su problema, le estimulan

p= LA RAL R i

en su participacién con las decisiones familiares y cuando obtienen
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notas bajas les animan para que trabajen con mayor empefio, ademas
les ofrecen ayuda para buscar alternativas de solucidn,

Una segunda clasificacién se refiere a los padres dictatoriales
como su nombre lo indica estadn llenos de prohibiciones para el
adolescente, no permiten que discutan con los adultos, puesto que
sostienen que los padres siempre tienen la razén y que no s& debe
dudar de ellos. Si el hijo trae buenas notas a casa son recibidas con
animos y estimuios de que sean mejores, pero si son notas bajas o
reprobatorias, se disgustan visiblemente, generando disminucion en la
mesada y permisos.

El tercer tipo de padres se refiere a los permisivos; elios no se
preccupan por ias calificaciones de sus hijos adolescentes, no les
imponen reglas de ningun tipo, por lo general no asisten a los
programas escolares, como reuniones o recoger boletas de
calificaciones. Rara vez tienen contacto con los directivos o0 maestros y
no estan al tanto de los progresos o fracasos de sus hijos. El término
permisivo aplica a los padres que son negligentes y despreocupados,
aungue se pueden preocupar, creen que los hijos deben ser

responsables de si mismos.
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2.4. Proceso de enseiianza aprendizaje (P.E.A.)

Al decir proceso tenemos la idea de algo dindmico que estd en
constante movimiento y desarrollo. Hay una relacion intima en el
binomio ensefianza aprendizaje y en la practica, una conlleva

directamente a la ofra.

Para una ensefianza con mayores indices de calidad es
prioritario que el docente tenga un concepto claramente definido de lo

que es en realidad ensefiar y aprender.

Ensefanza; accidn, arte de ensefiar, dedicarse a la ensefianza

{GARCIA, 1954; 406).

Aprendizaje; tiempo durante el cual se aprende algun arte u
oficio (Ibid; 83).

El proceso de ensefanza aprendizaje P.E.A. es estructurado por
el profesor con un caracter netamente operativo, en el cual, la atencion,

desempefio, y docente juegan un papel fundamental en el alumno.

Un alumno reaimente ha aprendido, cuando dentro de sus
conductas se refleja una actividad mental profunda e intensiva

conforme a la materia que se estudia ( Experiencia de aprendizaje ).

Por lo tanto para el P.E.A. se requiere un proceso de tiempo
donde se practique la ensenanza, en este caso particular del Ingiés,
perc también puede ser para oiras materias, Se necesita ademas un

docente o maestro dispuesto a hacer uso de sus habilidades,
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destrezas y habitos, que el alumno adquirird en su saber cognoscitivo y
le capacitara para hacer frente a la vida y sus demandas.

Se dice que aprender no es sinonimo de repeticion mecanica de
las fuentes documentales que se consultan; tampoco cuando centrado
herméticamente, el estudiante escucha a las explicaciones verbales
que un profesor proporciona durante sus catedras. De hecho, si se
requiere de atencién, es necesario que el alumno desarrolle una
actividad mental intensiva en el manejo directo que hace a todos los
datos de la materia en si, y no sélo eso; sino también |a procuracion de
asimilar contenidos y significados y encuadrarlos dentro de sus

esquemas mentales.

2.4.1. La evaluacién en el PEA

Debemos entender a la evaluacidn del trabajo escelar como una
etapa del procesc educativo, puesto que el fin primordial de la misma
es el logro del aprendizaje; es decir, una actividad con el proposito en
la cual se implicita la idea de "capacitar® al educando para que conozca
y compruebe el entorne fisico, social, econdmico y cultural que le rodea
y pueda asi reaccionar ante las diversas situaciones que éste le brinde
{SANCHEZ, 1996:X)

En nuestros dias se percibe a la evaluacion como a la solucién
de los males resultantes de una practica de planeacién sin reflexion o

inclusive improvisada.



51

Sin embargc Rogelio Sanchez afirma gque el uso mas
significativo de ia evaluacion en el PEA debe ser considerado como un
elemento imprescindible de tal proceso, puesto que en esa accion se
evalla la calidad del mismo.

E! trabajo escolar puede efectuarse desde dos modalidades que
son;

a) Modalidad cuantitativa:

se determinan los conccimientcs cbtenidos
por el alumno como resultado directo del aprendizaje alcanzado a
través del acto educativo, podriamos decir “cuanto aprendid el alumno”.

b) Modalidad cualitativa:

lo que se determina en esta  modalidad
seria la calidad del trabajo; es decir “cémo aprendio el alumno”,

Es importante por lo tanto afirmar, que a través de la evaluacion,
se pueden apreciar los cambios que se operen en el educando, ya sea
en el nivel cognoscitivo, afectivo y/o psicomotor,

La evaluacion desde el punto de vista pedagogico es la
apreciacién cualitativa y cuantitativa del trabajo que un alumno ha
reaglizado durante determinado periodc de tiempo. Esto debe de
entenderse como una etapa sin interrupcion alguna gue lo integre af
proceso educativo.

También se puede afimar que la ensefanza y los

procedimientos para evaluar deben de estar intimamente ligados. La
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didactica nos dice que ambos son parte del mismo proceso, y que por
lo tanto, deben de ser continuos, sistematicos e integrados. Los
instrumentos, técnicas y recursos deben de estar orientados para
satisfacer las necesidades basicas del alumno y proporcionarle a su
vez, seguridad, confianza y afecto; toda vez que las practicas deben

contener tanto e caracter descriptivo, como el cualitativo.

Mediante la evaluacién se pretenden ciertos objetivos, a

continuacidn mencionamos algunos Unicamente:

*a) Conocer posibilidades y limitaciones de! alumno, para de

esta manera proporcionarle la asistencia y orientacién necesaria

*b) Detectar diferencias y semejanzas en los alumnos para

integrar equipos de trabajo y determinar la condiciéon del grupo.

*b) Estimar el progreso logrado por cada estudiante y/o grupo y
valorar la relacion entre los esfuerzos realizados y el producto obtenido

a través del Proceso de Ensefianza Aprendizaje.

*c) Ofrecer fundamentos confiables para mejoras de contenidos
programéticos a fin de que los objetivos y procedimientos didacticos

sean revalorados.

A partir de los resultados de la evaluacion se puede elaborar
una interpretacién y verificar también el nivel de rendimiento
estudiantii, ademas de tomarse como punto estratégico para

implementar nuevas didacticas, en pro del educando.
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El docente siempre debe de tener en cuenta que sus estudiantes
no asimilan de igual manera, puesto que en ello hay factores multiples
que pueden variar, vgr. la complejidad de la materia, falta de claridad
en las exposiciones, de igual manera la capacidad psiquica y el estado
emociona! del escolar, etc. Lo importante en este caso, es que el
maestro puede interpretar tales resultados de ta manera mas optima, y
decidirse a poner en marcha un plan bien organizado, que le permitird

explotar al maximo {as potencialidades de sus alumnos.

2.5 Conductismo. en la educacion

Dentro del marco de la Primera Guerra Mundial con una carga
politica e idecldgica remarcadamente bélica, y con grandes demandas
de solucion a la problematica critica con la que se estaba confrontando
la sociedad de ese entonces, y la imperante de cubrir altas
necesidades de produccion; surge la teorfa .conductista, cuyo maxime
representante es J.B. Watson (SAAL, 1987:264).

El proyecto conductista se simplifica al afirmar que mediante un
estimulo se puede predecir una respuesta o inferir mediante la reaccion
de un sujeto, cual es el estimulo que provoca tal reaccion. (Ibid:265).

De hecho, también al ser considerada como una teoria, en ella
se enfatizan los procesos de aprendizaje inherentes al individuo
cuando éste esta frente a su sociedad, y la relacidén de conducta que se

genera a partir de tal interaccion,
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Es esta teoria donde se habla preponderantemente de estimulo-
respuesta y el trabajo que el conductista desarrclla al hacer uso de los
postulados que e! conductismo propone.

El interés fundamental que un cientifico conductista tiene como
principal objetivc es el de controlar las reacciones del sujeto, vigilando
y anticipando las actividades que dicho sujeto ha de realizar.

En la practica de la realidad esto no es tan terrible como
aparenta ser, puesto que en una primera instancia se pueda tener
dudas respecto de la libertad que el hombre proclama en su diario vivir.

Esta teoria se enfoca a las situaciones de aprendizaje formal
que se genera al interior de la escuela; y es aqui que donde el maestro
se toma como el cientifico del proceso de ensefianza aprendizaje, en
cuyas manos esta la responsabilidad y el compromiso de utilizar los
aportes de esta ciencia para e! logro y adquisicion de un aprendizaje
real y auténtico del educando.

Historicamente el conductismo se proyecta al mundo via
experimentacion con animales (MEAD, 1990:50), esto no es raro pese
a que en la actualidad las diferentes sociedades protectoras de la
ecologia han levantado protestas por este tipo de estudios.

La teoria de Watson dio pie para que otros tedricos continuaran
sus investigaciones; vgr. tenemos a Skinner, el condicionamiento
operante y su famosa caja negra, donde se sigue muy de cerca la

tradicién Watscniana de tratar de describir y controlar conductas. Rull
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adopta las ideas de conductisme pero lo enfoca hacia el aspecto
neurofisiolégico y la relacion con el estimulo respuesta (SAAL
Op.cit:268). Thorndike elabora también su tesis del aprendizaje
conexionista que consistia en el enlace entre impresiones sensoriales y
su desencadenante en la accion, lo que se ve, (0 gque se siente,
percibe, huele etcétera y cdmo repercute para proceder (FRITZCHE,
1975).

Un estimulo dentro de esta teoria es considerade come un punto
fundamental para poder obtener conductas observables en un
individuo; segun Mead (Op.cit;:53), un acto es un impulso que mantiene
un proceso vital, al seleccionar cierta clase de estimuios necesarios
para que el organismo cree su propio ambiente y el estimulo es la
ocasion para la expresion de un impulso. E! estimuloc es algo real, es
una tendencia y es la inteligencia la que ayuda en la seleccion del
mismo.

Para entender el término conducta, se inspecciona el proceso y
grupo social en el cual el individuo se desenvuelve y es considerado
como miembro; la actividad que este individuo realiza dentro del grupo
social determinado es entendido por conducta; es por tanto que al
momento de querer explicar la conducta del individuo se hacen varias
subdivisiones, ya se mencionaba que algunos autores se enfocaron a
estudiarla desde el aspecto neurofisiolégico; todo lo que ocurre en el

sistema nervioso y muscular del sujeto; peroc nuestro trabajo no se
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orienta a este aspecto y por ello no se estudiarg, puestc que se
considera que para nuestro perfil y formacion pedago6gica no tendria
mayor relevancia.

La concepcion educativa del conductismo se centra ademas en
el manejo de antecedentes, comportamiento, eventos para continuar o
suprimir conductas, desde la perspectiva de frecuencia con que
ocurren tales eventos (GLAZMAN |op.cit 212), y elabora sus
concepciones a partir de datos y hechos simples al tratar de descubrir
cuales son las condiciones en que surge la experiencia del estudiante.
Entendida la experiencia como el conocimiento que se adquiere
gracias a la praxis educativa y 1a observacion.

Se es conductista cuando el enfoque de la experiencia
educativa se hace a traves de la conducta.

Para terminar con este capitulo queremos sefialar que los datos
y la conceptualizacion resefiada nos serdn Utiles en e! presente trabajo
para fundamentar y responder a los cuestionamientos que se deriven
respecto a los temas incluidos en el mismo .
Laos padres de familia juegan un papel muy importante y determinante
al igual que la pereza y el fracaso del alumno en el proceso de
ensefanza aprendizaje (PEA); por ello se les considera como parte de
la columna vertebral de nuestro trabajo, retomar tales temas facilitard
el trabajo en el andlisis final, ademas que ilustra acercandonos a la

realidad mediante la teoria,
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CAPITULO TRES

INGLES, REALIDAD O FANTASIA

En el presente capitulo se habla de dos vertientes, la primera
refiere al nacimiento y un poco de la trayectoria y derivacion que se ha

hecho de los idiomas

La segunda vertiente se refiere en si a la historia, trascendencia,
y aplicaciones concretas y reales que el inglés ha tenido a traves de la

historia de su conformacion.

3.1. El nacimiento de los idiomas

El idioma es uno de los elementos representantes de un puebio

o civilizacion en cuanto a la lengua que se habla.

Dice en el Génesis que después del diluvio universal, en toda la
tierra habia una sola lengua y unas mismas palabras “He aqui e!
pueblo sélo es uno y todos estos tienen un mismo lenguaje’
{REYNA,Op.cit:8), aunque en la actualidad no se cuenta con las
pruebas cientificas de que tal fenguaje existiera.

Asi como tenian un solo lenguaje también tenian un propoésito
en comun; edificar una ciudad y una torre cuya ctspide liegara al cielo.
Todas las personas que alli se encontraban trabajando stibitamente

comenzaron a hablar diversas y distintas ienguas generandose una
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tremenda confusidn a su vez que dejaron de edificar la ciudad y la
torre, dispersandose por todas direcciones de |a tierra.

El lugar se llamé Babel, porque alli Bios confundié el lenguaje de
todos sus habitantes y la gente se dispersdé para formar distintos
pueblos.

Uno de los pueblos que surgieron a raiz de la confusiéon de
Babel fueron los Arios; estos primeramente habitaron las estepas de
Asia Central, se dedicaban principalmente a la agricultura, aunque
también se fueron extendiendc hasta las fértiles llanuras de Europa
Centro Oriental buscando nuevos pastos para sus ganados de vacas y
borregos (SELECCIONES,1589:14)

De acuerdo a los registros cuneiformes que se tiene acerca de
estos pueblos sclo se pueden precisar aproximaciones en cuanto a
fechas que ocurrieron estos eventos. Se supone que para el aiio 3000
a.C. se hablaban lenguas distintas entre los habitantes de este pueblo,
aunque los estudiosos dicen que procedian de un mismo tronco comun
llamado el grupo Indoeuropeo.

A medida que el pueblo Ario se dispersaba, ia lengua
indoeuropea comenzd a presentar variantes, extendiéndose desde el
Himaiaya, por toda Eurcpa criental y Central hasta las costas del
Mediterraneo y el Atlantico.

De aqui se derivan el Indouranio del cual proceden entre otros el

persa, osético y el sanscrito; del Baltoestavo se desprenden ef ruso, el



ucraniango, el bielorruso, el servocroata, el bulgaro, el polaco, el checo
.el eslovaco, el letén, el prusiano antiguo y el lituano; el alico (Latin)
que genera las lenguas romances, francés, italiano, espafiol,
portugués, rumano, etc.; el Celta que origino el galés, bretdn, iflandés y
el gagélico escocés, la rama Germanica de 1a que procaeden el danés, el
inglés, el aleman, e! yiddish y los lenguajes escandinavos; &l Semitico
dei cual procede el arabe, hebreo, etc. (Ibid).

Las lenguas que se hablan en el mundo son numerosas, aunque
alguna de ellas como las lenguas africanas, americanas y oceanicas
presentan escaso interés desde el punto de vista geografico porque las
hablan tribus poco importantes o que estan al borde de la desaparicion,
también son constderadas como dialectos; el diccionaric Pequefio
Larousse nos dice al respecto que “un dialecto es una variedad
regional de una lengua y que se distingue de un idioma oficial por las
particularidades de vocabulario, fonética y gramatica, ademas de que
no tiene fuerza politica ni literatura suficiente para vencer la

preeminencia de la lengua nacional” (GARCIA, op.cit.356).

3.2 La trayectoria del Inglés

Para hablar de la trayectoria que ha tenide el Inglés nos
basaremos en la obra de selecciones del Reader’s Digest La clave del
Inglés escrito  (1989) y la enciclopedia del Nuevo Tesoro de la

Juventud (1978), que nos dicen que conforme se extendian los
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pueblos Indoeuropeos, uno de ellos, los Celtas partieron para el
Occidente de Europa; unos poblaron la peninsula Ibérica y fueron
|lamados Celtiberos y otres invadieron las Islas Britanicas, los gaélicos
y los britanos, britones o bretones; ellos cultivaban la tierra, la leche de
sus rebanos y la caza constituia 1a base de su alimentacién, se vestian
con pieles, vivian en chozas, también practicaban el comercio, la
religion ocupaba un lugar preponderante en el gobierno, sus
sacerdotes eran los Druidas quienes ejercian una alta autoridad

Estamos ubicados aproximadamente en el tiempo de las
conquistas Romanas, en las primeras cuatro centurias de nuestra era;
en ese tiempo Roma ocupaba también esta isla, y muchos romanos y
briténicos eran bilinglies pera la transculturizacién de los idiomas no se
ejecutd, por el contrario se dice que cuando los romanos tuvieron que
salir de la isla por cuestiones de ofras guerras y conquistas de nuevas
tierras, sclo quedaron algunas palabras latinas entre {os britones tales
como papa (pope), vino(wine), campo (camp), ete.

Cuando el pueblo Britén se ve bajo la invasion de tribus
anglosajonas (Anglos, sajones, daneses procedentes de Dinamarca y
lgs frisios o frisiones del norte de Helanda), se tienen que retirar a io
que hoy en dia es Irlanda; propiciandc con su lenguaje céltico el
irtandés moderno y algunos otros idiomas menos extendidos.

Cuando los conquistadores dominaron por fin a los habitantes

del lugar, se le impuso una nueva forma de hablar que ahora se conoce
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como Old English o anglosajon que practicamente es el germen que
origina la historia del Inglés.

Ninguna sociedad ha sido estética; sino que se ha presentado
con multiplicidad de variaciones y hechos que se constituyen para
formar la historia de tal sociedad, donde interviene un procesoc muchas
veces sangriento o fleno de violencia buscando conquistar o dejar de
ser conquistado, estos pueblos marcan e! parteaguas para que un
idioma se proyecte al mundo; aqui también tienen su parte los vikingos,
que procedian de tierras escandinavas, y en un periodo mas ¢ menos
largo de tiempo logran dominar la mayor parte de las Islas Inglesas,
con toda la carga cultural e ideoldgica muy parecida a la de los
ocupantes del lugar se funde con el Old English, pero también
enrigueciéndose con numerosas palabras que llevaban consigo los
nuevos conquistadores.

Dice el libro de Selecciones del Reader's Digest (Op.cit:12), que
para comprender hoy en dia a! Old English, aun los nativos del idioma
tendrian que estudiarlo como si se tratara de un idioma extranjero.

Segun los antecedentes histéricos de las Islas Britdnicas, se
dice que a finales del siglo Vill y principios del IX, aparecieron en sus
costas bandas de piratas, pero estos eran mas rudos feroces que las
tribus sajonas que tres siglos antes habian irrumpido en el panorama.
Estos tenian su patria en |os Hanos de Dinamarca, Suecia y Noruega,

todos eran de la raza vikinga, su aporle al idioma fue el francés, puesto
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que ellos habian habitado por siglos, {a parte norte de lo que zhora es
Francia (EL NUEVO TESORO DE LA JUVENTUD,1976:98).

A partir del afnc 1066 se inicia una feroz jucha entre ios idiomas
que hablaban los vencidos y los vencedores, sibitamente el francés se
convirtié en el idioma oficial de los negocios de estado y asi lo fue por
varios afios, también se fomentaba por parte de los gobernantes que se
dieran matrimonios entre ingleses y normandos lo cual a la larga
propicid la consolidacion de una nueva nacionalidad y la formacion de
un nuevo idioma; el inglés se transformé y enriquecié con el
vocabulario francés quedando como el antecesor del inglés que en la
actualidad se conoce.

La clase dominante de esa sociedad hablaba el francés, pero el
comun del pueblo nunca dejd de utilizar el Inglés hasta entonces
enriquecido con varios términos del francés y del fatin.

Gracias a que en el Parlamento se legisldé para que el pueblo
continuara hablando y practicando su propio idioma, se pudo perpetuar
a través de los siglos con el idioma del inglés, esto favorecid también
para que floreciera un empleo del lenguaje popular & tal grado que a
mediados del siglo XVI el francés ya no era tan utilizade

Culturalmente el pueblo nunca aprendié a utilizar el idioma por {0
tanto en la vida cotidiana se continud dtilizando el inglés
predominantemente. Dentro de la Legislacidn tuvieron que escribir

leyes en inglés para un pueblo de habla inglesa. y cuando se da la
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Guerra de los Cien afios entre Francia e Inglaterra los nuevos ingleses
de origen vikingo tuvieron que decidir entre sus raices antiguas o su
nueva nacionalidad; obviamente que gand el sentimiento inglés; en la
actualidad el francés no ha desaparecidc del todo entre {as clases
cultas, por ejemplo se dice que las paiabras que designan USOS,
actividades o intereses de las clases privilegiadas siguen en boga, vgr.
saciedad (society), ejército (army), mercado (market), juez {judge),
matrimonio (marriage). edad (age) etc. pero las que designan oficios y
costumbres de los hombres rurales o del bajo pueblo conservan sus
antiguos nombres ingleses; granjero(farmer), cazador{hunter),
pastor(shepperd), etc.;, los animales domésticos continuaron bajo el
nombre de la antigua usanza como vaca (cow), borrego{sheep),
cerdo(pig), pero cuando son servidos a la mesa son designados hasta
la fecha con nombres franceses; carne de res{beef), carne de
termera(veal), came de borrego (mutton), came de cerdo{pork).
Asimismo hay vocablos que han sufrido una leve alteracién del Francés
al Inglés, vgr. favour {favor), colour {color).

Durante el siglo XVI la sociedad inglesa se encuentra
profundamente impactada después de haber vivido bajo el sistema
feudal se encuentra lista para vivir el Humanismo que removié hasta
en sus cimientos las costumbres e ideas de la Edad Media. Se
introducen millares de palabras de origen griego y latino al idioma de

Inglaterra, gran parte de este vocabulario ha logrado sobrevivir y tener
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trascendencia en el lenguaje cotidiano de cualquier angloparlante
moderno.

Es también por este siglo aproximadamente que expediciones
Inglesas cruzan el Atlantico en busca de nueva tierras, estableciéndose
en el continente Americano en pequefias colonias. Tan lejos de
Inglaterra tuvierocn que inventar palabras para precisar los seres y
cosas desconocidas para ellos en aquel entonces.

De este Continente y del hecho de colonizar nuevas tierras se
genera e Inglés Americano, que en esencia se constituye bajo las
mismas bases gramaticales que e! inglés de Inglaterra, pero cada uno
representa las particularidades de la cullura de cada pais; sin embargo
las constantes comunicaciones y los frecuentes intercambios
sociopolitico econdmico entre ambos paises nunca han permitido que
las diferencias entre los idiomas hablados en una y ofra parte vayan

mas alla de lo que se considera normal e indispensable.

3.3 Lectura de comprension en inglés

Cuando tenemos un texto escritc en Inglés, que utiliza un
minimo vocabulario y sus estructuras gramaticales son de lo mas
elemental, no es tan dificil comprender el mensaje que tal texto
transmite.

También es importante reconocer que la capacidad personal de

razonar es un elemento que puede favorecer la comprension de una
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lectura en inglés; esto es que si un individuo se interesa o se anima a
practicar la lectura de comprensién, hay una gran posibilidad de que a
la par de aumentar sus conocimientos, también practique algunos otros
recursos tales cono la comparacion, andlisis, asociacion y deduccion
para alcanzar un razenamiento logico mas extenso; puesto que tal
razonamiento no s6lo permitira entender lo que inicialmente se lesg;
sino que también formarse un juicio de ello y aceptarla o rechazarlo.

Hay casos de la vida ordinaria donde la persona no sabe nada
absolutamente del inglés, pero valiéndose de su razonamiento 16gico y
de informacion grafica puede deducir e inferir lo que un mensaje que

esta por alll pegado quiere decir vgr:

NO PARKING

Se asocia de inmediato

al efectuar un proceso mental |

recuerda que en varias ocasiones ha visto este tipo de anuncios,

inclusive deduce que el mensaje es

“NO ESTACIONARSE”,
después conciuye que PARKING significa  estacionamiento o
estacionarse y que NO,  al igual que el espafiol, es una negacion o

una prohibicion.



. 66

Recordemos que el inglés modemo es basicamente una
combinacidon de lenguas que se hablaban en Inglaterra y a pesar de la
fusibn en un idioma comln, de todas las lenguas que en temas
anteriores revisamos, las palabras de raiz Griega y Latina siguen
predominando maycrmente en lengua escrita que en lengua oral. Es
gracias a las raices latinas det Espafiol que podemos afirmar que hay
un indice mds elevado de palabras en comun entre e! inglés escrito__
sobre todo cuando lo escrito es de tono formal__ y el Espafiol que hay
entre el inglés hablado y el Espariol hablado (TAYLOR, 1992:51).

En gramética se le llaman palabras transparentes o cognados,
son palabras que la mayor parte de las veces se escriben igual en

ambos idiomas, aunque existen sus variantes, vgr.

ESPANOL INGLES

Actual Contemporary
Realmente Actually
Actualmente At the present time
Titulo de libro Title

Titulo Universitario University degree

Sin embargo, es menester distinguir también que hay tos
llamados cognados falsos, que por su apariencia podemos juzgar que
es una traduccion, pero a final de cuentas su significado es diferente,

causando una confusién al lector, vgr:
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Palabra o término en Inglés Palabra confusa

‘ Can___Lata y/o verbo poder Perro__Dog

Vase__ Florero Vaso__Glass
Floor__Piso Flor__Flower
Parents__ Padres Parientes__ Relatives
Relatives _Parientes Refativos__Related
Jar__Frasco o tarro Jarra__Pitch
Subject__ Asignatura Sujeto__Person

Tomando en cuenta a los cognados, también se puede descubrir
lo que quiere decir una frase o una oracién, como en el caso de un

letrero pegado en un envase de pintura en aerosol:

This substance is flammable.
No smoking

Substance y flammable son palabras transparentes que nos permiten
deducir que la frase dice:

"Esta sustancia es inflamable”,
por lo que se refiere a la dltima frase podemos hacer una analogia con
el ejemplo de ta prohibicién del estacionamiento.

Otro factor que ayuda mucho a la comprension de la leclura, es
cuando se tienen antecedentes del tema en cuestidn. Dichos
antecedentes varian de persona a persona y también hay casos que el
lector no tiene referentes respecto del tema que trata el texto; “si el
tratamiento del texto es sencillo, ain no conociendo gran cosa de éf,

entendera la lectura, pero si el texto es muy especializado, es evidente
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que no se entenderd casi nada, no por ignorancia del inglés, sino por

desconocimiento del tema” (SELECCIONES, 1982:287).

Para.concluir, por el contexto, en varias ocasiones un lector
puede deducir el significado de algunas palabras y / o frases utilizando
fa informacién que se le proporcicna mediante una oracidon o un
parrafo, es decir, el contexio del que se hace mencidn en tal palabra o
frase, o por algun dibujo o algun indicio referente al tema, pero
debemos recordar que los recursos que hemos mencionado tales como
las palabras transparentes y el razonamiento légico son de gran ayuda
para comprender algo escrito en un idioma del cual sélo se tiene un
conocimiento elemental y que se tiene que utilizar constantemente e
introducirse mas a fondo para conocer todas esas diferencias que
pueden hacer que el trabajo de la lectura de comprensién se vuelva

hasta cierto punto tedioso y engorroso, cuando puede ser diferente.

Finalmente es interesante conocer la ruta que el Inglés ha
tomadoc en su travesia de conformacion y el convivio que ha tenido con
la humanidad, y también para que todo aguel que tenga contacto con
este idioma extranjero tenga un referente o una explicacién acerca de

cuando o como es que surge este idioma.

La evolucion y la tecnologia propician también Ia
universalizacion del Inglés, al igual que el Euroddlar en un idioma

comun.
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CAPITULO CUATRO

EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

En este capitulo se habla de tres vertientes principales;
primeramente hablamos sobre los antecedentes creacion vy
conformacién historica del Colegio de Ciencias y Humanidades a nivel
nacional, enseguida retomamos la conformacion del plan de estudios
adoptado para esta modalidad escolar; por ultimo hablamos sobre el
Colegio de Ciencias y Humanidades de ia Ciudad de Uruapan, Mich.
De este Ultimo apartado se hace un extenso desglose de aspectos
inherentes al la organizacion, funciones, y estructuracion en general de

dicho Colegio.

4.1. Antecedentes:

Al hablar acerca del CCH es necesario retomar un poco de los
antecedentes que conforman su historia, puesto que al ser proyectadec
como Colegio de Ciencias y Humanidades a la sociedad mexicana, ya
contaba con una extensa trayectoria que sélo analizaremos de manera
parcial.

Historicamente la importancia de establecer planes y programas
de estudio, de entrada; residen en que ios intereses se centraban hacia
la imparticidn de cursos con caracter obligatorio, subdivididos a su vez,

en tronco comin y cursos optativos, esto en el ambito internacional;
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pero en nuestro México, en el ano de 1970 se registra una elevada
explosiébn en la matricula escolar, y en ese aspectc se manejan
diversas escuelas; escuelas preparatorias, federales, particulares,
técnicas tecnolégicas, bachilleratos, etc.; propiciandose también la
creacién del CCH en el afio de 1971, cuyo propésito inicial fue resolver
tres problemas de la UNAM:

*Unidn de escuelas y facultades que estuvieron separadas;
Vinculacion de ia Escuela Nacional Preparatoria a las Facuitades y
escuelas superiores en Instituciones de investigacion®

“Creacidn de un érgano permanente de innovacién de Ia
Universidad, capaz de realizar funciones distintas, sin tener que
cambiar loda la estructura Universitaria. (PANTOJA, 1980:28}

El ideario del CCH maneja entre sus principales objetivos la
optimizacién de recursos destinados a la educacion, formacion y
sistematizacién institucional de nuevos cuadros de ensefianza media y
superior y la creacion de un ciclo de ensefanza preparatoria para la
continuacién de los estudios superiores.

Segun su fundador el Doctor Pablo Gonzalez Casanova, el CCH
fue concebido como una instituciébn que actiase en todos los niveles de
la educacion, la investigacion y ta difusion de la cultura, (GUZMAN.

1991:24)
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4.2.Pfan de estudios

El plan de estudios del CCH se compone de seis semestres,
donde se hace un énfasis en los primeros cuatro; hacia las malerias de
Matematicas, Fisica y Quimica, Talleres de leclura, Redaccion y
Literatura, se imparte Melodologia de la ciencia, temas de Ciencias
sociales, Historia Universal, de México, Moderna y Contemporanea,
Idioma extranjerc y cuatro materias mas orientadas al area de
Administracion y servicios. Finalmente, un nucleo de materias optativas

en el quinto y sexto semestre.

También contiene una drea de especialidades de capacitacion

para el trabajo; ver el siguiente cuadro.



PLAN DE ESTUDIOS
Primer semestre H | Segundc semesire | H | Tercer semestre H | Cuarto Semesire H | Guinto Semestre H | Sexto Semestre
§ S 5 S S
R 1° Opeibn (a escoger una serie en 1* Opcibn (& escoger una sefie en
Matematicas | 4 | Matematicas Il 4 | Matematicas i Matematicas IV 4 | forma obligatoria) forma obligatoria)
4 Matematicas V Matematicas VI
Légical 4 [Logreall
Estadistica | Estadistica It
Método 2* Opcion {a escoger una serie en 2 Qpcidn(a escoger una serie en
Fisica | 5 | Quimical 5 [ Biologlal 5 |experimental: fisica |5 | forma obligatoria) forma obligatoria)
quimica y bistogla Fisica ll Fisica L}
Quimica li 5 | Quimicas il
Biglogfa (I Biologta N1l
Histona universal, 3* opcion {a escoger una sefie en 3* Opeibn (a escoper una serie en
modesma y 3 | Historiade México! |3 | Historia de México Il 3 [Tewrladelahistoia |3 | forma obligatoria) forma obligatoria)
contemporansa Estética | Estética ]
Efica y conotimients de! hombre | (3 | Etica y conoemienta del hombre I
Filosofial Filosofia Il
Taller de redaccion Taller de redaccion 4* opeidn {a escoger dos Series en 4* Opcion (a escoger dos series en
Taller de 3 | Taller ¢ investigacien 3 |einvestigacion 3 | forma obligatoria) forma cbligatoria)
redaccion | de redaccion Il 3 | documenta | docurnental il Economfa | Economia Il
Ciencias politicas y scciales | Clencias pollticas y sociales i
Psicologia | 3 | Psicologla |
Derecho | Derecha |l
Administracion | Administacién 1l
Geografia | 3 | Geografia il
Griego | Griego I
Latin | 6 [Latin 1!
Taller de tectura de Taller de lectura de Tatler de lecturs de &§° opcién (a escoger una serie en 5" opeion (a escoger una serie en
Tafles de lectura de clasicos espafioles ¢ |2 | autores modemos 2 | autores modemnas 2 |forma obfigatoria) forma obligatoria)
clasices universates 2 hispanoamericancs universales espafioles e Ciencias de la salud | Ciencias de ta salud Il
hispanoamericanos Cibenética de fa comurnicacian [ 2 | Cibemetica da la comunicacidn |l
Idioma extranjero 3 |Idioma extranjero 3 |idioma exiranjero § | Idioma exiranjero 5 | Disefio ambientat | Disefto ambiental Il
Taller de expresion grifica | Taller de expresién grifica Il
Suma total de horas 20 2 2 2 20
0

OPCIONAL: ADIESTRAMIENTO PRACTICO PARA LA OBTENCION DEL DIPLOMA DE TECNICO, NIVEL BACHILLERATO

[420
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Cabe hacer mencidn que en el plantel CCH de Uruapan, Mich,
no se retoma el apartado opcional de adiestramiento practico para la
obtencién del diploma de técnico a nivel bachillerato.

Las columnas vertebrales del plan de estudios del bachillerato
del CCH, son:

a) Matemdticas
b) Método Histérico Social (Ciencias Sociales)
¢) Método Cientifico Experimental (Ciencias Naturales)

d) Dominio de la expresion hablada y escrita  (Espafiol.)

PLAN DE ESTUDIOS
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4.3 Colegio de Ciencias y Humanidades de Uruapan, Mich.

Como una respuesta a intereses especificos de la iniciativa
privada, nace en la ciudad de Uruapan, Mich. [a Universidad Don
Vasco, cuyc nombre en aquel entonces fue Instituto Cultural Don
Vasco, A.C. Entre altibajos y la apertura de nuevas carreras en el afio
de 1988, el Institutc pasa a formar parte de lo que en la actualidad se
conoce como Universidad Don Vasco A.C. incorporada a la UNAM.

El CCH de la ciudad se encuentra ubicade dentro de las propias
instalaciones de la Universidad funcionando a la par de las carreras
existentes en dicha inslitucion; Licenciaturas, Ingenierias y

Postgrados.

4.3.1. Organizacién y funciones

El CCH cuenta con una estructura administrativa bien definida.
Como responsable de las funciones escolares se cuenta con Director
Técnico y Subdirector, en decisiones, organizacion, seleccion y
direccién de personal los directivos cuentan caon autonomia y politicas
internas.

Ellos en sus funciones departamentales tienen una relacion
lineal con varios departamentos de la misma Universidad.

Cada departamento de los que a continuacién mencionamos
cuentan con una estructura jerarquica de personal y funciones

especificas bien definidas. En su caracter de servicio no dependen de
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ninguna escuela de las varias que hay en la Universidad, puestoc que
gozan de autonomia propia.

Mencionamos estos departamentos porque cada uno presta
servicios a la Universidad en general y también al Colegio de Ciencias
y Humanidades; en gran manera apoyan e intervienen para que el
cursoc escolar se desarrolle, aportande cada uno sus propuestas y

metodologias de trabajo.

4.3.2. Departamento Escofar

Aqui es en donde se lleva el control de trémites e historial
académico del estudiante ante la maxima ¢asa de estudios UNAM de la
ciudad de México, y a nivel local manegjo de calificaciones y otros.

Asi mismo si el estudiante requiere de alguna credencial de la
escuela, boleta o constancia de calificaciones, acude a este
departamento para solicitar sus requerimientos.

El docente también se relaciona con este departamento; tal
relacion se da en dos lineas principales:

a) Para solicitar copia y formatos de listas de gsistencias y para
calificaciones del grupo o grupos que atiende.

b) También puede solicitar el servicio que se describid para el alumno.
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4.3.3 Departamento Administrativo
En este lugar el alumno tramita su inscripcion y pagos de
colegiatura; ‘de ia misma manera que se trata sobre todo lo relacionado

con sueldos y pagos de la escuela y del personal.

4.3.4. Departamento de Orientacién Educativa

Aqui se trabaja de manera directa con el alumno y el docente de
la Universidad; asi mismo se trabaja con el Cclegio de Ciencias y
Humanidades a través de la instrumentacidén de programas que a
propdsito son disefiados para llevarse a la practica con los
participantes del acto educativo.

“El objetive de ig Orientacion Educativa 0 Vocacional y por ende
del departamento, es el de brindar apoyo al desarrollo integral del
estudiante y docente en cuanto talleres didactico pedagégicos”
(Reporte de practicas profesionales, Octubre de 1997).

Para lograr el desarrollo integral del alumno se le apoya a traves
de tres distintos programas como son:
1°.- Técnicas de estudio
2° - Desarrollo humano
3°.- Précticas de orientacidon vocacional.

Estos programas se trabagjan tanto a nivel aula o grupal y

también al nivel individual.
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El apoyo que recibe el docente es en el sentido de que se hace
deteccion de necesidades pedagodgicas y de alli como resultado se
disefian programas donde se abordan contenidos y materiales segin

los resultados de cada investigacion.

4.3.5. Departamento de apoyo psicosocial

Se cred con el fin de dar atencién y apoyo psicolégico, social y
moral al alumno y a la dindmica de grupos.

En este lugar también se trata la integracién de la familia desde
la perspectiva educativa, se instrumentan programas de apoyo para
que la familia (padres de familia) se relacionen de manera mas direcla
y personal con la educacion de sus hijos.

Tenemos entendido que las funciones y creacion de este
departamento son exclusivas para el Colegio de Ciencias vy

Humanidades.

4.3.6. Departamento de Disciplina.

Creado para auxiliar y coordinar en control del personal docente
y estudiantil.

En este departamento se verifica que (os horarios y el
reglamento de {a escuela se lleven a cabo. Tambien se coordinan las

actividades que el docente ha de realizar fuera del saldn de clases.
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4.3.7. Planta docente del CCH
36 maestros y 7 auxiliares para el laberatorio y actividades extra-

académicas.

QOrganigrama de funciones en el CCH

i Director Técnicoi ]
Dpto. escolar I I Dpto Admivo.

L

leto de disciplina ‘ l Subdirector { Dpto de apoyo
l Psicosocial

Personal docenie

4.3.8. Poblacidn escolar

En base a los datos de inscripcidn del periodo préximo pasado
97-98, se tienen registrados 698 alumnos en la matricula escolar del
Colegio.

En total hay un promedio de 16 grupos y el desglose de alumnos

por semestre es el siguiente

Semestre | No. de alumnos No. de grupos No.alumnos por
grupo
1° 282 6 47-50
3° 205 4 51-52
50 211 6_ 51-52
Total 698 16
*Fuente.

Reporte de practicas profesionales. Octubre 1997
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4.3.9. Caracteristicas sociales

El estudiante de} CCH es adolescente de 15 a 18 afos
promedio.

Se deduce que debido a que el Colegic es una institucion de
caracter privado, el nivel socicecondmice del alumno tiene que ser de
medio-alto a nivei medio; puesto que aparte de la cuota de inscripcién
anual, también tiene que cubrir una colegiatura mensuai.

Formalmente ningdn alumno cuenta con un empleo con el que
pudiera contribuir econdomicamente para el pago de sus colegiaturas,
por lo tanto estan dependiendo del ingreso familiar (Fuente, Diario de
campo, Entrevista directa varias paginas).

El nivel socioecondmico facilita también para que el alumno
asista a clases especiales del cardcter no formai, a escuelas y
academias, donde toma cursos de regularizacién, idiomas, artes o de
recreacion y esparcimiento.

En el Colegio el alumno es atendido en media de las
posibilidades y esfuerzos coordinados con cada uno de los
departamentos y de la propia Universidad.

Ademas de los apeyos y departamentos previamente
mencionados es importante destacar que el alumno cuenta con la
posibilidad de participar en varios talleres y eventos especialmente
disefiados pensando en sus necesidades (Expocarrera, Encuentros

juveniles, etc.).

A TS W DB
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Se cuenta con espacios para que el alumno proyecte sus
inquietudes fiterarias y artisticas en el periddico “Extensién”, creado por
la Universidad; participando en talleres de musica y canto o inclusive
en actividades deportivas, de recreacién y esparcimiento.

El ser alumno del Colegio y/o de la Universidad también brinda
la posibilidad y el derecho de utilizar 1as dreas de servicio comun, salas
de audio y video, |laboratorios de fisica y quimica, biblioteca, auditorio y
las instalaciones al aire libre como espacios deportivos o
estacionamiento.

En conclusién;, el alumno del Colegio de Ciencias y
Humanidades y de |la Universidad Don Vasco, puede gozar de tedos los
servicios y derechos que como tal, al momento de ser formaimente
inscrito y registrado en los archivos, la Universidad le ofrece.

Con el presente capitulo concluimos toda la informacion teérica
del presente trabajo; sélo nos resta en el préximo capitulo presentar el

analisis de los resultados del trabajo de campo y las conclusiones.
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CAPITULO CINCO

ANALISIS DE LAS CAUSAS DE REPROBACION

EN EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

En el uGltimo capitulo del presente trabajo presentamos la
descripcion de la labor metodolégica que se realizd a lo largo de la
investigacion de campo, hacemos esta descripeidén de cada uno de los

pasos que tuvieron que ser realizados a grosso modo,

De la misma manera se presentan los resultados obtenidos en tres
unidades de andlisis principates, las cuales estan directamente ligadas

con el fendémeno de {a reprobacion escolar.

5. 1. Metodologia

El método en que se fundamenta esta investigacion corresponde a!
Etnografico participativo, o mencionamos asi puesto que lo que se
pretende es explicar la causa por la cual ocurre el fendmenc de la
reprobacién en el CCH, y dadas las caracteristicas y alcances de éste
método se ajustaba de la mejor manera a las necesidades de

investigacion.

Ofra caracteristica que requeriamos del método es que fuera flexible,

en el método Etnogréfico encontramos que en sus propositos involucra
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a la dialéctica de la teoria y la praxis. Lo anterior favorecié en gran
manera nuestra preferencia para adoptar este modelo de trabajo.

Nuestra investigacion abarca una dimension exploratoria e
interpretativa, puesto que se busco estudiar el fendmenc de ia
reprobacion desde diferentes perspectivas con el objetivo en mente de
poder tener una visién mas global y que 'a misma nc se distanciara de
nuestra realidad. Asi mismo se buscaron los fundamentos en el marco
tedrico que a propdsitc se realizé y de esta manera tener e! refuerzo
en el cual apoyarse a posteriori.

El quehacer de la investigacién de campo se completd con ef
cumplimiento de varias etapas de trabajo. Después de haber
interrumpido por tres afos este proceso de investigacion se logré que
a partir de  Octubre a Diciembre de 1997 se consolidara, ne como un
proyecto mas, sino como una realidad. Durante este tiempo se inicié
con el trabajo de lo que unicamente eran ideas, se disené el
anteproyecto, se especificd un plan de trabajo y ademas se efectud
trabajo documental y de campo, necesarios para dejar y sobrepasar el
aspecto de ideas y dar un caracter mas formal y cientifico a éste
trabajo.

Desde Diciembre de 1987 hasta Febrero de 1998 se procedio con
el trabajo de campo, este consistia en la observacion de sesiones de
clase a las cuales denominamos "observacion directa® (Ver anexo 1),

ademas que todo los resultados observados fueron registrados en e!
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diario de campo. Se recopilé todo el material idéneo y Gtil para
nuestros propdsitos como copias de programas desglosados y listados
de alumnos reprobados. Se realizaron entrevistas a docentes y
alumnos (Ver anexos 2 y 3). Durante este periodo también se hizo un
analisis de las primeras observaciones y el material tedrico con que
hasta ese entonces se contaba, con el fin de elaborar una guia de
observacion que nos permitiera estar mas alertas y al tanto de detalles
del proceso de ensefianza aprendizaje (PEA) que pudieran enriquecer

a nuestro trabajo.

Se realizaron 15 observaciones de clase con tfres de los cuatre
docentes de Inglés del Colegio. De fa misma manera se lievaron a

cabo entrevistas a 10s docentes y a 10 alumnes reprobados.

Para los docentes se hizo primeramente una entrevista informal con
uno de eltos, donde de manera muy genera! se sondearon aspectos
inherentes a su labor pedagégica y sus efectos en la reprobacion, de
los resultados obtenidos se elabord una amplia guia de preguntas

denominado "guién de entrevistas”.

Posteriormente con mayor formalidad se concertd cita con cada uno
de los tres seleccionados y se llevd a cabo una entrevista a

profundidad.

Cada entrevista fue grabada y posteriormente fue transcrita a diario

de campo.
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Con los alumnos se irabajo de similar manera; primero se entrevistd
informatmente a un alumno repetidor del curso de tercer semestre, del
producto resultante de esa entrevista se estructuré el guidn con las
directrices para aplicarlo con los diez alumnos seleccionados por
haber reprobado la materia de Inglés, 5 alumnos de primer semestre y
5 de tercer semestre. De la misma manera, {as entrevistas fueron
grabadas para su posterior transcripcion.

Al alumno le cuestionamos acerca de su percepcion de la material
del Ingiés, relaciones escolares en el aula y con sus padres, entre
otros, para poder tener una panoramica de lo que un alumno
reprobado en Inglés pueda vivir,

El tiempo de observacion para clase fue de cincuenta minutos por
sesidn, a cada registro de clase se anotd fecha y hora de observacion.

Como resultado del trabajo de observacion directa del proceso de
ensefianza aprendizaje se logrd completar un diario de campo; otro
para las entrevistas con el docente y de igual manera para las
entrevistas con el alumno (Ver anexc 4, 5, y 6).

Para efectos de poder detectar a los alumnos que habian reprobado
la materia de Ingiés se tuvo que esperar hasta que se terminara el
periodo de examenes de segunda vuelta y los resultados fueran
publicados, actc seguido se procedid a realizar la entrevista a
profundidad (previamente descrita) los alumnos fueron seleccionados

al azar, el Unico requisitc era que deberian de tener reprobada la
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materia de Inglés y opcionalmente alguna otra, aungque este dato no
fue determinante al momento de la entrevista.

Burante los meses de Marzo y Abril se procedio a !a clasificacidn y
ordenamiento de todo el material que hasta ese entonces se tenia; de
la misma manera se realizaron unidades de analisis, conclusiones y

sugerencias atternativas como trabajo terminal.

5.1.1. Metodologia y Unidades de Andlisis (UDA).

La relacion que se tiene entre metodologia y Unidades de Andlisis
es relativamente cercana, puesto que del resultado del trabajo
metodoldgico se derivan como resultado |as Unidades de Andlisis.

Segun el ordenamiento y clasificacion que se le dio al material
metodologico y también de acuerdo y buscando el cumplimiento de los
objetivos de trabajo formalizados en el proyecto, se procedié a redactar
tres Unidades de Andlisis principales, cada una con varios
subcapitulos; como se menciond para respaldar y asegurarnos que
cada uno de los objetivos centrales de esta investigacion fueran
cumplidos y cubiertos; de ia misma manera se buscd verificar y probar
nuestra hipétesis de trabajo.

Con la primer unidad de andlisis "Didactica y reprobacién”, se
cumplieron ia mayoria de nuestros objetivos, estos son; detectar si el
docente uliliza recursos y técnicas didacticas adecuadas en la

imparticibn de su clase vy analizar de qué manera repercute la
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utilizacidn didactica que el docente aplica al Procesc de Ensefianza
Aprendizaje.

Con la ségunda unidad de analisis "Adolescencia y reprobacion”,
cubrimos el objetivo particular, “identificar y describir las principales

causas de reprobacion que se dan en la materia por parte del alumno”.

En la tercera unidad de andlisis "Influencia familiar, escolar vy
reprobacién”, ademas de explicar como es el Proceso de Ensefanza
Aprendizaje de la materia del Inglés en el aula y en el alumno,
logramos desglosar y cubrir mas objetivos de los que inicialmente
habian sido previstos; tal es el caso donde se analizan las cuestiones
familiares, escolaridad de los padres de alumnos reprobados o la
manera en que se reproduce y refuerza el modelo conductista en el

Colegio.

También se logro probar la hipétesis de trabaje, las aseveraciones
que alli se establecieron resultaron fatsas. En fas Unidades de Analisis

se puede encontrar el motivo de tal falsedad.

5.2 Did4ctica y reprobacién

En la presente unidad se probara la relacién que hay entre la
utitizacidén que el docente hace de Ia didactica y ia reprobacién del
alumngc de primer y tercer semestre del Colegio de Ciencias y

Humanidades.
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Para tal efecto nos basaremos en la informacién tedrica del
capitulo uno de este trabajo titulado “El mundo de la didactica”; en los
datos recabados en los diarios de campo, producto de las
observaciones directas de las sesiones de clases y ias entrevistas
hechas a docentes y alumnos; asi como en las copias de los programas

desglosados que Ios mismos profesores amablemente nos

proparcionaron.

5.2.1 Perfil del modejo didactico-pedagégico implementado en
clase

Como punto de partida se entiende a la didactica como el
conjunto de técnicas para la conduccién de la ensefianza, v a la vez,
como disciplina encargada de instruir en el proceso de ensefanza
aprendizaje (NERICI,1973).

Adentrarnos y hablar de ésta realidad en !a catedra de Inglés en
el nivel escolar de preparatoria, nos lleva por una parte, a recordar las
técnicas y modalidades de trabajo que cada uno de ios docentes
implementa; toda vez que se ven reflejadas en su mayoria, en la
intencionalidad o finalidad del modelo y discurso pedagégico que se
desarrolia al interior del aula y de su propia practica.

Las tendencias sobresalientes de este modelo pedagogico son
hacia la didactica tradicional, el enfoque y la atencidn se dirigen

principalmente al resultado de trabajo que realiza el docente; de cierta
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manera se fomenta la pasividad y la obstaculizacion del pensamiento
critico en el alumno. Es el docente alge asi come el actor protagonico
del proceso; es él quién investiga, conduce, ordena y revisa todo el
trabaje y et alumno, séle toma una minima parte en dicho proceso.
Segun los programas desglosados de los diverses semestres,
entre varias

técnicas de ensefanza aprendizaje destacan las

siguientes:

TECNICAS DE ENSENANZA que
desarroila el maestro

TECNICAS DE APRENDIZAJE que
desarrolla el alumno

- Técnica expositiva

- Participacién activa

- Esquematizacién en el pizarron
- Investigacién y exposicién

- Exposicién y gjercicios

* Ejercicios

* Lluvia de ideas

* Lectura por equipos

* Ejercicios escritos por parejas

El maestro;
Explica
Anocta en el pizamron
Demuestra
da instruccicnes
hace
pregunta oralmente
guia a jos alumnos
da ejemplos
revisa ejercicios

El alumno:
subraya
es guiado por el maestro
lee
localiza ejemplos
releen textos

Se dice que en el modelo de la didactica tradicicnal se perpetua

una tradicién simplista y memoristica (MATTOS, 1985) vy el
conocimiento que se logra se da al margen de la vida real,
contrapuesta a ésia idea se encontré que la didactica es un medic

facilitado para la adquisicion y ensefanza de los saberes; pero gracias
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a las diferentes vertientes didacticas que se han originado se ha podido
llegar a clasificar cada tipo de practica didactica.

Lo anterior también se pudo corroborar con las observaciones
directas que se hicieron en clase, vgr:

" Comienza la lectura en Inglés, los alumnos participan de
acuerdo a la seleccibn que la maestra hace. Al terminar la
lectura, una alumna comienza a traducir, cuando encuentra una
palabra cuyo significado es desconocido, la maestra le dice que
se salte (omita) esa palabra y contintie leyendo para que pueda
inferir cual es el significado de la palabra desconocida®
(DIARIO DE CAMPQO, Observacion directa, Nov. 14/97:29).

En otra clase:

"Comienzan a revisar el ejercicio y es el maestro quien lleva
el control y dirige la sesién. El ejercicio se trata de concordar
(respuestas falsas o verdaderas), cuando no concuerdan las
respuestas que la docente espera que el alumno reproduzca, la
misma docente traduce la oracibn y saca sus propias
conclusiones y los alumnos corrigen las respuestas que
estuvieron equivocadas” (Ibid, Nov,12/97:17).

En una clase mas:

"Para explicar el maestro utiliza el pizarrén y con ejemplos
escritos conduce su proceso; las partes que requieren mayor
atencién o cambio son subrayadas o encerradas en un circulo”
{(Ibid, Nov. 18/97:53).

La orientacion del curso en cuestion se dirige principaimente a
ta memorizacién y repeticion mecénica del saber; aunque es el docente
quien se encarga de conducir el curso de la clase, no se fomenta en el
alumno actividades donde él mismo pueda proyectar sus ideas y tante
el proceso de enseRanza, como €l de aprendizaje se vean favorecidos

al implementar actividades de la didactica para que se capacite e

induzca al alumno a que investigue, utilice y trabaje con técnicas y
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actividades enfocadas a despertar el interés propio, provocando asi el

aprendizaje de una manera significativa y profunda para él mismo.

Alumnos reprobadcs entrevistados piensan del modo siguiente:

"La clase depende del maestro; por ejemplo mi maestro la
hace muy amena, pero es demasiado vocabulario, demasiadas
cosas por aprenderse” (DIARIO DE CAMPO No. 3, Entrevista a
profundidad:10}.

"No me agrada la materia y lo que es estar estudiando la
gramadtica y vocabulario; no me gusta, soy mas activa, no me
gusta sentarme ante un escritorio y estudiar" (Ibid:20).

"Lo que no me gusta es que explica un tema y estd bien
hacer un ejercicio del libro; pero nos pone a hacer como 5 0 6
ejercicios cuando ya hemos entendido ese tema" (Ibid:33).

"A veces nos pone a contestar una péagina y sin
explicaciones, que porque eso ya lo sabemos, y si le
preguntamos algo ya no nos quiere decir que es lo que la
palabra significa. Considero que mi clase es dificil y que tengo
que saber mucho para poder entenderla” (Ibid:37).

"No me gusta estar con los verbos repite y repite, me enfada
porque ya son muchos y ya los aprendi"(Ibid:15).

"Cuando nos pone a traducir una lectura aburrida no la
hago; mas bien la copio"(Ibid:40).

El analizar estas ideas nos acerca a vislumbrar desde la optica
del alumno reprobado en general cdmo es su percepcién acerca del
manejo y modelo didactico en cuestion; el mismo alumno reconoce que

no es ef problema su profesor; segun sus afirmaciones, el problema
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radica precisamente en ta manera de ejecutar el modelo pedagadgico al
cual es sometido.

Para la apertura de clase no se efectua ningunz actividad
introductoria o de animacion para captar la atencion del alumno; tal y
como lo propone la didactica tradicional, al alumno no se le considera
en su calidad de estudiante, parece como que cada sesién tuviera la
misma forma o manera de iniciarse; a este respecto nos comenta un
docente:

Entrevistador:

¢Qué hace al inicio de sus clases para motivar
a sus alumnos?

Maestro :

* Creo que alli estoy deficiente; sélo trato de
decirles que el tema esta bonito, que es muy interesante y de alli
nos vamos con una lectura para que la vean, yo busco una
lectura més o mencs interesante, pero en si, algo especial, pues
no"(DIARIO DE CAMPO No.2, Entrevista directa:132).

De 12 clases observadas encontramos las siguientes actividades

que realizan los docentes a manera de apertura de las sesiones:

Pasan lista y revisan trabajos 7
Hacen anotaciones en el pizarmon ——--—-~--e-aee 3
Hablan sobre trabajos a realizar

Comienzan con lecturas 1

Quiza se ha hecho un énfasis remarcado en que este tipo de
didéctica resta aportunidades de que el alumno pueda proyeclarse

como un ser de altas potencialidades cognoscitivas; queremos resaltar
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también que el docente realiza una labor exhaustiva y extenuante al
reproducir  este modelo puestc que al efectuarse una didactica
magistrocentrica el trabajo del docente es en gran manera responsable

de que el modelo se reproduzca.

5.2.2. Planeacidn didédctica del Inglés

De manera general en toda aclividad humana se requiere de un
planeamiento para el mejor logro de los objetivos y metas propuestas
iniciaimente.

Para el trabajo docente se habla de que el planeamiento
didactico es necesaric por cuestiones de la misma profesion y drea de
desempeno. Por tanto e! planeamiento didactico es el representante del
trabajo reflexivo que el docente efectia en cuanto a {a accion propia y
de sus alumnos (MATTOS, 1985).

En la materia de Inglés la planeacién didactica que se efectda,
segun las opiniones de ios docentes entrevistados produce una leve
confusidn entre lo que es planeacion y programa desglosado, vgr:

Maestro 3:

"No se hace ningiin tipo de planeacién, lo Ginico que se tiene

es el programa desglosado. El curso se implementa conforme se

va dando la practica” (DIARIO DE CAMPOQ 1, Entrevista a
profundidad: 43).

Maestro 2:

" Hablar de planeaci6n si me resulta un poco dificil porque
practicamente yo no puede hacer mi programa con
anterioridad, entonces tengo que basarme en un programa ya
hecho, adaptarlo sobre la marcha y por semanas estar haciendo
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modificaciones, creo que no seria justo decir que lo he planeado
bien __ entonces ha sido mds que nada tratar de equivocarme lo
menos posible para que fos muchachos no paguen las
consecuencias" (DIARIC DE CAMPO 2, Entrevista a
profundidad : 108).

Maestro 1:

"Tenemos un programa que fue disefiado por nosotros los
maestros, segiin creemos mas conveniente que los alumnos
necesitaban ciertos requisites para pasar de un semestre a otro”
(Ibid:121).

Al docente de Inglés se le proporcionan formatos para gue
desarrolle el programa desglosade correspondiente al semestre que
impartira y el calendario de actividades contempladas por parte de la
Direccion Técnica de la escuela: en este aspecto queremos hacer las
aclaraciones siguientes:

a) A partir del periodo escolar 97/98 se cambid el plan de
estudios, anteriormente se regia e! trabajo escolar bajo el Plan 71, pero
al inicio del citado periodo se implantd el Plan 96 (Reporte de practicas
profesionales, Octubre de 1997).

b) El Plan 96 entré en vigencia unicamente con los grupos de
primeros semestres; para terceros semestres se trabajo con el Plan 71.

Maestro 3:

"El primer semestre esta llevando el nuevo Plan de estudios
aprobado por la UNAM; v es bastante diferente al que hemos
manejado antes; este grupo lleva 4hrs por semanra una hora
diaria de lunes a jueves" (Ibid:104-105).

¢)Se trabajd alternadamente con los dos planes, hubo casos de

docentes de inglés que impartian en primero y tercer semestres.
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La planeacion didactica es necesaria en toda materia escolar
puesto que nas permite tener presentes los resultados que se quieren
lograr, los medios y recursos con los que se cuenta, los
procedimientos mas adecuados y viables de aplicar, segin
circunstancias, orden y secuencia de aplicacion de fos recursos, asi
como el tiempo y ritmo para el logro de los objetivos inicialmente

planteados.

La planeacion didactica se puede realizar en tres niveles que se
conocen como "Plan anual o de curso, Plan de Unidad y Plan de clase
(KEMP, 1978). En el marco tedrico de nuestro trabajo describimos en
que consisten cada una de estas actividades; aunque también
quisiéramos agregar que el Plan de unidad y el Plan de clase no son

enunciados de manera escrita por el docente dei Colegio.

Sélo se efectia una planeacion general del curso, aunque esto
se toma como un mero requisito administrativo, pareciera como que no
se ha percibido realmente ia importancia de efectuar una planeacidén
que optimice esfuerzos y tiempos para que el trabajo docente sea de

mayor alcance y el aprendizaje del alumno esté mejor encaminado.

Un aspecto sobresaliente son los resultados que se gquieren
lograr tanto al final del curso, en cada unidad tematica que se revisa y
en cada clase que se imparte para no caer en el desperdicio del

potencial docente y estudiantit, vgr:
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"El alumno tiene que leer y subrayar el vocabulario que no
conoce. La maestra no lleva un control del tiempo para el
ejercicio, entonces los alumnos que terminan mas pronto se
ponen a reir y juguetear con sus compaferos de a lado” (Diario
de campo 1, Observacion directa:16).

Otro ejemplo:

"El tiempo de 50 minutos de clase termina, !a maestra
despide a sus alumnos pero como no todos terminaron sus
ejercicios, les pide que los hagan en sus casas. Parece que la
maestra no se dio cuenta que los alumnos no trabajaron ademas
de que tampoco se realiz6 una actividad que permitiera
verificar el grado de aprendizaje de los mismos” (Ibid:63).

Un dltimo ejemplo:
"El iempo no se mide, s6lo se efectiian las actividades sin

control alguno. Ya en los altimos 10 minutos el maestro pasa
lista apresuradamente, a la vez que explica como aprenderse

unos verbos" (Ibid:28).

Estas tendencias de descontrol pudieran ser corregidas en parte
si el maestro instrumentara su clase con la planeacion didactica en
cada uno de sus tres aspectos.

Claramente se deja ver que una planeacién por clase es
necesaria, ademas de que seria de gran ayuda para el profesor si este
entendiera los propésitos en la misma y su caracter flexible.

La materia seria vista desde diferente perspectiva por el alumno,
puesto que et docente al llevar un control de planeacidén le daria un

caracter mas formal y organizativo a su clase.



5.2.3. Técnicas que aplica el docente.

Cuando preguntamos al docente acerca de las técnicas que
aplicaban en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje esto fue lo que nos
comentaron:

"Principalmente es una exposicién del tema, para la materia
del Inglés es dificil por los temas, esto porque en otras materias
se presta para que los alumnos investiguen en la biblioteca ¥
expongan en sus clases, pero en nuestra clase es un tanto cuanto
incomprensible porque el material que hay en biblioteca no lo
entienden, si no lo entienden del maestro muche menos de un
libro de gramatica, por tante, expongo el tema lo mas sencillo
posible, aplicamos el tema a una lectura para que vean cémo se
usan ciertas expresiones y tiempos de la gramatica y
posteriormente disefiamos ciertos ejercicios escritos que ayudan
a confirmar lo estudiado en clases. A veces trabajan en equipos
o parejas para tratar de comprender lo revisado en clases”
(Diario de campo 2, Entrevista a profundidad:126).

En el perfil det modelo didactico-pedagdgico ya se comentaban
algunas generalidades, aunque la intencién aqui, €s ilustrar un poco
mas de cerca la realidad rescatada de fas aulas.

"Normalmente la clase que tengo contemplada para 50
minutos no siempre resulta igual con todos los grupos, pero
cuando voy a explicar un tema nuevo, practicamente me toma
toda esa hora exponiendo el tema, haciendo preguntas,
proporcionando ejemplos y ejercicics. Los ejercicios los
realizamos en las clases siguientes, si el temma no es muy
complicado podemos hacer un ejercicio dentro de la primera
clase _ también trabajamos con la estructuracién del tema
expuesto en textos que alli mismo revisamos" (Ibid:115).

"Dentro de clase trabajamos mucho en equipos y por
parejas, sobre todo en equipos donde aprovechamos a los chicos
que tienen mayor capacidad, que nos sirven como monitores en
su equipo; de alguna manera es un apoyo para todos nosotros,
también para los chicos.
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"Al principio de la clase se les explica en qué consiste ia
actividad, cédmo la efectuaremos y los alumnos la realizan; los
monitores checan que se lleve a cabo tal actividad y el maestro
estd al pendiente de auxiliar en dudas o problemas que surgen
en los grupos. Al final se trata de hacer entre todo el grupo una
recopilacién de lo que se hizo en clase" {ibid:88).

Las anteriores aportaciones nos dejan ver mas de cerca cémo es
que a través de la actividad docente se reproduce y reafirma el modelo
de trabaje; también queremos decir que las actividades mencionadas
en la entrevista pudieron ser corroboradas con algunas de las
observaciones directas de la clase; a continuaciéon un ejemplo;

"En la mayoria de los equipos se percibe una participacion

fluida y un alumno que sirve como monitor es el que controla el
proceso. Al terminar el trabajo es el mismo monitor quien lleva

su cuaderno para que le revisen los ejercicios” (DIARIO DE
CAMPO 1, Observacién directa: 38).

Al tratarse del Inglés se utilizan en parte actividades especificas
que unicamente seran utilizadas en la materia aungue también se
encuentra una intima relacidén en la utilizacion de recursos
didacticos que en el préximo apartado desglosaremos.
5.2.4. Utilizacién de recursos didacticos

La utilizacion de recursos didacticos se refiere a la seleccion que
el docente realiza con respecto de los materiales de instruccién que le
permiten & un mayor numero de alumnos del grupo alcanzar los
cbjetivos propuestos en un nivel aceptable en cierto periodo de tiempo;

también puede estimular a los estudiantes y proporcionarle los medios

eficaces para ilustrar la materia (NERICI, 1973).



De una observacion se rescata lo siguiente:

" El salén tiene un pizarrén de madera, el fondo estd
blancuzce del gis con el que se escribe; también hay cinco filas
de butacas y todas ellas estan muy bien alineadas" (DIARIO DE
CA